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Adaptation of the Sentiments, Attitudes, and Concerns about Inclusive Educa-
tion Revised (SACIE-R) scale for Hungarian Teachers in Slovakia

Abstract

Educating students with disabilities in inclusive educational settings has highlighted
the need to examine teachers’ attitudes and dispositions toward inclusion. Several
countries have already conducted studies investigating attitudes toward the inclusion
of students with special educational needs (Nissim - Shamma 2025; Feyerer 2014;
Kunz et al. 2021; Soderlund et al. 2024; Yang et al. 2025; Douglas 2013; Gilbay
et al. 2024). However, no such research has yet been carried out among Hungarian
teachers in Slovakia. The use of a reliable and valid measurement instrument is essen-
tial for such investigations. This study presents the process of translating into Hunga-
rian and adapting the Sentiments, Attitudes, and Concerns about Inclusive Education
Revised (SACIE-R) scale for the Hungarian teachers in Slovakia, originally developed
by Florin et al. (2011). It measures the dimensions of sentiments, attitudes, and con-
cerns. The aim of the research is to examine the psychometric properties of the
Hungarian version of the SACIE-R questionnaire. Overall, the Hungarian adaptation
of the SACIE-R demonstrated acceptable reliability indicators. Along the theoretical
dimensions, internal consistency proved to be adequate for sentiments (o = 0.700),
attitudes (o = 0.779), and concerns (o = 0.632), as well as for the total scale (o =
0.723). Confirmatory factor analysis (CFA) did not fully support the original theoretical
model; however, exploratory factor analysis (EFA) with Varimax rotation identified four
principal components. The Cronbach’s alpha values for these components were as
follows: (1) acceptance of inclusion requiring more complex support (. = 0.836), (2)
interaction-related uncertainty (o = 0.790), (3) practical evaluation of inclusion (o =
0.668), and (4) acceptance of inclusion requiring targeted support (o = 0.512), with
an overall scale reliability of o = 0.691. The Hungarian version aligns with the original
theoretical model in several respects; however, differences in the factor structure and
weaker indicators for certain items suggest the need for further refinement.
Keywords: inclusive education; teacher attitudes; students with disabilities; SACIE-R
scale; instrument adaptation; reliability; factor analysis; Hungarian teachers in Slovakia
Subject-Affiliation in New CEEOL: Social Sciences - Education - School Educa-
tion

DOI: 10.36007/eruedu.2026.2.050-077

Copyright © ERUDITIO - EDUCATIO



51 | A SACIE-R skala szlovakiai magyar pedagoéguspopulaciora torténé adaptacioja

Bevezetés

Az Egyesitlt Nemzetek Szervezete altal 1848-ban kdzzétett Emberi Jogok Egyete-
mes Nyilatkozatanak 26. cikke' adja az inkluziv oktatas alapgondolatat, miszerint az
egyéneknek joguk van az oktatashoz, fliggetlentil vallasuktol, nyelviiktdl, nemukitdl,
fogyatékossaguktol, kepessegeikidl.

1994-ben az UNESCO altal kiadott Salamancai Nyilatkozatban jelent meg az
,,Education for all’?2 gondolata, mely kimondja, hogy alapveté joga van minden em-
bernek az oktatashoz, tanulashoz. A nyilatkozat kitér a fogyatékkal €l tanulok is-
kolaztatasara is, mely alapjan biztositani kell szamukra az inkluziv nevelési-oktatasi
kornyezetben megvalosulo egylttnevelesi keretek kozt torténd tanulas lehetdse-
gét.®

Az Egyesllt Nemzetek Szervezete 2006-ban adta ki A fogyatékossaggal €16 sze-
mélyek jogairol szolo egyezmenyt, melynek a 24. cikkében talalhatok az oktatassal
kapcsolatos elvarasok, mely alapjan fogyatékossag okan senki nem rekeszthet6 ki
az altalanos és kdzepfoku oktatasbol, a szakképzesbdl, felnéttoktatasbol, valamint
az élethosszig tarto tanulasbol. A szakemberek képzeseére is kitér az egyezmeny,
javasolja a pedagogusok megfeleld képzéset, felkészitését az oktatas kilonbdzd
fokain torténé munkahoz.* A képzési tartalom jelentéségét Forlin és munkatarsai
(2011) is kiemelik, mely alapjan szlikséges fogyatékossaggal kapcsolatos tartalma-
kat is beépiteni a pedagogusképzésbe, a sajatos nevelési igényl tanulok sikeres
egyuttnevelésének, inkluzidjanak érdekeében.

Gudjonsdottir és Oskarsdéttir (2016) és Kumar (2018) szerint a tanulok egy(itt-
nevelése, egyltt tanulasa az inkluziv iskola jellemvonasainak alapjat adja. Kéve-
telmény az e tipusu intézményekkel szemben a tanuldk egyenértékikent vald
kezelése (Gudjonsdottir - Oskarsdottir 2016), illetve minden tanuld szamara az
egyeéni sziikségletekhez ill6 ellatas és fejlesztés biztositasa (Réthy 2002), bele-
ertve a tanulok érzelmi felkészitéseét és befogado szemléletlivé alakitasat (Konczei
- Marothy 2009), a megfelelé6 modszerek és eszkdzdk hasznalatat (Gudjonsdottir
- Oskarsdottir 2016), illetve a pedagogusok, specidlis pedagdgusok és gyogy-
pedagogusok egylttmukodését a specialis szlikségletek figyelembevételéhez,
kielegitesehez (Konczei - Mardthy 2009). Duckworth (2006) emliti a tanulast ta-
mogato, befogado iskolai kdrnyezet fontossagat, mely befolyasolja a tanulok iskolai
eredmeényességet, valamint hozzajarul a szocialis kapcsolatok kialakulasa altal a
tarsadalmi életbe valo beilleszkedéshez (Csanyi 2000).

Az egylttnevelés megjelenése idézte el¢ a pedagogusok fogyatékossaggal élo,

1 Universal Declaration of Human Rights. https://www.un.org/en/about-us/universal-declara-
tion-of-human-rights

2 Salamanca Statement on Principles, Policy and Practice in Special Needs Educations, UNESCO,
1994, 7. https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000098427

3 Salamanca Statement on Principles, Policy and Practice in Special Needs Educations, UNESCO,
1994, 8-9. https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000098427

4 Convention on the Rights of Persons with Disabilities, Article 24. https://net.jogtar.hu/jogszabaly?-
docid=a0700092.tv
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sajatos nevelési igényl tanulokkal kapcsolatos attitlidjének vizsgalatat. A pedago-
gusok attitidje nagymeértékben befolyasolhatja a tanuldk tanulasanak eredményes-
seget, valamint az inkluzié megvalosulasat, hatékonysagat is (Vida 2018, 2022).

A pedagogusok fogyatékossaggal éld, sajatos nevelési igényl tanulok inkluzi-
ojahoz kapcsolodo attittidjét legjelentésebb mértekben a fogyatekos gyermekek
nevelésével, oktatasaval kapcsolatos el6zetes képzés szintje és idétartama befo-
lyasolja (Forlin et al. 2011; Pet6 - Ceglédi 2012; Fischer 2009; Tsakiridou - Poly-
zopoulou 2014; Noreen et al. 2019; Savolainen et al. 2012). Emellett meghataro-
zb6ak a fogyatékos szemeélyekkel kapcsolatos korabbi élmények és tapasztalatok
(Pet6 - Cegléedi 2012; Szeg6 2008), az oktatott tantargy specifikumai (Tsakiridou
- Polyzopoulou 2014), a tamogatasok mérteke (Kumar 2018; Ewing et al. 2018;
Tsakiridou - Polyzopoulou 2014), az osztalyfok (Pet6 - Ceglédi 2012; Tsakiridou
- Polyzopoulou 2014), a pedagdgus neme (Tsakiridou - Polyzopoulou 2014; Vida
2018), valamint a lakhelye (Fischer 2009; Kumar 2018), a sajatos nevelési igeny
tipusa (Hastings - Oakford 2003; Pet6 - Ceglédi 2012; Fischer 2009; Tsakiridou
- Polyzopoulou 2014), valamint az adott orszag kulturalis hattere és oktataspolitika-
ja (Savolainen et al. 2012; Tsakiridou - Polyzopoulou 2014; Kumar 2018; Sutarni
etal. 2022).

A javité pedagdgiatdl az inkluziv nevelésig: a specialis peda-
gogia fejlodésének rovid attekintése Szlovakiaban

A javitd pedagogia (szlovakul napravna pedagogika, angolul corrective pedagogy)
fogalmat Jan Mauer (1878-1937) cseh specialis pedagogus vezette be az ok-
tatas és nevelés tertletére (Smykal 2008), ellensulyozva az addig orvosi korok-
ben hasznalt pedopatologia fogalmat. A javito pedagogia fogalmat a fogyatékkal
elé gyermekek minden csoportjara értették, annak ellenére, hogy szerzdje, Jan
Mauer elsésorban a szellemileg ,rendellenes” gyermekekre vonatkoztatta (Smykal
2008). A specialis pedagogia fogalmat Szlovakiaban és Csehorszagban az 1950-
es evekben kezdtek hasznalni. A kifejezést 1954-ben Bohumir Popelar briinni pe-
dagogus hasznalta a Bevezetés a specialis pedagdgia tanulmanyozasaba cim(
muveben. 1957-ben Viliam Gano, akit a szlovak specialis pedagogia atyjanak tarta-
nak, A csehszlovak specialis pedagdgia alapjai cimmel adott ki egy gyljteményt
(Zovinec et al. 2023). Az 1950-es évek szovjet-orosz befolyasara kiilonvalt a spe-
cialis pedagogia (siketek és nagyothallok, vakok és gyengénlatok, testi hibasak
és betegek, értelmileg elmaradottak, beszédzavarral kiizd6k) és a defektologia
(oftalmopédia, ortopédia, pszichopédia, logopédia) rendszere, majd az 1960-as
évektdl egy egységbe, a defektologias specialis pedagogia rendszerébe soroltak
a zavarokat. Napjainkban a defektoldgia fogalma idejétmultta valt, a paradigmaval-
tas hatasara a fogyatékos jelz6t felvaltotta az akadalyozott kifejezés (Strédl 2022).
Mai értelmezésben Szlovakiaban a specialis pedagogia a pedagogiai valosag je-
lenségeirdl, az oktatasi folyamatokrol és azok tényezdirdl, az oktatas és képzés
meghatarozo tényezdirdl, valamint az oktatasi valésag megismerésének modjairol,
a pedagogiai és didaktikai megkozelitésekrdl, a kildnb6zd pedagogiai helyzetek
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megoldasara vonatkozo fogalmakrol és ismeretekrdl szolo ismereteket fejleszti es
rendszerezi. A specialis pedagodgia a specialis sziikségletli egyének nevelésének,
képzésének és tanacsadasanak jelenségeir6l sz6lo szakmai ismeretek belséleg
differencialt, logikusan strukturalt rendszerét nydjtja (Zovinec et al. 2023).

A szlovakiai inkluziv oktatas kialakulasa tobb évtizedes folyamat eredmeénye,
amelynek soran az intézményes gyakorlat megjelenése megeldzte az egységes
pedagogiai elmélet kialakulasat. A 19. szazad vegetdl kezdddden a torténeti Ma-
gyarorszag, majd késébb Csehszlovakia terlletén elsésorban egyes, jol korllha-
tarolhato fogyatékossaggal €l6 csoportok szamara jottek letre elkilonitett oktatasi
intézmeények, mindenekel6tt a siketek és a vakok szamara (Vojtechovsky 2025;
Szepessyné 2009). Ezeknek az intézményeknek a mikddése soran fokozatosan
formalodtak ki az egyes fogyatékossagi csoportokra iranyuld specialis pedagogiai
iranyzatok, amelyek késdbb a specialis pedagogia részterlleteivé valtak (Tarcsio-
va 2008; Vasek 2003; Pricha et al. 2009). A 19. szazad végétdl a 20. szazad
elsdé harmadaig tartd idészakot elsésorban az intézmeényes-gyakorlati megkoze-
lités jellemezte, amelyben még nem beszélhetliink egységes elméleti keretrdl; a
specialis pedagogia 6nallo, atfogo tudomanytertiiletté csak a 20. szazad kdzepétdl
valt, amikor megkezdddoétt az altalanos pedagdgiai torvenyszerliségek tudatos fel-
ismerése és rendszerezése (Kalman - Kénczei 2002). A Csehszlovak Kéztarsasag
iddszakaban (1918-1939) az allam aktiv szerepet vallalt a specialis oktatas meg-
szervezéseben. Az 1920-as évektdl megjelentek az elsd segqitd iskolak az értelmi-
leg akadalyozott gyermekek szamara, majd az 1930-as évekre fokozatosan kiépuilt
egy differencialt intézmeényhalozat a siket €s nagyothallo, a vak és gyengenlato,
az értelmileg akadalyozott, a testi fogyatékossaggal €18, valamint a késdbbiekben
a magatartasi nehézségekkel kiizdé gyermekek elkllonitett oktatasara (Pricha et
al. 2009). E rendszer alapvetéen kategorizald szemléletre épilt, amely a tanulok
deficitjei alapjan szervezte meg az oktatasi ellatast. A masodik vilaghaborut kovetd
idészakban (1945-1989) a specialis oktatas teljes mértékben allami feladatta valt,
és egy erdsen centralizalt, hierarchikusan szervezett rendszerré alakult. Az 1948
utani oktataspolitika intézményesitette a specialis oktatas fogalmat, amely a fogya-
tékossaggal €l6 tanulok elkllonitett neveléset intézmeényesen elfogadott és rend-
szeresen alkalmazott pedagogiai megoldasként ertelmezte. A tanulok elhelyezése-
rél orvosi és pszicholdgiai bizottsagok dontottek, és az 1960-as évektdl kezdddden
orszagos lefedettsegu intézmeényrendszer éplilt ki, amely magaban foglalta a speci-
alis ovodakat, alapiskolakat és a fogyatékossaggal €16 fiatalok szamara létrehozott
szakmunkaskepzd intézmenyeket is (Vasek 2003; Hornakova et al. 2025). A szeg-
regalt modell magas szintli szakmai ellatast tett lehetéve, ugyanakkor a pedagogiai
célrendszer els6sorban a hianyok kompenzalasara iranyult és kevésbé a tarsadalmi
részvétel, illetve a kdzdsségi integracio elémozditasara, ami hosszabb tavon a fo-
gyatékossaggal él6 személyek tarsadalmi elkiilonilésének fennmaradasahoz jarult
hozza (Kdnczei - Hernadi 2016).
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Az 1984-ben hatalyba léptetett iskolatorvéeny® (29/1984 Zb.) részletesen szaba-
lyozta az oktatasi intézményrendszer felépitéseét, a tankotelezettseg teljesitesenek
modjat, valamint az iskolai rendszer egyes elemeit, igy az alapiskolak, kozépisko-
lak és specialis iskolak mUkddését. A jogszabaly az oktatas megszervezését oly
modon hatarozta meg, hogy az tiukrozze a tanulok eltéré sziksegleteinek figye-
lembevételét, elsésorban a specialis oktatasi formak és intézmények intézménye-
sitésén keresztlil. Ennek keretében lehetdvé tette specialis iskolak és programok
muikodtetését azon tanuldk szamara, akik az altalanos oktatas keretei kozdtt nem
tudtak eredményesen részt venni; szamukra a megfeleld oktatasi formak és mod-
szerek alkalmazasat irta el6. Ez a jogszabalyi megkdzelites 2008-ig volt hatalyban,
els6ésorban a differencialas és a specialis ellatas biztositasara iranyult, és bar még
nem az inkluziv oktatas elvére épllt, fontos jogi elézményként szolgalt a késéb-
bi, befogadd szemléletli szabalyozasok szamara. A specialis iskolak haldzatat a
2/1987. szamu minisztériumi rendelet (2/1987 Zb.)® kodifikalta. A rendszervaltast
kovetéen a 409/1990-es minisztériumi rendelet mar lehetéve tette, hogy latas-,
hallas-, mozgassérllt és beszeédhibas tanuldk a hagyomanyos altalanos iskolakba
is felvételt nyerhessenek, ahol inkluziv nevelési-oktatasi kdrnyezetben megvalosulo
egyuttnevelésben lehet resziik, valamint specialis osztalyok létesitését is engede-
lyezte (409/1990 Zb.).” Ez a szabalyozas az integracio jogi alapjainak megterem-
tését jelentette, amely késdbb a 245/2008 Z.z. térvényben az inkluziv nevelés
elveinek rendszerszintli megjelenéséhez vezetett (245/2008 Z.z.).8

Arendszervaltast kovetéen Szlovakia oktataspolitikaja fokozatosan nyitott a nem-
zetkdzi emberi jogi és inkluziv nevelési diskurzusok felé, kilondésen az UNESCO
Salamancai Nyilatkozata (UNESCO 1994)° és az ENSZ Fogyatékossaggal El6 Sze-
mélyek Jogairol szoldé Egyezménye (United Nations 2006)'° hatasara. Az integralt
oktatas (integrované vzdelavanie) fogalma 1994-ben jelent meg a szakmai és szak-
politikai terminoldgiaban, majd Szlovakia 2004. majus 1-jén tortént eurdpai unios
csatlakozasa tovabb erésitette az esélyegyenléseg és a befogadas iranti kotele-
zettségvallalast (European Commission)." Az Egyesllt Nemzetek Szervezetének

5 29/1984 Zb. o sustave zakladnych a strednych $kol (Skolsky zakon). https://www.slov-lex.sk/ezbi-
erky/pravne-predpisy/SK/ZZ/1984/29/20040701.html

6 2/1987 Zb. o skolach pre mladez vyzadujucu osobitnu starostlivost. https://www.slov-lex.sk/ezbier-
ky/pravne-predpisy/SK/ZZ/1987/2/vyhlasene_znenie.html?utm_source=chatgpt.com

7 409/1990 Zb., ktorou sa meni a dopifia vyhlaska Ministerstva $kolstva Slovenskej socialistickej re-
publiky ¢. 143/1984 Zb. o zakladnej skole. https://www.slov-lex.sk/ezbierky/pravne-predpisy/
SK/ZZ/1990/409/vyhlasene_znenie.html

8 245/2008 Z.z. o vychove a vzdelavani (Skolsky zakon) a o zmene a doplneni niektorych zakonov.
https://www.slov-lex.sk/ezbierky/pravne-predpisy/SK/ZZ/2008/245/20260101.html

9 UNESCO (1994): The Salamanca statement and framework for action on special needs education.
https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000098427

10 United Nations (2006): Convention on the rights of persons with disabilities.
https://www.un.org/development/desa/disabilities/convention-on-the-rights-of-persons-with-disa-
bilities.html

11 European Commission. Slovakia - EU membership.
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2006-ban elfogadott egyezmenye alapjan a Szlovak Koztarsasag alkotmanya 7.
cikkelyenek 5. bekezdése szerint a tagallamok kotelezettseget vallalnak az em-
beri jogok és alapvetd szabadsagok teljes korl, megklldnbdztetésmentes bizto-
sitasara, illetve kotelezettséget vallaltak az érintett gyermekek emberi jogainak és
alapvet6 szabadsagainak egyenl¢ feltételek melletti biztositasara.

A szlovak oktatasi rendszer fejlédésében meghatarozo jogalkotasi meérfoldko-
vet jelentett a 29/1984-es iskolatorvény helyébe léptetett, 2008-ban elfogadott
oktatasi torvény (245/2008 Z. z.)'2, amely az oktatas alapelvei kozott rogzitette az
oktatashoz valo egyenld hozzaférés és a diszkriminacio tilaimanak kovetelményét
(§ 3. c.). Atdrvény kifejezetten szabalyozza a fogyatékossaggal €16 tanulok oktata-
szamukra az integralt és a specialis oktatas feltételeit, valamint a sziikséges szak-
mai és tamogatasi intézkedéseket (§ 95) (Oktatasi torvény 245/2008).' A 2008-at
kovet6 idészakban az inkluzio elve fokozatosan megjelent az oktataspolitikai stra-
tégiakban és fejlesztési dokumentumokban, ugyanakkor az oktatasi gyakorlatban
tovabbra is jelentds szerepet jatszott a diagnozis- és kategoriaalapu megkozelités,
kilonosen az oktatas finanszirozasi €s tamogatasi mechanizmusainak szintjén
(European Agency for Special Needs and Inclusive Education).™ Lechta és Suhaj-
dova (2018) az inkluziét a hosszu tavu, professzionalis el6készités és a transzdisz-
ciplinaritas megvalositott folyamataként értelmezik, amely alapvetd szemlélet- és
hozzaallasvaltast kovetel az oktatasban. Az inkluziv pedagogia egy olyan radikalis
szemléletvaltast jelent, amely a humanista és demokratikus elveken alapulo inkluziv
tarsadalom kialakitasa felé mutat. Nem csupan elt(ri a fogyatékossaggal €16 embe-
reket, hanem aktivan elfogadja és tamogatja 6ket az oktatasi rendszerben.

A 2010-es évektdl kezdédden Szlovakiaban tébb jogi és szakpolitikai intézkedés
iranyult az inkluziv szemléelet megerdsitésére az oktatasi rendszerben. E folyamat
szempontjabol meghatarozo jelentéségu a Szlovak Kdztarsasag Legfelsébb Biro-
saganak 2015-ben hozott dontése, amely rogzitette, hogy a fogyatékossaggal él6
gyermekek inkluziv oktatashoz valo joga elsébbséget élvez az elkulonitett oktatasi
formakkal szemben, 6sszhangban az allam nemzetk&zi emberi jogi kotelezettség-
vallalasaival (European Agency for Special Needs and Inclusive Education, ENSZ
bizottsag 4. szamu altalanos rendelkezés, 24. komment).'™ A birosagi dontést ko-
vetéen a 2020-as évek elején az oktatasligyi minisztérium tobb, egymasra éplld

https://european-union.europa.eu/principles-countries-history/country-profiles/slovakia_en

12 245/2008 Z.z. o vychove a vzdelavani (Skolsky zakon) a o zmene a doplneni niektorych zakonov.
https://www.slov-lex.sk/ezbierky/pravne-predpisy/SK/ZZ/2008/245

13 245/2008 Z.z. o vychove a vzdelavani (Skolsky zakon) a o zmene a doplneni niektorych zakonov
3.§; 958. https://www.slov-lex.sk/ezbierky/pravne-predpisy/SK/ZZ/2008/245

14 European Agency for Special Needs and Inclusive Education (2020): Slovakia: Legislation and policy.
https://www.european-agency.org/country-information/slovakia/legislation-and-policy

15 European Agency for Special Needs and Inclusive Education, Legislation and policy | European
Agency for Special Needs and Inclusive Education; General comment No. 4 on Article 24 - the right
to inclusive education. https://www.ohchr.org/en/documents/general-comments-and-recommen-
dations/general-comment-no-4-article-24-right-inclusive?
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stratégiai dokumentumot és akciotervet fogadott el az inkluziv oktatas fejlesztése
erdekeben. Ezek kozll kiemelkedik a Stratégia az inkluziv megkdzelitesrdl a ne-
velésben es az oktatasban (Stratégia inkluzivneho pristupu vo vychove a vzdela-
vani)'®, valamint az ehhez kapcsolodo Elsé cselekvési terv (2022-2024)" és
Masodik cselekvési terv (2025-2027)'® (Ministerstvo Skolstva, vyskumu, vyvoja
a mladeze SR, 2022, 2024). Az oktatasi torvény 145§ és a 2023. majus 9-én
elfogadott 182/2023. sz. modositasa bevezette a Tamogato intézkedések katalo-
gusat'®, mely altal jogszabalyi szinten kotelezdvé tette az iskolak szamara a tanuldk
egyeni szikségleteihez igazod6 tamogatas biztositasat. Az oktatasi térvény alapjan
a gyermekeket és a tanulokat megilletik ,,a torvéenyben meghatarozott mértékben az
inkluziv oktatashoz és az eltérd oktatasi-nevelési igényeiket (SNI), kepesseégeiket
és lehetdseégeiket, tehetséguiket és egészségi allapotukat tiszteletben tartd egye-
ni banasmodra” (144. § 1. bekezdés e/ pont).2° Ezzel parhuzamosan a korabbi
specialis iskolak intézményi szerepe atalakulason megy keresztll, és fokozatosan
eréforras- és modszertani kdzpontként, valamint szakmai tamogatd halozatkéent
mikddnek (Zovinec - Duchovi¢ova et al. 2023).

A fogyatékossag és a sajatos nevelési igény kapcsolata Szlo-
vakiaban

Szlovakiaban a fogyatekossaggal €16 tanuldo meghatarozasat a Szlovak Koztarsasag
Nemzeti Tanacsanak Tt. 245/2008-as Kdznevelésrdl és Kozoktatasrol szolo tor-
vény 2. paragrafusanak k) pontja?' tartalmazza, mely alapjan fogyatékossaggal él6
gyermek, vagy fogyatekossaggal €16 tanulo, a mentalis fogyatékossaggal, hallas-
karosodassal, lataskarosodassal, testi fogyatékossaggal, kommunikacios zavar-
ral, autizmussal vagy mas pervaziv fejlédési rendellenességgel, vagy tobbszdros

16 Ministerstvo skolstva, vedy, vyskumu a Sportu Slovenskej republiky (2021): Stratégia inkluzivneho
pristupu vo vychove a vzdelavani. https://www.minedu.sk/30864-sk/strategia-inkluzivneho-pristu-
pu-vo-vychove-a-vzdelavani/

17 Ministerstvo $kolstva, vedy, vyskumu a $portu SR (2022): Prvy akény plan plnenia stratégie inklu-
zivneho pristupu vo vychove a vzdelavani na roky 2022-2024. https://www.minedu.sk/prvy-ak-
cny-plan-plnenia-strategie-inkluzivneho-pristupu-vo-vychove-a-vzdelavani-na-roky-2022-2024 /

18 Ministerstvo skolstva, vyskumu, vyvoja a mladeze SR (2024):

Druhy akény plan plnenia stratégie inkluzivneho pristupu vo vychove a vzdelavani na roky 2025-
2027. https://www.minedu.sk/druhy-akcny-plan-plnenia-strategie-inkluzivneho-pristupu-vo-vycho-
ve-a-vzdelavani-na-roky-2025-2027-a-vyhodnotenie-plnenia-prveho-akcneho-planu-pinenia-stra-
tegie-inkluzivneho-pristupu-vo-vychove-a-vzdelavani-na-roky-2022-2024 /

19 Podporné opatrenia - Katalog podpornych opatreni (2023): Ministerstvo skolstva, vyskumu, vyvoja a
mladeze Slovenskej republiky. https://podporneopatrenia.minedu.sk/katalog-podpornych-opatreni/
20 245/2008 Z.z. o vychove a vzdelavani (Skolsky zakon) a o zmene a doplneni niektorych zakonov

144.§ 1/e. https://www.slov-lex.sk/ezbierky/pravne-predpisy/SK/ZZ/2008/245/

21 245/2008 Z.z. o vychove a vzdelavani (Skolsky zakon) a o zmene a doplneni niektorych zakonov 2.

§ k. https://www.slov-lex.sk/ezbierky/pravne-predpisy/SK/ZZ/2008/245/20260101.html
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fogyatekossaggal éld tanuld.

Ugyanezen térvény 2. paragrafusanak j) - p) pontjai alapjan sajatos nevelési-ok-
tatasi igénylu gyermek, illetve a sajatos nevelési-oktatasi igenyd tanulok korébe
tartozik az a fogyatékkal €l6 gyermek, tanulo (aki mentalisan sérdlt, hallassérlt,
latassertilt, testi fogyatékos, beszédképesseég-zavarokkal, autizmussal vagy mas
pervaziv fejlédési rendellenességgel kiizd, illetve halmozottan fogyatékos), beteg
vagy gyenge egeszségi allapotu gyermek, tanuld (kinek megbetegedése hosz-
szan tarto jellegul), valamint az egészsegugyi intézmenyekben miikddoé iskolak-
ban tanuld gyermek, tanuld, a fejlédési rendellenességekkel élé gyermek, tanulo
(aki figyelem- vagy tevekenységszabalyozasi zavarral kiizd), valamint a tanulasi
zavarokkal kiizdd gyermek, tanulo, a magatartaszavarokkal kiizdd gyermek, tanulo
(aki erzelmi vagy szocialis kapcsolataiban zavarokkal kiizd), a szocialisan hatranyos
helyzetl gyermek, tanulo (aki olyan kornyezetben él, amely tekintettel a tarsadalmi,
csaladi, vagyoni és kulturalis feltételeire nem serkenti elégseéges moédon a gyermek
vagy tanulo értelmi, akarati és érzelmi tulajdonsagainak fejlédését, nem segiti eld
a szocializaciojat, és nem nyujt neki elég ingert személyisege megfeleld fejlédése-
hez), illetve a tehetséges gyermek, tanulo (aki atlagon felllli képességekkel rendel-
kezik intellektualis téren, a mlvészet vagy a sport terliletén, vagy ezeken a terlle-
teken rendkivlli teljesitményeket ér el, 6sszehasonlitva kortarsai eredményeivel, és
ezen tehetsége a nevelés-oktatas révén céliranyosan fejlodik), akiknél a nevelési
€s megeldzesi tanacsado intézmeény sajatos nevelési-oktatasi igényt diagnosztizalt,
kiveve azokat a gyermekeket, akiket birdsagi dontés alapjan specialis neveldinte-
zetben helyeztek el.

Szlovakiaban jelenleg nem all rendelkezésre olyan egységes, hivatalos és koz-
pontilag vezetett adatbazis, amely pontos és atfogo képet adna a specialis intéz-
meényekben tanuld, sajatos nevelési igényli gyermekek szamarol, ezen belll pedig
a fogyatékossaggal €l tanulok aktualis adatairol. A Szlovak Kéztarsasag Tudoma-
nyos és Muszaki Informacios Kézpontjanak legfrissebb kdzzétett statisztikai adatai
alapjan (CVTI SR, 2025)?2 a 2025/2026-0s tanévben 45 013 tanuld vesz részt
szegregalt oktatasban specialis altalanos iskolai keretek kozott, mig 7 979 tanu-
16 a inkluziv alapiskolak specialis osztalyaiban tanul. A 2025/2026-o0s tanévben
Osszesen 55 786 sajatos nevelési igenyl tanuld vesz reszt integralt oktatasban
inkluziv kérnyezetben, allami, magan és egyhazi fenntartasu intézményekben. E
populacion belll 18 442 6 tartozik a fogyatékossaggal él6 tanuldk korébe, akik
kozll 13 825-en az altalanos iskolai oktatasban vesznek részt. Az altalanos iskolak-
ban a legnagyobb létszamban a kommunikacios zavarokkal kiizd6 tanuldk vannak
jelen (6 438 f6), mig a legkisebb aranyt a latasseértilt tanulok képviselik (281 f8). A
kildonb6z6 fogyatékossaggal €16 tanulok?® inkluziv oktatasban valo részvételének
létszam szerinti megoszlasat az 1. tablazat mutatja be.

22 Statisticka rodenka - $pecialne Skoly. https://www.cvtisr.sk/cvti-sr-vedecka-kniznica/informa-
cie-o-skolstve/statistiky/statisticka-rocenka-publikacia/statisticka-rocenka-specialne-skoly. html?pa-
ge_id=9600

23 245/2008 Z.z. o vychove a vzdelavani (Skolsky zakon) a o zmene a doplneni niektorych zakonov 2.
§ k. https://www.slov-lex.sk/ezbierky/pravne-predpisy/SK/ZZ/2008/245/20260101.html
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Integracioban tanuld diakok szama 2025. szeptember 15-t6l
Allami Magan in- | Egyhaziin- | - Altalanos
o L N Osszesen | .
intézmeények | tézmények | tézmények iskola
Sajatos nevelési
igényl tanulok 55786 3664 3702 63152 40595
szama
Fogyatékossag-
gal él6 tanulok 17027 952 996 18442 13825
szama
Fogyatékossag tipusa:
kommunikacioé 7736 363 465 8564 6438
mentalis 4017 76 107 4200 3684
autizmus 3659 419 270 4348 2578
hallas 652 22 62 736 458
testi 561 44 54 659 386
latas 402 28 38 468 281

1. tablazat: A szlovakiai intézményekben integracioban tanuld diakok szama
2025. szeptember 15-t61>* Forras: sajat szerkesztés

A szlovak oktatasi rendszerben a fogyatékossaggal élé gyermekek nevelési-okta-
tasi ellatasa tobb formaban valosulhat meg. Az ellatas torténhet specialis alapis-
kolakban (specialis osztalyok nélkll és specialis osztalyokkal), valamint az inklu-
ziv altalanos iskolakon bellil mikoddé specialis osztalyok keretében, illetve inkluziv
keretek kozt a tdbbségi ovodakban, altalanos iskolakban, gimnaziumokban,
konzervatériumokban és szakkdzépiskolakban (CVTI SR, 2025).2° Ezen intézmé-
nyek mindegyikében a fogyatékossaggal él6é gyermekek oktatasa sziikségleteik
szerint, egyéni oktatasi program alapjan térténik, figyelembe véve az altalanos, cél-
zott és specifikus tAmogatasi intézkedéseket.2®

Az inkluzié megvalositasaban a pedagogusok szerepe kulcsfontossagu (Vida
2018, 2022), attitidjik, erzelmeik és egylttneveléssel kapcsolatos félelmeik,
inkluzids igenyeik megismerése elengedhetetlen (Forlin et al. 2011) annak érde-
kében, hogy meghatarozzuk a befogadas sikerességének feltételeit, valamint az
ehhez szlikséges oktataspolitikat (Tanriverdi 2016). Az eredmények ramutathatnak

24 Statisticka roenka - $pecialne Skoly. https://www.cvtisr.sk/cvti-sr-vedecka-kniznica/informa-
cie-o-skolstve/statistiky/statisticka-rocenka-publikacia/statisticka-rocenka-specialne-skoly. html?pa-
ge_id=9600

25 Statisticka rodenka - $pecialne Skoly. https://www.cvtisr.sk/cvti-sr-vedecka-kniznica/informa-
cie-o-skolstve/statistiky/statisticka-rocenka-publikacia/statisticka-rocenka-specialne-skoly. html?pa-
ge_id=9600

26 Podporné opatrenia - Katalog podpornych opatreni (2023): Ministerstvo skolstva, vyskumu, vyvoja
a mladeze Slovenskej republiky. https://podporneopatrenia.minedu.sk/katalog-podpornych-opatre-

ni/
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az egyuttnevelés megvalosulasat nehezitd tényezdkre, iranymutatasul szolgalhat-
nak a valtoztatast igényld terlletekkel, képzési programok fokuszaval kapcsolat-
ban. A szlovakiai magyar pedagogusok fogyatékossaggal €16 tanulok inkluzidjahoz
valo beallitdédasaval kapcsolatban a korabbiakban még nem tortéent felméres, erre
vallalkozik jelen tanulmanyunk.

Részletes szakirodalmi attekintés utan (Ekmekcioglu - Horvath 2025) a Florin
és munkatarsai (2011) altal létrehozott The Sentiments, Attitudes and Concerns
about Inclusive Education Scale Revised (SACIE-R) mérdeszkozt valasztottuk,
megfeleld megbizhatdésaga miatt (a 16 skala (a=.75), az alskalak kozll az ,.érzel-
mek” (a=.70), az ,attitddok” (0a=.78) és az ,,aggodalmak” (a=.72) megbizhatdsagi
egyutthatoval rendelkezik), valamint azért, mert kiterjed az érzelmi, viselkedési és
kognitiv terlletek vizsgalatara is. Elter¢ kulturaval rendelkezd orszagokbol talalhato
pozitiv visszajelzés a skala hasznalataval kapcsolatban. Hongkongbdl, Kanadabal,
Indiabol, az Egyesiilt Allamokbdl (Forlin et al. 2011), Izraelbél (Nissim - Shamma
2025), Ausztriabdl (Feyerer 2014), Svédorszagbol (Kunz et al. 2021; Séderlund et
al., 2024), Pakisztanbol (Kamran et al., 2022) és Indonéziabol (Musayaroh et al.,
2023), Kinabol (Yang et al. 2025), Kazasztanbol (Aubakirova - Mukatayeva 2017;
Agavelyan et al. 2020), az Egyesiilt Allamokbdl (Douglas 2013), Olaszorszaghol
(Gulbay et al. 2024), Spanyolorszagbol (Rodriguez et al. 2019; Navarro-Mateu
et al. 2020; Arias-Pastor et al. 2023), Térékorszagbol (Tanriverdi 2016; Ozokcu
2018; Guler - Turan 2015), Finnorszagbol (Sointu et al. 2025), Szaud-Arabiabdl
(Alhumaid et al. 2022) és Portugaliabol (Carvalho et al. 2024) talalhatok adatok a
meérdeszkoz reliabilitasaval és validitasaval kapcsolatban. A SACIE-R-t eredetileg az
ovodai, alapfoku oktatasi és gyogypedagogiai szakok egyetemi hallgatéi szamara
fejlesztették ki azzal a céllal, hogy mérjék a befogadd gyakorlatokkal kapcsolatos
erzelmeket, attitidoket es aggodalmakat.

Tanulmanyunkban pedagodgusjeldltek helyett gyakorld pedagogusok befoga-
dassal kapcsolatos érzelmeinek, attitlidjeinek es aggalyainak merése érdekében
tértent meg a SACIE-R eszkdz adaptaciodja.

A kutatas célja

A kutatas célja a SACIE-R kérddiv magyar nyelvre adaptalt valtozata pszichometriai
jellemzdinek vizsgalata a szlovakiai magyar pedagogusok kdrében. Ennek kerete-
ben elemezziik a kérd6iv dimenzidinak megbizhatosagat, valamint a magyar mintan
feltarhato faktorstruktura illeszkedéesét az eredeti elméleti modellhez. Eltérés ese-
tén célunk a magyar mintan azonosithato faktorstruktura feltarasa, tovabba az igy
kialakulo dimenziok belsé konzisztenciajanak vizsgalata.
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A kutatasban alkalmazott modszertan

A SACIE-R kérdéiv magyar nyelvii valtozatanak adaptalasi folyamata

Az atdolgozott mérdeszkozt (SACIE-R) Forlin €s munkatarsai (2011) kezdeti 60 te-
telbdl alkottak meg, majd kilénb6z6 finomitasok utan a végleges 15 tételbdl allo
verziot Hongkongban, Kanadaban, Indiaban és az Egyesiilt Allamokban 542 peda-
gogusképzésben résztvevd személy altal tesztelték és validaltak.

A mérdeszkoz elsé része demografiai adatokra kérdez ra, melyet a forditas utan
a szlovakiai magyar pedagogusok kérében tervezett kutatashoz igazitottunk. Az al-
talunk létrehozott hattérkérddiv elsé része a kitoltére vonatkozo adatokat tartalmaz-
za. Rakérdez a nemre, életkorra, pedagogusként szerzett munkatapasztalatra, a
pedagogus életpalyan bellili fokozatra, a fogyatékossaggal él6 tanulok nevelésére,
oktatasara valo képesitésre vagy felkésziltségre, a legmagasabb iskolai vegzett-
ségre, valamint arra, hogy rokonsagaban vagy ismerési korében van-e fogyatékos-
saggal élé szemely, illetve tanitott-e mar fogyatékossaggal él6 tanulot a kutatasban
résztvevé pedagogus. A hattérkerddiv masodik részében kerll sor a munkahelyre
vonatkozo adatok lekérdezeésere. Ezek kozé tartozik az intézmeény tipusa, ahol a
pedagogus dolgozik, az intézményt latogatd gyerekek/tanulok szama, az iskola
székhelye (kertlet, megye, jaras, teleplléstipus). A hattérkerddiv harmadik része-
ben a résztvevok 7 foku Likert-skalan jelolik meg valaszaikat az alabbi allitasokkal
kapcsolatban:

* afogyatékkal él6 tanulok oktatasaval kapcsolatos kepzes,

¢ afogyatékossaggal élé gyermekekre vonatkozo helyi jogszabalyok vagy irany-

elvek,

¢ afogyatékossaggal élé tanulok tanitasaval kapcsolatos magabiztossag,

¢ afogyatékossaggal élé tanulok tanitasaban valo jartassag.
A mérdéeszkdz masodik, 15 allitast tartalmazo részében, 4 foku Likert-skalan (tel-
jesen egyetertek, egyetéertek, nem értek egyet, egyaltalan nem értek egyet) kell
a kitoltének valasztasat megjeldlnie. A mérdeszk6z harom dimenziot tartalmaz
(érzelmek, attitidok, aggodalmak), melyek mindegyikehez 6t tétel tartozik. Az er-
zelmek és aggodalmak alskalak elemei forditott kodolasuak, negativ megfogalma-
zasban szerepelnek, igy a kapott magas pontszam a negativ érzelmekre, valamint
magas szintl aggodalmakra vonatkozik. Az attitidokre vonatkozo allitasok eseten a
kapott magas pontszam a pozitiv attitiddket tlikrozi.

Annak biztositasahoz, hogy a SACIE-R skala kulturalisan megfeleld és relevans
legyen a szlovakiai magyar pedagogusok korében, sziikséges a mérdeszkdz ma-
gyar nyelvre torténd forditasa, majd Ujratesztelése, validalasa. Eddig még nem va-
|6sult meg a szlovakiai magyar pedagogusok fogyatékossaggal €16 tanulok inkluzio-
jahoz val6 viszonyulasanak vizsgalata. A tanulmany e hiany egy részét potolja azzal,
hogy egy felmérésre és validalasra el6készitett méréeszkdzt mutat be az érzelmek,
attitidok és aggodalmak vizsgalatara a szlovakiai magyar pedagogusok kontextu-
saban.

forditasi és adaptacios iranyelveket kovettik.
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Lépés: Az eredeti mérdeszkdz célnyelvre valo leforditasa

Az eredeti angol nyelvii méréeszkoz visszaforditasat két, egymastol fuggetlen
magyar szakember végezte. Az egyik forditd angol szakos tanar, aki jartas a szlo-
vakiai oktatasi rendszerben és az oktatassal kapcsolatos terminologia hasznalata-
ban, mig a masik fordito forditastudomanybol PhD-fokozattal rendelkezd egyetemi
docens, aki az angol nyelv jelentésarnyalatainak pontos kdzvetitésében is nagy ta-
pasztalattal rendelkezik.

1. lépés: A két leforditott kérddiv 6sszehasonlitasa, szintetizalasa

A forditok munkai kozt kildnbséget a 'regular classes’ kifejezésben talaltunk.
Az egyik fordito 'tdbbsegi osztalyok'-nak, a masik ’hagyomanyos osztalyok’-nak
forditotta. Az el6forduld kifejezésbeli és szorendbeli kiilénbségeket egy harmadik,
kétnyelvl, Szlovakiaban él6 szakember segitségével elemeztik, és igy alkottuk
meg a mérdeszkoz szintetizalt forditasat.

2. lépés: A merdeszkdz eredeti nyelvre tortend visszaforditasa

Az angol nyelvre torténd visszaforditast is két, egymastol figgetlen, kétnyelvi
fordito végezte, akik korabban nem talalkoztak a méréeszkdz eredeti, angol nyelvi
szbvegevel.

3. lépés: A két, magyar nyelvrdl angol nyelvre tortent vakforditas dsszehasonli-
tasa, szintézise

Mindkeét forditas visszaadta az eredeti méréeszkoz szovegét. Eltéréseket az ag-
godom’ kifejezés eseten tapasztaltunk, melyet 'l worry'-ként forditott a forditok egyi-
ke az eredeti’l am concerned’ helyett. A visszaforditasok ramutattak arra, hogy nem
a megfeleld kifejezést valasztottuk a 9. item esetében, ahol az eredeti angol nyelvi
meérdeszkdzben a ‘terrible’ szo szerepel, melyet a forditas elsd verziojaban a 'szor-
nyen, borzasztdan, rettenetesen’ magyar kifejezések helyett 'nagyon rosszul’-ra mo-
dositottunk. A visszaforditasok azonban ramutattak arra, hogy sziikséges a magyar
nyelven ,.erés’-nek tlind kifejezések hasznalata, hiszen a Likert-skalan igy fejezhetd
ki az eredeti méréeszkdzzel megegyezé modon a fogyatékossaggal kapcsolatos
érzelem eréssége. Kilénbséget talaltunk tovabba a 13. item esetében, ahol az ere-
detileg hasznalt 'overcome’ szot eldszor ‘feldolgozni’-ra forditottunk. A visszafordi-
tas eredményei azonban nem egyeztek meg az eredeti széveggel, igy 'lekiizdeni’-re
modositottuk a forditast, mely kifejezés jobban tlikrdzi az eredeti jelentéstartalmat.
Ugyanezen itemben a 'shock’ kifejezes ‘trauma’-ként lett magyarra forditva, melyet a
visszaforditas eltéréseinek hatasara 'megdobbenésre’ modositottunk. Forditasbeli
eltérést jelentett még a ‘regular classes’ kifejezés magyarra forditasa. A ’hagyo-
manyos osztaly’ és a 'tdbbseégi osztaly’ lehetdsegei kozll végll a tdbbseégi osztalyt
valasztottuk a szlovakiai magyar nyelvhasznalat terminologiaja miatt.

4. lépés: A forditas végleges verzioja elbtti probatesztelés a célnyelven

A forditas elkészitése utan a magyarra forditott méréeszkozt gyakorlo tanitok-
kal (30 f6) és egy szakertdi csoporttal (10 f6) értékeltettiik az érthetéség szem-
pontjabol. Mindkét vélemeényeztetd csoport esetében dichotom skalat hasznaltunk
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(érthetd - nem érthetd). A résztvevdket megkerjik, hogy amennyiben a méréesz-
koéz valamely része nem egyértelml szamukra, adjanak javaslatokat a nehezen
ertelmezhetd sz6/szavak hasznalata, sorrendje helyett. A tanitok csoportjaban az
attittiddel foglalkozo itemek (3., 6., 8., 12., 15.) kapcsan jelolték a résztvevok a
nem érthetd valaszt, a 'tObbségi osztaly' kifejezés értelmezésével kapcsolatban.
Ugyanezt emelte ki a szakert6i csoport tobb tagja is, valamint felhivtak a figyelmet
a 'fogyatekossaggal €lé’, valamint az 'inkluziv osztaly' kifejezésekkel kapcsolatos
fogalommagyarazat szilkségesseégére is. A szakertdi csoport tagjainak javaslatai
alapjan pontositasra kertilt a 4. item: ’Aggodom amiatt, hogy egy inkluziv osztaly-
ban nehéz megfeleld figyelmet forditani minden tanulora’. A ‘megfeleld’ kifeje-
zeést ’elegend&’-re valtoztattuk, mely jobban kifejezi a figyelem megosztasaval
kapcsolatos aggodalmakat. A 8. item esetében megvaltoztatiuk a szérendet,
mely altal a tébbi attitiddel dsszefliggd allitassal megegyezéen a mondat elejé-
rél a mondat végére kerllt a 'tobbseégi osztalyban kellene tanulniuk’ mondatrész.
Kiegészitésre kertlt a 15. item, az érthetdseg novelese érdekében az ’individualis
tanterv-et kiegészitettik individualis/egyéni tanterv-re. Tovabba fogalommagyara-
zatot rendeltlink a 'tdbbsegi osztaly, 'fogyatekossaggal €l¢’, valamint az ’inkluziv
osztaly kifejezésekhez.

A Sousa és Rojjanasrirat (2011) altal szintetizalt 6tlépéses forditasi eljaras
segitségével elkészitettiik a The Sentiments, Attitudes and Concerns about Inclu-
sive Education Scale Revised (SACIE-R) méréeszkéz magyar nyelvl verziojat. A
magyar forditas vegleges verzidja el6tti probatesztelés az itemek érthetdéségének
véleményeztetéseével zajlott egy 30 fds tanitoi és 10 f6s szakért6i csoport segit-
segevel. A szakértdi csoport javaslatai alapjan modositasokat hajtottunk végre
azokon az itemeken, melyek esetében kérdés mertilt fel az értelmezhetéséggel
kapcsolatban. Az adaptalt mérdéeszkdz attitlld dimenzidjaban modositasokat haj-
tottunk végre, az eredeti, Forlin és munkatarsai altal kidolgozott (2011) kérddiv
5 attitidre vonatkozo tétele helyett, a Szlovakiaban érvényben levé 245/2008-as
Koznevelésroél és Kdzoktatasrol szold torvény 2. paragrafusanak k) pontja?” szerinti
megnevezesek kerlltek, mely valtoztatasokat a 2. tablazat szemlélteti.

27 245/2008 Z.z. o vychove a vzdelavani (Skolsky zakon) a o zmene a doplneni niektorych zakonov 2.
§ k. https://www.slov-lex.sk/ezbierky/pravne-predpisy/SK/ZZ/2008/245/20260101.html
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Az eredeti méréeszkozben talalhato
széveg magyar nyelvi adaptacidja

245/2008-as Koznevelésrol és Koz-
oktatasrol szol6 torvény 2. paragrafu-
sanak k) pontja28 szerinti médositott
szbveg

Azoknak a tanuloknak, akik verbalisan
nehezen fejezik ki magukat, tobbségi osz-
talyban kellene tanulniuk.

Azoknak a tanuloknak, akik kommunikaci-
6s zavarral élnek, tobbségi osztalyban29
kellene tanulniuk.

Azoknak a tanuloknak, akik figyelemza-
varral kiizdenek, a tobbségi osztalyban
kellene tanulniuk.

Azoknak a tanuloknak, akik autizmussal
vagy mas pervaziv fejlédési rendelle-
nesseggel élnek, a tdbbségi osztalyban
kellene tanulniuk.

Azoknak a tanuloknak, akiknek szliksége

van specialis kommunikacios eszkdzokre

(pl. Braille-iras, jelnyelv), tobbségi osztaly-
ban kellene tanulniuk.

Azoknak a tanuloknak, akik hallaskaro-
sodassal élnek, és emiatt szlikséglik van
specialis kommunikacios eszkdzokre (pl.
jelnyelv), tobbségi osztalyban kellene
tanulniuk.

Azoknak a tanuloknak, akik gyakran siker-
telenll vizsgaznak, a tobbségi osztalyban
kellene tanulniuk.

Azoknak a tanuloknak, akik lataskaroso-
dassal élnek, és emiatt sziikségiik van
specialis kommunikacios eszkdzokre (pl.
Braille-iras), tobbségi osztalyban kellene
tanulniuk.

Azoknak a tanuloknak, akiknek individualis/
egyeni tantervre van sziikseguk, tdbbsegi
osztalyban kellene tanulniuk.

Azoknak a tanuloknak, akik mentalis fogya-
tékossaggal élnek, tdbbségi osztalyban
kellene tanulniuk.

Azoknak a tanuloknak, akik testi fogyate-
kossaggal élnek, a tobbségi osztalyban
kellene tanulniuk.

Azoknak a tanuloknak, akik tobbszoros fo-
gyatékossaggal élnek, tobbségi osztalyban
kellene tanulniuk.

2. téblazat: A SACIE-R méréeszkdz magyar nyelvre torténd adaptalasanak
a 245/2008-as Kozoktatasi Torvény k) pontja szerint kiegészitett verzidja
Forras: sajat szerkesztés

28 245/2008 Z.z. o vychove a vzdelavani (Skolsky zakon) a o zmene a doplneni niektorych zakonov 2.
§ k. https://www.slov-lex.sk/ezbierky/pravne-predpisy/SK/ZZ/2008/245/20260101.html
29 Tébbségi osztaly minden olyan osztaly, amely nem specialis intézményben van, s amelyben tobbsé-

gében fogyatékossaggal nem rendelkezd, ép gyermekek tanulnak, de fogyatékossaggal €16 tanulok

is tanulhatnak (tehat inkluzivak is lehetnek).



Ekmekcioglu Lilla - Horvath Kinga | 64

A kutatasi kérdések megfogalmazasa

Milyen belsé konzisztenciaval rendelkezik a SACIE-R kérddiv magyar nyelvd valto-
zata az eredeti elméleti modell dimenzioi mentén?

Mennyiben tamasztjak ala az empirikus eredmények az eredeti elméleti modell
ervényesseget, illetve eltérés esetén milyen faktorstruktura azonosithatdé a magyar
mintan?

Mennyire megbizhato az elemzés soran feltart faktorstruktura dimenzidinak bel-
s6 konzisztenciaja a magyar nyelvi, adaptalt SACIE-R kérddivben?

A kutatasi minta bemutatasa

A kutatasban dsszesen 104, komaromi (Szlovakia) altalanos iskolakban dolgozo
pedagogus vett részt 2025 szeptemberében. Az adattisztitas soran négy valasz-
ado adatait kizartuk az elemzeésbdl, két esetben a vegzettség helyere vonatkozo
kerdeésre adott ertelmetlen valasz, tovabbi két esetben pedig a fogyatekossaggal
éld tanulok nevelésével és oktatasaval kapcsolatos kérdésekre adott egymasnak
ellentmondé valaszok miatt. igy a végsé minta 100 pedagogusbol allt.

A nemek szerinti megoszlas alapjan a valaszadok 87%-a (87 f8) nd, mig 13%-a
(13 0) férfi volt.

Az életkori megoszlast tekintve a résztvevok 3%-a (3 f8) 21-25 év, 10%-a (10
f6) 26-30 év, 5%-a (5 f6) 31-35 év, 22%-a (22 f6) 36-40 év, 9%-a (9 f6) 41-45
év, 17%-a (17 f6) 46-50 év, 12%-a (12 f8) 51-55 év, 17%-a (17 f6) 56-60 év, mig
5%-a (5 f68) 61-65 év kozotti volt.

A legmagasabb iskolai végzettséget tekintve a valaszadok kozul 1 f6 (1%) gim-
naziumi vegzettséggel, 4 6 (4%) féiskolai (Bc.), mig 95 6 (95%) egyetemi (Mgr.)
diplomaval rendelkezett.

A fogyatékossaggal él6 tanulok nevelésével és oktatasaval kapcsolatos szakmai
felkészliltséget tekintve 1 6 rendelkezett specialis tanari diplomaval, 4 6 specialis
pedagogiabol szerzett szakbovitéssel, mig 10 {6 kiegészitd pedagodgiai tanulma-
nyok vagy tovabbképzeések réven tett szert ilyen iranyu felkésziltsegre. A valasz-
adok tobbsege (85 f8) ugyanakkor kilon kepesités nelkul tanit fogyatekossaggal
€l6 tanulokat is.

A pedagoguskent szerzett munkatapasztalat alapjan a résztvevok 14%-a (14 f6)
0-5 év, 15%-a (15 f6) 6-10 év, 14%-a (14 f8) 11-15 év, 11%-a (11 f6) 16-20 év,
6%-a (6 f6) 21-25 év, 18%-a (18 f6) 26-30 év, 14%-a (14 f6) 31-35 év, mig 8%-a
(8 f6) 35-40 ev kozotti pedagogiai tapasztalattal rendelkezik.

A pedagogus-€letpalyamodell szerinti fokozat tekintetében a résztvevok kozul 6 f6
(6%) palyakezd6 pedagogus, 46 6 (46%) onallo pedagogus, mig 22 f6 (22%) els6
atesztacios vizsgaval, illetve 26 f6 (26%) masodik atesztacios vizsgaval rendelkezik.

A fogyatékossaggal €l6 személyekkel kapcsolatos el6zetes tapasztalatokra vo-
natkozo kérdések alapjan a valaszadok tobbségének (84 f6; 84%) nincs fogya-
tékossaggal €élé személy a rokonsagaban, mig 16 fének (16%) van ilyen csaladi
erintettsége.
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Az ismeretsegi kor tekintetében a résztvevok 62%-a (62 f6) nem, mig 38%-a (38
f6) rendelkezik fogyatékossaggal élé ismerdssel.

A pedagogiai gyakorlat soran szerzett tapasztalatot vizsgalva a valaszadok 37%-
a (37 f8) meg nem tanitott fogyatékossaggal €l6 tanulot, mig 63%-uk (63 f6) mar
rendelkezik ilyen tapasztalattal pedagogusi palyafutasa soran.

A kutatasi eredmények bemutatasa és a kutatasi kérdések
megvalaszolasa

1. kutatasi kérdés: Milyen belsé konzisztenciaval rendelkezik a SACIE-R kérdoiv
magyar nyelvl valtozata az eredeti elméleti modell dimenzioi mentén?

Az els6 kutatasi kérdés megvalaszolasahoz az SPSS programmal hataroztuk
meg az egyes elméleti dimenzidk megbizhatosagi értékeit, melyet a 3. tablazat
szemléltet.

The Sentiments, Attitudes and Concerns about Inclusive Edu-
cation Revised - HU

Dimenzio Itemek szama | Crombach-alfa | Crombach-alfa
Erzelmek 5 0,700

Attittidok 7 0,779 0,723
Aggodalmak | 5 0,632

3. tablazat: A SACIE-R kérdéiv megbizhatdésagi mutatéi a pilot vizsgalat alapjan
Forras: sajat szerkesztés

A magyar nyelvre adaptalt méréeszkdz elméleti dimenzidinak megbizhatosagi
mutatoi alapjan megallapithato, hogy a SACIE-R magyar nyelv( valtozata megfelel
megbizhatosagi mutatokkal rendelkezik. Az empirikus elemzés soran feltart dimen-
ziok belsé konzisztenciajat Cronbach-alfa mutato segitségével vizsgaltuk. Az ered-
meények szerint a skalak reliabilitasa megfeleld. Az egyes faktorok Cronbach-alfa ér-
tékei a kovetkezdk: az érzelmi dimenzio esetében o = 0,700, az attitidok eseteben
o = 0,779, az aggodalmak dimenzio esetében o = 0,632. A mérbeszkdz egésze
esetében o = 0,723, ami arra utal, hogy az itemek 6sszességében megbizhatdéan
mérik a mogottes konstrukciokat.

2. kutatasi kérdés: Mennyiben tamasztjak ala az empirikus eredmények az ere-
deti elméleti modell érvényessegeét, illetve eltérés esetén milyen faktorstruktura
azonosithatd a magyar mintan?

A (SACIE-R) mérdeszkéz magyar nyelvli, modositott valtozatanak szerkeze-
ti érvényesseget megerdsitd faktoranalizis (Confirmatory Factor Analysis, CFA)
alkalmazasaval vizsgaltuk az Analysis of Moment Structures (AMOS) program
segitségeével. Az elemzés célja annak ellendrzése volt, hogy a szerzdk (Forlin et
al. 2011) altal meghatarozott elméleti struktura mennyiben igazolhaté vissza a
szlovakiai magyar pedagogusmintan. A CFA eredményei alapjan megallapithato,
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hogy az elméleti modell illeszkedése az empirikus adatokhoz nem tekintheté meg-
felelének. Az illeszkedési mutatok tobbsége eltéer (RMSEA=0,124; TLI= 0,492;
y?>= 257,35; GFl = 0,787; AGFI= 0,716) a szakirodalomban elfogadott kritikus
ertekektdl, ami arra utal, hogy a modell nem nyert empirikus megerésitést a vizs-
galt mintan. Az eredmények arra utalnak, hogy a méréeszkoz eredeti strukturaja-
nak érvenyestlése 6sszefliggésben allhat a validalas soran alkalmazott mintaval
kulturalis sajatossagokkal. Tekintettel arra, hogy a SACIE-R mérbeszkdzt elsésor-
ban tanarjeloltek kérében tesztelték, feltételezhetd, hogy a gyakorlo pedagogusok
szakmai tapasztalatai, valamint az inkluziv neveléshez kapcsolodd mindennapi gya-
korlatuk eltéré6 modon befolyasolhatja az erzelmi, attitidbeli és aggodalmi dimenzi-
Ok szervezddeéseét. Emellett a nyelvi adaptacio sajatossagai, az esetleges forditasi
vagy jelentésbeli pontatlansagok, valamint az oktatasi rendszer eltéré strukturalis
jellemzéi egylttesen hozzajarulhatnak ahhoz, hogy egyes tételek nem minden
esetben az eredeti elméleti modelinek megfeleléen mikddnek. Mindezek alapjan
indokoltta valt egy feltaro jellegu statisztikai eljaras alkalmazasa. A latens dimenziok
azonositasa érdekében feltaro faktoranalizist (Exploratory Factor Analysis, EFA) ve-
geztlink a magyar nyelvi, adaptalt SACIE-R kérddiv itemein.

Az elemzés alkalmazhatosagat a Kaiser-Meyer-0Olkin (KMO) mutatd, valamint a
Bartlett-teszt alapjan vizsgaltuk. A KMO értéke 0,704, amely megfelelé mintavételi
alkalmassagot jelez. A Bartlett-proba eredménye szignifikans eredményt mutatott
(x? = 536,049; df = 136; p < 0,001), ami arra utal, hogy a valtozok kézotti korrela-
ciok elegenddek a faktorelemzés elvégzésehez. .

Az elézetes elemzés soran két item relative alacsony kommunalitaserteket mu-
tatott (h2 =0,411 és h2 =0,440), mig egy tovabbi item jelentds keresztterhelést
mutatott két faktoron (0,541 és 0,513, kilénbség < 0,20), ami megnehezitette
az egyertelmU faktorértelmezést. Ezért ezen itemeket eltavolitottuk az elemzésbdl.

Az itemek eltavolitasat kovetden a faktorelemzést megismételtik. A Kaiser-
Meyer-0Olkin mintavételi megfeleléségi mutatd értéke 0,728-ra emelkedett, A
Bartlett-féle teszt szignifikans eredményt mutatott (¥2(91) = 411,167, p < 0,001),
ami arra utal, hogy a valtozok kdzétti korrelaciok elegenddek a faktorelemzés el-
végzésehez.

A kommunalitasok 0,406 és 0,758 kdzott mozogtak. Bar egyik item kommunali-
tasa viszonylag alacsony volt (h2 = 0,406), elméleti relevanciaja okan megtartottuk
az elemzésben.

A faktorok szamat a Kaiser-kritérium (eigenvalue > 1) alapjan hataroztuk meg,
amely négy faktor elkllonitését jelezte. A négy faktor egylttesen a teljes variancia
62,324%-at magyarazza. A Varimax-rotacioval kapott faktorstruktura alapjan négy
jol elkildnil6 faktor rajzolddott ki, az elsé faktor a variancia 21,928%-at, a masodik
faktor 16,035%-at, a harmadik faktor 14,308%-at, mig a negyedik faktor 10,052%-
at magyarazza.

A Varimax-rotacioval kapott faktorstruktura alapjan negy elkilonilé fdkompo-
nens rajzolddott ki.

Az elsd fokomponens, melyet az Osszetettebb tamogatast igényld inkluzié el-
fogadasanak neveztlnk el, a kiilénbozd, jellemzden nagyobb tamogatasi igennyel
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jaro fogyatekossagi csoportok hagyomanyos osztalyban térténd inkluziv oktata-
sanak elfogadasaval kapcsolatos pedagogusi attittiddket tikrozi. Ebbe a faktorba
(0,859), a mentalis fogyatékossaggal él6 tanulok integraciojat merd item (0,857), a
lataskarosodassal €16 tanulok hagyomanyos, inkluziv osztalyban térténé oktatasara
vonatkozo allitas (0,772), a hallaskarosodassal €l6 tanulok integraciojat vizsgald
item (0,739), valamint az autizmussal vagy mas pervaziv fejlédési rendellenesség-
nens az inkluziv oktatas elfogadasat jeleniti meg olyan tanuldcsoportok esetében,
amelyek integracioja a pedagogiai gyakorlatban jellemzden 6sszetettebb alkalmaz-
kodast és szélesebb korl tamogatast igenyel.

A masodik fékomponens (Interakciés bizonytalansag) a fogyatékossaggal éld
személyekkel valo talalkozas soran megjelené bizonytalansagot és az interakciok
elkerlléseére iranyulo tendenciakat tiikrozi. Ide tartoztak azok az itemek, amelyek
a kozvetlen szemkontaktussal kapcsolatos félelmet (0,854), a sulyos testi fogyate-
kossaggal €l6 személlyel valo talalkozaskor megélt kezdeti megdodbbenést (0,825),
valamint a kapcsolat minimalizalasara és gyors lezarasara iranyuld hajlamot irjak
le (0,789). Osszességében ez a faktor a fogyatékossaggal €16 személyekkel valo
kozvetlen kapcsolodas helyzeteiben megjelend interakcios bizonytalansagot rep-
rezentalja.

A harmadik f6komponens (Inkltzié gyakorlati megitélése) az inkluziv oktatas
mindennapi megvalosithatosagaval 6sszefliggd pedagogusi viszonyulasokat ra-
gadja meg. Az ide sorolt tételek elsésorban arra iranyulnak, hogy a pedagogusok
miként itélik meg a fogyatekossaggal €l tanulok tanitasaval egytt jaro gyakorlati
pedagogiai feladatokat és a tantermi munka soran megjelend kihivasokat. A kom-
ponensekhez kapcsolodo allitasok kdzott megjelenik a megfelelé szakmai tudas es
készségek megléetenek megitélése (0,718), az egyeni figyelem biztositasanak ne-
hézsége (0,709), valamint a megndvekedett munkaterhelés lehetésége (0,687).
A faktorba tartozik tovabba a tartalmilag altalanosabb ,Rettenetesen érezném ma-
gam, ha lenne valamilyen fogyatékossagom” tétel is, amely a faktortolteése alap-
jan (0,676) szorosan illeszkedik a faktorhoz, és a fogyatékossaggal kapcsolatos
helyzetek megitélésén keresztll hozzajarul az inklizid mindennapi megvalositha-
tosaganak értelmezéséhez. Osszességében a faktor az inkluziv nevelés gyakorlati
megvalositasaval kapcsolatos pedagogusi megitéléseket integralja.

A negyedik f6komponens (Célzott tamogatast igénylé inkluzioé elfogadasa) az
inkluziv oktatas elfogadasaval kapcsolatos attitidelemeket tartalmazza, kilondsen
egyes fogyatékossagi csoportok inkluziv nevelési-oktatasi kornyezetben megvalo-
sulo egylttnevelésben tortend oktatasanak tamogatasara vonatkozoan. Ide sorol-
hatok a testi fogyatékossaggal €16 tanulok integraciojat méro item (0,861), valamint

magyarazhato, hogy a pedagogusok attit(idjei differencialtak az egyes fogyatékos-
sagtipusokkal kapcsolatban. A leird statisztikai mutatok is ezt az értelmezeést ta-
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esetében jelent meg a legmagasabb atlagéerték (M = 2,64; SD = 0,916), mig a
kommunikacios zavarral €l6 tanulok esetében szintén viszonylag magas atlag fi-
gyelheté meg (M = 2,55; SD = 0,821). Ezek az értékek magasabbak, mint az au-
tizmussal vagy mas pervaziv fejlédési rendellenesseggel €l6 tanulok (M = 2,20; SD
= 0,899), a hallaskarosodassal él6 tanulok (M = 2,19; SD = 0,929), illetve a latas-
karosodassal €16 tanulok integraciojara vonatkozo tételek atlagai (M = 2,17; SD =
0,911). A legalacsonyabb atlagértekek a mentalis fogyatékossaggal €16 (M = 1,93;
SD = 0,868), valamint a tobbszords fogyatékossaggal €lé tanulok integraciojara
vonatkozo itemeknél jelentek meg (M = 1,96; SD = 0,898), ami arra utal, hogy a
tonak a inkluziv kdrnyezetben megvaldsulod oktatas keretein beliil. Osszességében
az eredmeények azt jelzik, hogy az inkluzio elfogadasa fogyatékossagtipusonkent
elterd lehet, ami magyarazhatja, hogy az attitidoket merd itemek a faktorelemzes
soran két kulon faktorba rendezddtek. E két faktort azonban nem két onall6 attit(id-
dimenzioként értelmeztik, mivel az itemek mindegyike ugyanarra a konstrukciora,
az inkluzio elfogadasara vonatkozik, csupan kildénb6zd fogyatékossagtipusokra
kérdez ra. A két faktor szétvalasa inkabb arra utal, hogy a pedagogusok az inkluzio
elfogadasat a fogyatékossag tipusa és feltételezett tamogatasi sziikséglete alap-
jan differencialtan itélik meg. Ennek megfeleléen az 1. és 4. faktort az Inkluzio
elfogadasa dimenzio ket alfaktorakent ertelmeztiik: az els6 faktor az 6sszetettebb
tamogatasi szlikségletekkel jaré fogyatékossagi csoportok integraciojanak elfoga-
dasat, mig a negyedik faktor a viszonylag kdnnyebben megvalosithatonak itélt (testi
fogyatékossag, kommunikacios zavar) integracio elfogadasat tikrozi.
Osszességében megallapithatd, hogy a SACIE-R kérdéiv magyar nyelv(i valto-
zata toébb ponton kapcsolodik az eredeti elméleti modellhez, ugyanakkor a faktor-
strukturaban mutatkozo eltérések és az egyes itemek kizarasa alapjan a méréesz-
koz jelen formajaban még nem tekinthetd véglegesnek. Mindez a kérddiv tovabbi
pontositasanak, az érintett itemek modositasanak és a mérdeszkoz tovabbfejleszté-
sének szilkségesseégeére hivja fel a figyelmet. A kapott faktorstrukturaban az interak-
ciokhoz kapcsolodo tételek 6nallo faktort alkottak (Interakcios bizonytalansag), mig
a tanitas mindennapi megvaldsitasaval 6sszefliggd tételek szintén koherens faktor-
kent jelentek meg (Inkluzio gyakorlati megitélése). Az attitiid dimenzio szétvalasa
a faktorelemzeés soran varhato eredmenynek tekinthetd, mivel az eredeti SACIE-R
kérdoiv attitidokre vonatkozo tételei a magyar nyelvl adaptacio soran médositasra
kerlltek. A modositasok kdvetkeztében az attitidét mérd tételek hangsulyosabban
kapcsolodtak konkrét fogyatékossagtipusokhoz, ami a valaszok mintazataban két,
tartalmilag jol értelmezhetd csoportosulast eredményezett. Ez a szétvalas igy nem
az eredeti elméleti modell ,,felbomlasat” jelzi, hanem azt, hogy az inkluzié elfogada-
sat a pedagogusok differencialtan itélik meg a kildénb6zd fogyatékossagi csopor-
tok esetében. A faktorszerkezetben megjelend eltérés tehat értelmezheté a meéro-
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c) Mennyire megbizhato az elemzés soran feltart faktorstruktura dimenzidinak
belsé konzisztenciaja a magyar nyelvi, adaptalt SACIE-R kérd6ivben?

A harmadik kutatasi kérdés esetében az Uj faktorstruktura bels6 konzisztenciajat
Cronbach-alfa (o) mutatoval vizsgaltuk, melyek eredmeényeit a 4. tablazat szemlél-
teti.

The Sentiments, Attitudes and Concerns about Inclusive Education Revised - HUSK
. . ltemek | Crombach- | Crombach- | Crombach-
Dimenzio ,
szama | alfa alfa alfa
Interakciés bizonytalansag (Erzelmek) | 4 0,790
Osszetettebb
L tamogatast igénylé 5 0,836
InkIu'2|o elfo- inkluzié elfogadasa
gadésa - - - 0,779 0.691
(Attitiidok) lezotf Famggle’ltast )
igenyld inkluzio elfo- | 2 0,512
gadasa
Inkluzié gyakorlati megitélése (Aggo- 3 0.668
dalmak)

4. tablazat: Az adatok elemzése utan kialakuld faktorstruktira megbizhatdsagi mutatoi
Forras: sajat szerkesztés

Az Interakcios bizonytalansag (érzelmek) alskala (4 item) megfelel belsé meg-
bizhatosagot mutatott (o = 0,790).

Az attitidtételek két faktorba rendezédését nem két 6nallo attitliddimenzioként
kezeltlk, hanem az inkluziv oktatas elfogadasat merd egységes attitlid-dimenzio-
ként (Inkluzié elfogadasa) értelmeztik, tekintettel arra, hogy a tételek tartalmilag
azonos konstruktumot mérnek, és elkilonilésik a fogyatéekossagtipusokhoz kap-
csolodo megitélesek kiilldnbségebdl adodik. Az Inkluzio elfogadasa dimenzio teljes
itemkészletére (7 item) szamitott belsd konzisztencia megfelelének bizonyult (o =
0,779). Az Osszetettebb tamogatast igényld inkluzié elfogadasa dimenzié (5 item)
j6 bels6 konzisztenciat mutatott (o = 0,836), mig a Célzott tamogatast igénylé
inkluzié elfogadasa dimenzio (2 item) o = 0,512 értéket kapott, ami a kisebb té-
telszam miatt alacsonyabb), ezért az értékelést dvatosabban kell kezelni.

Az Inkluzio gyakorlati megitélése (aggodalmak) alskala (3 item) kdzepes bels6
konzisztenciat mutatott (o = 0,668), ami révid skalahossz mellett elfogadhato.

A teljes kerddiv belsd megbizhatosaga a = 0,691 volt, ami a tdbbdimenzios
szerkezet és az eltérd alskalahosszok figyelembevételével a tarsadalomtudomanyi
kutatasokban (Horvath 1997) elfogadhatonak tekintheto.
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Megvitatas

A kutatas célja a SACIE-R kérddiv magyar nyelvli, modositott valtozatanak pszicho-
metriai vizsgalata volt szlovakiai magyar pedagogusmintan. Az eredmenyek alapjan
a merdeszkoz bels6é megbizhatésaga Osszessegeben elfogadhato, ugyanakkor
az eredeti elméleti modell szerkezeti érvényessége a vizsgalt mintan nem igazolo-
dott maradektalanul. A megerdsité faktoranalizis illeszkedési mutatoi (pl. RMSEA
= 0,124; TLI = 0,492) arra utaltak, hogy a Forlin és munkatarsai (2011) altal leirt
faktorstruktura a jelen mintaban nem alkalmazhato valtoztatas nélkil. Ez indokoltta
tette a feltaro faktoranalizis elvégzését, amely a tételek empirikus egyUttjarasa alap-
jan négy faktort azonositott.

A feltaro faktoranalizis eredményei alapjan megallapithatd, hogy a SACIE-R ere-
deti elméleti kerete tartalmilag nagyreszt felismerhetd a magyar nyelvi valtozatban,
ugyanakkor a komponensek szervezddése részben modosult. A legmarkansabb
eltérés az attitidoket meérd tételek szervezddésében jelent meg, ezek két kom-
ponensbe rendezddtek (Osszetettebb tamogatast igényld inklizio elfogadasa és
Célzott tamogatast igényl6 inklizié elfogadasa). A jelen vizsgalatban ez a szétva-
las nem tekinthetd varatlan eredmeénynek, mivel az attitiddkre vonatkozo tételkész-
let a magyar adaptacio soran modositasra kertlt. A modositasok kdvetkeztében az
attitid-tételek hangsulyosabban kapcsolddtak konkrét fogyatékossagtipusokhoz,
igy a pedagogusok valaszai a fogyatekossag jellegehez és a feltételezett tamoga-
tasi sziikséglet mértékéhez igazodva differencialodhattak. Ennek megfeleléen az
attitidtételeket a megvitatas soran egyseges konstruktumkent (Inkluzio elfogadasa)
ertelmeztiik, a két komponens elkulénulését pedig az attitid dimenzion belili altar-
tomanyként kezeltiik.

A faktorstruktura értelmezéseét a leir¢ statisztikai eredmények is alatamasztjak. A
ték meg, és a kommunikacios zavarral €16 tanulok esetében is viszonylag magas el-
fogadottsag volt megfigyelhetd. Ezzel szemben alacsonyabb atlagéertékek jelentek
meg a mentalis fogyatékossag és a tobbszords fogyatékossag esetében. Ez a min-
tazat arra utal, hogy az inkluzi6 elfogadasa nem egységes, hanem a fogyatékossag
tipusatol fliggden valtozhat. A pedagogusok vélhetéen kdnnyebben elképzelhet6-
nek tartjak azoknak a tanuloknak az integraciojat, akik esetében a tanulasi folyamat
kdzvetlen tamogatasi igenye kisebbnek tlinik, mig az 6sszetettebb szliiksegletekkel
jard csoportok esetében az integraciot nehezebben megvalodsithatonak itélhetik.
Ez a differencialt megitélés magyarazatot adhat arra, hogy az attitiidtételek miért
nem egyetlen faktorba rendezddtek.

A bels6é megbizhatdosagi mutatok alapjan a skala tobb alskalaja megfeleléen
mukodott a vizsgalt mintan. Az Interakcios bizonytalansag alskala (oo = 0,790) és
az Inkluzio elfogadasa - Osszetettebb sziiksegletek alskala (o = 0,836) jo belsd
konzisztenciat jelzett, mig az Inkluzio elfogadasa kétitemes attitiid-tételpar Cronba-
ch-alfa értéke (o = 0,512) alacsonyabb volt, ami részben a kétitemes skalak mére-
si sajatossagainak tulajdonithatd. Az egységesen értelmezett Inkluzid elfogadasa
dimenzio teljes itemkészlete (7 item) szintén megfelelé megbizhatdsagot mutatott
(o =0,779), ami alatamasztja, hogy az attit(idtételek egy konstrukcio mentén is 6sz-
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szevonhatok. Az Inkluzio gyakorlati megitélése faktor (o = 0,668) megbizhatosaga
megfeleld, ugyanakkor a dimenzio tovabbi fejlesztése (pl. Uj, tartalmilag illeszkedd
tételek bevonasaval) javithatja a belsd konzisztenciat. A teljes skala megbizhatésa-
ga (o = 0,691) a tarsadalomtudomanyi kutatasokban elfogadhatonak tekintheto, es
0sszhangban all a mérdeszkoz tobbdimenzios jellegével.

Osszességében megallapithato, hogy a vizsgalat eredményei szerint a SACIE-R
magyar nyelvl, modositott valtozata megfeleld pszichometriai mutatokkal rendel-
kezik. Bar faktorstrukturaja nem koveti teljes mértékben az eredeti modellt, a ka-
pott négyfakioros szerkezet ennek ellenére jol értelmezhetd. A harom itembdl allo,
Inkluzié gyakorlati megitélése dimenzié ugyanakkor alacsony elemszama miatt
tovabbi fejlesztést, illetve kiegeszitést igenyel.

Korlatok

Az eredmények értelmezésenél figyelembe kell venni, hogy a vizsgalat szlovakiai
magyar pedagogusmintan késziilt, és a kérdoéiv egyik dimenzioja (attitlidok) tartal-
mi modositason esett at. E tényezdk énmagukban is befolyasolhatjak a struktura
alakulasat. Tovabba a CFA-illeszkedés gyengébb mutatoi arra utalnak, hogy a meé-
réeszkoz eredeti strukturaja kulturalis/kontextualis sajatossagok miatt eltéréen ér-
vényestlhet a jelen mintaban. A feltar6 faktoranalizis ugyanakkor lehetéséget adott
arra, hogy az empirikusan mikoédd dimenziok azonosithatok legyenek, azonban
a feltart fakiorstruktura stabilitasanak megerdsitésehez tovabbi, fliggetlen mintan
vegzett vizsgalatok sziiksegesek.

Osszegzés

A korabbiakban nem valosult meg a szlovakiai magyar pedagogusok, fogyatékos-
saggal €ld tanulok inkluzidjahoz valo viszonyulasanak vizsgalata. Reszletes szakiro-
dalmi attekintes utan a SACIE-R mérdeszkoz kerllt kivalasztasra ennek a hianynak
a potlasara. Annak biztositasahoz, hogy a SACIE-R skala kulturalisan megfeleld és
relevans legyen a szlovakiai magyar pedagogusok kdrében, magyar nyelvre kel-
lett forditani, majd Ujra kell tesztelni és validalni. E tanulmany bemutatja a forditas
részletes menetét, valamint a magyar nyelvli méréeszkdz pszichometriai mutatoit,
mely esetében megallapithatd, hogy az elméleti dimenziok mentén az érzelmek
(o = 0,700), az attit(idok (oo = 0,779) és az aggodalmak (o = 0,632) dimenziok és
a teljes skala belsé konzisztenciaja (o = 0,723) megfeleldnek bizonyult. A megerd-
sit6 faktorelemzés (CFA) nem igazolta teljes mértékben az eredeti elméleti modellt,
a feltaro fakiorelemzeés (EFA) Varimax-rotacioval negy fdkomponenst azonositott,
melyek Cronbach-alfa értékei a kdvetkezok voltak: (1) az Osszetettebb tamogatast
igényld inkluzio elfogadasa (o = 0,836), (2) interakciods bizonytalansag (o = 0,790),
(3) az inkluzié gyakorlati megitélése (o = 0,668), valamint (4) a célzott tamogatast
igényld inkluzio elfogadasa (o = 0,512), a teljes skalara vonatkoztatva (o = 0,691).
A kialakult faktorstruktura részben megfeleltethetd az eredeti modell dimenzidinak,
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azonban az egyes faktorok eltér6 szerkezete és néhany item alacsonyabb megbiz-
hatésagi mutatoja tovabbi finomitast indokolnak.
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