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Abstract

The study focuses on the internationalisation of two grammar schools in Slovakia
where Hungarian is the language of instruction and examines how school leadership
interprets its significance, goals, organisational conditions, and limitations. The re-
search is based on a qualitative approach and two case studies built on semi-struc-
tured interviews with school principals. The collected data were analysed using the-
matic analysis supported by MAXQDA software. The analysis revealed that, in the
examined schools, internationalisation is not understood merely as a set of mobility
and projects, but as part of a broader pedagogical and institutional orientation. The
main goals of internationalisation include the development of language competen-
ces, cultural openness, civic awareness, students’ talents, and teachers’ professional
development. Multicultural education also plays an important role, and in a minority
context, the reflection on multi-layered identity is likewise significant. The findings fur-
ther indicate that the success of internationalisation activities depends on the quality
of their organisation, the human and linguistic preparedness of the school, the stability
of partner networks, and the availability of financial resources. The main limitations in-
clude the administrative burden, organisational demands, the need for pre-financing,
and the teachers’ uneven language proficiency. The study confirms that internationali-
sation at the secondary school level can serve as an important tool for pedagogical
innovation, the development of an open school culture, and the strengthening of the
European dimension of education.
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Uvod

Internacionalizacia vzdelavania sa v poslednych desatrociach stala vyznamnou
sUcastou rozvoja vzdelavacich institucii vratane strednych a vysokych skol. Glo-
balizacné procesy, rastuca mobilita a nastup znalostnej spolo¢nosti zvysuju tlak
na Skolske systemy, aby pripravovali mladych ludi na zivot a uplatnenie v medzina-
rodnom prostredi. Do popredia sa preto dostava rozvoj jazykovych kompetencii,
interkulturnej senzitivity a schopnosti orientovat sa v roznorodych spolo¢enskych a
vzdelavacich kontextoch.

V eurépskom priestore nadobuda osobitny vyznam internacionalizacia na urovni
strednych skél. Ta sa neobmedzuje iba na mobilitu Ziakov a ucitelov, ale zahra aj
budovanie partnerstiev, realizaciu spolocnych projektov, vymenu pedagogickych
skusenosti a vyuzivanie medzinarodnych vzdelavacich platforiem. Programy ako
Erasmus+ a eTwinning vytvaraju prilezitosti na rozvoj viacjazy¢nej komunikacie,
spoznavanie inych kultur a Skolskych systémov, ako aj na osvojovanie si inova-
tivnych vyuCovacich postupov. Sucasne vsak kladu na skoly zvySené organizac-
né, administrativne a financné naroky, ktoreé suvisia s projektovym manazmentom,
predfinancovanim, vykazovanim vystupov ¢i zabezpecenim personalnych a jazyko-
vych kapacit.

Specifickym kontextom internacionalizacie su mensinové $koly, v ktorych
medzinarodna spolupraca nadobuda nielen vzdelavaci, ale aj kulturny a identitny
vyznam. V pripade strednych skol s vyuCovacim jazykom madarskym na Slovens-
ku medzinarodné aktivity vytvaraju priestor na cezhrani¢ne kontakty, posilhovanie
viacurovnovej identity a zapajanie sa do regionalneho i eurépskeho vzdelavacieho
priestoru. Prave v prostredi tychto $kél mozno sledovat, ako sa internacionalizacia
prepaja s otazkami jazykovej socializacie, kulturnej reprezentacie a institucionalne-
ho sebadefinovania.

Napriek rastuicemu vyznamu tejto problematiky zostava menej preskumane, ako
Skolski lidri v mensinovom prostredi interpretuju ulohu internacionalizacie a aké
konkrétne mechanizmy, stratégie a obmedzenia sprevadzaju jej realizaciu v kazdo-
dennej Skolskej praxi. Predkladana studia sa preto zameriava na dve gymnazia s vy-
ucovacim jazykom madarskym v Nitrianskom kraji a skiuma, ako ich riaditelia chapu
vyznam internacionalizacie Skoly, aké formy medzinarodnej spoluprace povazuju
za dolezité a aké priklady dobrej praxe sa v ich institucionalnom fungovani vytvorili.

Studia vychadza z kvalitativnej metodolégie a z analyzy polostruktirovanych roz-
hovorov realizovanych v ramci dvoch pripadovych studii. Analytickym ramcom je te-
maticka analyza, prostrednictvom ktorej sa sleduju hlavne institucionalne dimenzie
internacionalizacie, osobitne faktory podporujuce alebo brzdiace rozvoj medzina-
rodnych vztahov Skol. Pozornost sa pritom sustreduje na vyznam medzinarodnych
projektov v Skolskom prostredi, na ulohy vedenia skoly, ako aj na prepojenie peda-
gogickych, organizacnych a identitnych aspektov internacionalizacnych procesov.
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1. Internacionalizacia vzdelavania ako vzdelavacia politika a
inStitucionalna stratégia

Internacionalizacia vzdelavania v sucasnosti patri medzi vyznamné ramce vzdelava-
cej politiky i strategického riadenia skol. Globalizacia, rastuca mobilita a posilhova-
nie znalostnej ekonomiky vedu k tomu, ze vzdelavacie institucie ¢oraz systematic-
kejsie zaclenuju medzinarodnu dimenziu do vyucovania, organizacného fungovania
i dlhodobého rozvoja. V tomto zmysle mozno internacionalizaciu chapat ako proces
vedomeho zaclenovania medzinarodnych, interkulturnych a globalnych aspektov
do vzdelavania a institucionalnej ¢innosti (Knight, 2012). Su¢asna odborna literatu-
ra pritom zdoraznuje, ze nejde iba o mobilitu alebo izolované formy medzinarodnej
spoluprace, ale o SirSi proces, ktory zasahuje kurikulum, pedagogickeé pristupy,
profesijny rozvoj zamestnancov aj institucionalnu kulturu skoly (de Wit & Altbach,
2021). Na urovni Skolskej praxe sa tento proces mdze prejavovat mobilitou Ziakov a
ucitelov, rozvijanim partnerskych sieti, realizaciou spolo¢nych projektov i podporou
globalnych a interkulturnych kompetencii v u¢ebnych planoch (Brandenburg et al.,
2020). Internacionalizacia tak predstavuje nielen politicku prioritu, ale aj konkrétnu
organizac¢nu a pedagogicku vyzvu.

1.1 Uloha strednych §kél v procese internacionalizacie

Hoci sa otazka internacionalizacie dlhodobo skumala predovsetkym v kontexte vy-
sokoskolského vzdelavania, v poslednych rokoch sa zvySuje pozornost venovana
aj jej vyznamu v prostredi strednych skél. Stredné Skoly zohravaju v rozvoji medzi-
narodnych kompetencii mimoriadne vyznamnu ulohu, kedze prave v tomto zivot-
nom obdobi sa formuju u¢ebné postoje a kulturne orientacie, ktoré determinuju
dalsiu Studijnu a profesijnu drahu mladych ludi (Knight, J. & de Wit, 2018; de Wit &
Altbach, 2021; OECD, 2018).

Internacionaliza¢né aktivity na Urovni strednych skél preto nemozno chéapat len
ako doplnok vyucby, ale aj ako sucast sirsieho vychovno-vzdelavacieho pésobenia
Skoly. Medzinarodné projekty a mobilitné programy poskytuju ziakom prilezitost
ziskavat skusenosti s odliSnymi vzdelavacimi systémami a kulturnymi prostrediami,
pricom podla viacerych vyskumov podporuju rozvoj jazykovych zrucnosti i interkul-
tarnej citlivosti (Helm & Acconcia, 2019). Medzinarodné programy moézu prinasat
impulzy aj na urovni samotnej institucie, kedZze podporuju pedagogické inovacie,
profesijny rozvoj ucitelov a internacionalizacny profil Skoly (European Commission,
2023).

1.2 Internacionalizacia v mensinovom vzdelavacom prostredi

Osobitny vyznam nadobuda internacionalizacia v pripade mensinovych vzdela-
vacich institucii, ktoré popri vzdelavacej funkcii plnia aj délezitu kulturnu a jazy-
kovo-identitnu ulohu. V takomto prostredi medzinarodna a najma cezhrani¢na
spolupraca nepredstavuje iba nastroj pedagogického rozvoja, ale aj priestor na
udrziavanie a reprezentaciu kulturnej identity komunity (Sarmiento-Mirwaldt & Ro-
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man-Kamphaus, 2013). Pre mensinové Skoly v stredoeurdpskom regione maju me-
dzinarodné partnerstva osobitny vyznam aj preto, ze umoznuju prepajat lokalne ja-
zykové a kulturne specifika s ucastou v SirSsom eurdpskom vzdelavacom priestore.
Vyskumy naznacuju, ze tieto institucie byvaju v oblasti medzinarodnej spoluprace
Casto mimoriadne aktivne, pretoze prostrednictvom partnerstiev buduju regionalne
siete, posilfiuju svoju viditelnost a zaroven ziskavaju nové zdroje symbolického i or-
ganizacného kapitalu (Demeter, Czimre & Teperics, 2025). V podmienkach stred-
nej Europy je pritom internacionalizacia mensinovych skol ¢asto Uzko prepojena s
historicky utvaranymi cezhrani¢nymi vazbami a s kontaktmi s jazykovo alebo kultur-
ne pribuznymi vzdelavacimi systémami.

1.3 Institucionalne osvedcéené postupy a vytvaranie sieti

Uspesnost internacionalizaénych procesov vo velkej miere zavisi od toho, do akej
miery sa Skoly dokazu opriet o stabilné institucionalne riadenie, motivovanych
pedagogickych pracovnikov a funkéné partnerské siete. Odborna literatura
upozornuje, ze mnohé medzinarodné iniciativy vznikaju najprv zdola, ako aktivita
jednotlivych ucitelov alebo vedenia Skoly, a az nasledne sa menia na systematic-
kejsie formy institucionalnej stratégie (Brandenburg et al., 2020). Délezitu ulohu v
tomto procese zohravaju programy a siete podporujuce spolupracu medzi Skolami,
kedze umoznuju vymenu skusenosti, Sirenie inovativnych pedagogickych pristupov
a postupné upevnovanie internacionalizacie ako sucasti organizacnej kultury skoly.
V tomto kontexte sa predkladany prispevok zameriava na dve gymnazia s vyuco-
vacim jazykom madarskym na Slovensku a sleduje, ako veduci pracovnici tychto
institucii interpretuju vyznam internacionalizacie a akymi spésobmi ju premietaju do
kazdodenného fungovania skoly.

2. Ciel vyskumu a vyskumné otazky

Cielom studie je preskumat, ako riaditelia dvoch gymnazii s vyucovacim jazykom
madarskym na Slovensku interpretuju ulohu internacionalizacie vzdelavania a ake
institucionalne postupy povazuju za doélezité pri nadvazovani a udrziavani medzina-
rodnej spoluprace. Vyskum sa osobitne zameriava na to, akymi spdsobmi sa Skoly
zapajaju do medzinarodnych vzdelavacich sieti, aké formy nadobuda internaciona-
lizacia v kazdodennom fungovani Skoly a aké pedagogické a organiza¢né dosledky
tieto procesy prinasaju. Na tento ucel boli formulované styri vyskumné otazky: (1)
Ako riaditelia interpretuju ulohu internacionalizacie vo vlastnej institucii? (2) V akych
formach sa medzinarodna spolupraca prejavuje vo fungovani skimanych skol? (3)
Aké institucionalne faktory podporuju, respektive limituju procesy internacionali-
zacie? (4) Aky vyznam pripisuju riaditelia medzinarodnym programom z hladiska
rozvoja kompetencii ziakov a formovania pedagogickej kultury skoly?

2.1 Metodologicky ramec a analyticky postup
Analyza dat bola realizovana prevazne induktivnym spésobom v ramci tematickej
analyzy podla Braun & Clarke (2006). Pociato¢né kody nevychadzali z vopred sta-
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noveneho kategorialneho systemu, ale boli identifikované na zaklade opakovane-
ho citania prepisov rozhovorov a postupnej interpretacie vyznamov obsiahnutych
v datach. Z tychto kodov boli nasledne vytvarané SirSie vyznamoveé kategorie a te-
maticke celky, ktoré boli priebezne revidovane, definované a pomenované. Hoci
analyza prebiehala v SirSom teoretickom ramci internacionalizacie vzdelavania a
bola usmernena vyskumnymi otazkami, samotné tematické okruhy boli odvodené
predovsetkym z empirického materialu. Zaverecna interpretacia vychadzala z kom-
paracie oboch pripadov a sledovala spolo¢né aj diferencujuce prvky internaciona-
lizacnych procesov.

2.2 Vyskumny dizajn a zber dat
Vyskum bol koncipovany ako kvalitativna viacpripadova studia dvoch gymnazii s
vyucovacim jazykom madarskym na Slovensku. Vyber pripadov bol ucelovy, pri-
éom rozhodujucim kritériom bola aktivha Ucast $kol na medzinarodnych progra-
moch a existencia rozvinutejsich foriem zahranic¢nej spoluprace. Zdrojom dat boli
polostrukturované rozhovory s riaditelmi oboch institucii, ktoré v decembri 2024
realizovali dvaja vyskumnici z Univerzity J. Selyeho v Komarne. Rozhovory boli
zamerané na medzinarodnu siet partnerstiev Skoly, formy Gcasti na medzinarod-
nych programoch, ulohu pedagogickych pracovnikov pri realizacii projektov, vplyv
medzinarodnej spoluprace na rozvoj ziakov, ako aj na organizacné podmienky a
vyzvy spojené s internacionalizaciou. Rozhovory boli so suhlasom respondentov
nahravané a nasledne prepisané do textovej podoby. Pri spracovani dat bola za-
bezpecena ochrana udajov a respondentom bol garantovany informovany suhlas
s vyskumnym aj publikacnym pouzitim vypovedi. KedZe rozhovory prebiehali v ma-
darskom jazyku, pri citovani a interpretacii vypovedi sa dbalo na vyznamovu pres-
nost a jazykovo neutralne sprostredkovanie obsahu.
V priebehu rozhovorov boli diskutované najma nasledujuce tematické okruhy:

* medzinarodna siet partnerstiev institucie

e formy ucasti na medzinarodnych programoch

¢ Uloha pedagogickych pracovnikov pri realizacii projektov

¢ vplyv medzinarodnej spoluprace na rozvoj ziakov

e organizacné podmienky a vyzvy spojené s procesom internacionalizacie.
Analyza rozhovorov bola realizovana prostrednictvom tematickej kvalitativnej analy-
zy. Tento pristup umoznuje identifikovat opakujlice sa vzorce a vyznamoveé struktiry
v textoch, ako aj ich systematické usporiadanie do analytickych kategorii. Analytic-
ky proces prebiehal v niekolkych krokoch:

¢ komplexné precitanie transkriptov rozhovorov

* identifikacia relevantnych textovych usekov

* tvorba kodov

e zoskupovanie kodov do tematickych kategorii

* interpretacia jednotlivych kategorii s prihliadnutim na institucionalny kontext.
Osobitna pozornost bola venovana faktorom, ktoré podporuju proces internacio-
nalizacie na urovni institucie, ako aj vyzvam, ktorym skoly Celia pri realizacii medzi-
narodnej spoluprac
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3. Predstavenie institucii zapojenych do vyskumu

Podla udajov Centra vedecko-technickych informacii SR bolo k 15. septembru
2025 na Slovensku evidovanych 14 gymnazii a strednych Sportovych skol s vyuco-
vacim jazykom madarskym, z toho pét v Nitrianskom kraji. Spomedzi tychto piatich
$kol boli tri v zriadovatel'skej pdsobnosti Nitrianskeho samospravneho kraja. Vy-
skumna vzorka bola zostavena ucelovym vyberom a zahimala dve z troch gymnazii
s vyucovacim jazykom madarskym v zriad'ovatelskej posobnosti uvedeného kraja.
Gymnazia zapojené do vyskumu sa profiluju ako vseobecnovzdelavacie institucie
orientované na pripravu ziakov na vysokoskolské studium. Popri vyu¢ovacom jazy-
ku madarskom a vyucovani statneho jazyka venuju pozornost aj rozvoju cudzich
jazykov, najma angli¢tiny, nemciny a Spanielciny. Obe Skoly sa zapajaju do medzi-
narodnych projektov, mobilit a partnerskych aktivit, ktoré rozvijaju jazykove, odbor-
né a interkulturne kompetencie ziakov a zaroven posilfuju ich jazykovu a kulturnu
identitu.

3.1 Gymnazium ¢. 1

Gymnazium ¢. 1 ma niekolkostoro¢nu historicku tradiciu a navstevuje ho viac nez
500 ziakov. Rozvija dlhodobu a tematicky diferencovanu medzinarodnu spolupra-
cu. V sledovanom obdobi sa Skola zapajala do projektov zameranych na jazykove
vzdelavanie, fyziku a technicke discipliny, obc¢iansko-historické téemy, ako aj na en-
vironmentalne iniciativy. Geograficky rozsah partnerstiev presahuje bezprostredny
regionalny ramec a zahina viaceré europske krajiny. Tato aktivita naznacuje, ze
internacionalizacia predstavuje stabilnt sucast profilu Skoly a plni nielen reprezen-
tacnu, ale aj pedagogicku funkciu. Zaroven je zrejmé, ze Skola vyuziva rozlicné
formy zapojenia - od mensich odbornych timov az po pocetnejsie ziacke skupiny.

3.2 Gymnazium €. 2

Gymnazium ¢. 2 sa vyrazne profiluje v oblasti medzinarodnej spoluprace, pricom
multikulturalizmus tvori jeden z troch pilierov jeho pedagogického programu. Skolu
navstevuje 97 ziakov a kazdorocne realizuje viacero medzinarodnych aktivit, do
ktorych sa zapajaju nielen ziaci, ale aj ucitelia. Tieto aktivity sa tematicky sustredu-
ju najma na inkluziu, well-being, literaturu, Sport, kultiru a pedagogické inovacie.
Gymnazium ¢. 2 rozvija internacionalizaciu ako dlhodobu a systematicky budovanu
sucast svojho pedagogického profilu. V sledovanom obdobi rokov 2021-2024 sa
Skola zapajala do sirokého spektra aktivit, ktoré zahmali dlhodobé aj kratkodobé
mobility Ziakov, odborné skolenia a kurzy uditelov, job-shadowing, hostujuce vyu-
covanie, projektové stretnutia i prijimanie zahrani¢nych partnerov. Z geograficke-
ho hladiska je vyznamna Siroka siet kontaktov, ktora presahuje ramec susednych
krajin a zahfma viaceré europske staty, ale aj mimoeurdpske prostredie. Obsahove
zameranie aktivit zaroven poukazuje na vyraznu tematicku diverzitu: popri jazyko-
vom vzdelavani a kulturnej vymene sa objavuju témy inkluzie, well-beingu, literatury,
Sportu, projektového vyucovania ¢i inovativnych pedagogickych metod. Z prehladu
je zaroven zrejmé, ze internacionalizacia skoly nie je orientovana vylu¢ne na ziacke
mobility, ale vo vyraznej miere zahima aj profesijny rozvoj ucitelov. Tato skutocnost
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naznacuje, ze medzinarodneé aktivity Skola nevnima iba ako doplnkové projekty, ale
aj ako nastroj pedagogickej inovacie a institucionalneho ucenia.

4. Vyskumné zistenia

Rozhovory s riaditelmi boli analyzované prostrednictvom tematickej analyzy s vyu-
zitim softveru MAXQDA. V prvej faze analyzy vznikol subor otvorenych kodov, ktoré
boli v dalsom kroku zoskupené do Sirsich tematickych okruhov. Na nadradenej
urovni sa vyprofilovalo pat hlavnych kategorii: ciele internacionalizacie, organizac-
né procesy, prekazky a limity, vysledky a percepcia uspesnosti a financovanie.
Okrem tychto nadradenych kategorii sa v datach objavili aj viaceré SpecifickejSie
tematické dimenzie, ako su jazykova oblast, kultarny rozmer, vedomosti a kompe-
tencie, aktéri procesu Ci obCiansko-spolocensky aspekt internacionalizacie.

Tabulka ¢. 1 uvadza frekventovanost jednotlivych kddov v analyzovanom materi-
ali. Frekvencia pritom vyjadruje pocet kodovanych segmentov v rozhovoroch a ma
orientaCny charakter; nesluzi na statistické porovnavanie, ale na ilustraciu tematic-
kého rozlozenia dat. Z tabulky vyplyva, Ze najc¢astejsie zastupenymi oblastami boli
ciele internacionalizacie a organizacné aspekty realizacie projektov, ¢o naznacuje,
ze riaditelia pripisuju vyznam nielen samotnému zmyslu medzinarodnej spoluprace,
ale aj praktickym podmienkam jej uskuto¢rnovania. Mensia frekventovanost kodov
suvisiacich s financovanim a tazkostami neznamena ich nizku dolezitost, ale skoér
to, ze v rozhovoroch tvorili menej rozsiahle, hoci vyznamovo relevantné tematické
segmenty.

Kody Pocet Podiel z celkového poctu
vyskytov | kddovanych segmentov (%)
Ciele internacionalizacie 26 21,14
Organizacia internacionalizacnych aktivit 25 20,33
Vysledky a Uspesnost internacionalizacnych | 17 13,82
aktivit
Vedomosti a kompetencie 10 8,13
Aktéri procesu 10 8,13
Kultdrna dimenzia 10 8,13
Projekty a programy 7 5,69
Jazykova dimenzia 7 5,69
Financovanie 5 4,07
Ob¢iansko-spoloc¢ensky rozmer 3 2,44
Tazkosti a limity 3 2,44
Spolu 123 100,00

Tabulka ¢. 1 - Frekventovanost kédov
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Na zaklade tematickej analyzy sa ukazalo, ze vo vypovediach respondentov najvy-
raznejsie vystupovali témy cielov internacionalizacie, organizacie medzinarodnych
aktivit a konkrétnych programovych foriem spoluprace, taktiez vysledkov a uspes-
nosti internacionaliza¢nych aktivit. Financovanie a organiza¢né tazkosti (limity) boli
tematizované menej frekventovane, hoci aj tieto oblasti predstavuju dolezitu sucast
realizacie projektov. Dalsia Sast textu je Strukturovana podla identifikovanych tema-
tickych kategorii. Uvadzame podrobnu analyzu piatich kategorii v takomto rozloze-
ni: troch najfrekventovanejsie sa objavujucich kategorii a dvoch najmenej frekven-
tovanych kategorii.

4.1 Ciele internacionalizacie

|

@ Kultd \ multikulturlna vychova
rozmanitost tém a krajin e @
spoznavanie kultur

multikulturalizmus @

historické a kultarny vztahy
@ @ eko-projekt, Norvégia

Zidovka kultura, holokaust

komunikécia

rozvoj talentu

Gl
moznost jazykovej skisky \ //’ o \
@) a—a

/ fazyky (Gl - \ (@) sobeamaspolotnost sitaZ o EU
/

vedecké poznanie ekologia

nemecky jazyk

&) a

dal$ie vzdelavanle veda samospravy V4

jazykové komptenecie

Graf ¢. 1 - Kody a podkddy kategodrie ,,Ciele internacionalizacie”

Ako ukazuje graf €. 1, ciele internacionalizacie patria v analyzovanych rozhovoroch
k dominantnym tematickym oblastiam. Internacionalizacia nie je v skimanych gym-
naziach chapana len ako subor mobilit alebo projektovych aktivit, ale ako Sirsie
pedagogické a institucionalne smerovanie skoly. Respondenti spajali medzinarod-
nu spolupracu najma s rozvojom jazykovych kompetencii, kulturnej otvorenosti,
obcianskeho povedomia, talentu ziakov a profesijneho rastu ucitelov. Vyznamnu
ulohu zohrava kulturna a multikulturna dimenzia, kedze skoly vnimaju medzinarod-
né programy ako priestor na spoznavanie inych kultur, rozvoj respektu voci odlis-
nosti a posilnovanie komunikacie v autentickych situaciach. Zaroven sa ukazuje, ze
internacionalizacia podporuje aj poznavacie, hodnotové a identitné ciele, najma v
mensinovom Skolskom prostredi. Hoci obe skoly kladu déraz na rozdielne akcenty,
v oboch pripadoch ide o sucast strategického a hodnotového ramca skoly.
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4.2 Organizacia internacionalizaénych aktivit
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Graf ¢. 2 - Kody a podkody kategorie ,,Organizacia internacionalizaénych aktivit*

Graf ¢. 2 naznacuje, ze organizacia internacionalizacnych aktivit predstavuje jednu
z kltic¢ovych praktickych dimenzii medzinarodnej spoluprace. Z vypovedi riadite-
[ov vyplyva, ze uspesna realizacia projektov je podmienena koordinaciou ludskych
zdrojov, administrativnou pripravenostou, komunikaciou s partnermi a schopnos-
tou skoly flexibilne reagovat na prevadzkové okolnosti. Vyznamnu ulohu zohrava
spolupraca medzi vedenim skoly, uc¢itelmi, partnerskymi institciami a rodi¢mi, ako
aj vyuzivanie online komunikacie a digitalnych platforiem, predovsetkym eTwinnin-
gu. Organizacia aktivit zaroven zahrna rozsiahlu dokumentaciu, planovanie mobilit,
zabezpecenie suhlasov a vyber ucastnikov. V oboch skolach sa ukazuje, ze in-
ternacionalizacia je zavisla od angazovanosti konkrétnych aktérov a od personal-
nej kapacity skoly. Organizacia medzinarodnych aktivit sa tak javi ako viacvrstvovy
proces, v ktorom sa prepaja pedagogicka ambicia s kazdodennym manazmentom
Skoly.
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4.3 Vysledky a uspesnost internacionaliza¢nych aktivit
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Graf ¢. 3 - Kody a podkaddy kategodrie ,Vysledky a Uspesnost internacionalizacnych aktiviit*”

Ako ukazuje graf ¢. 3, vysledky internacionalizacnych aktivit respondenti nespajali
iba s poctom realizovanych mobilit ¢i projektov, ale predovsetkym s ich vzdela-
vacimi, jazykovymi, profesijnymi a identitnymi efektmi. Uspe&nost medzinarodnej
spoluprace sa prejavuje v rozsirovani vedomostného horizontu ziakov a ucitelov, v
rozvoji komunika¢nych kompetencii a v prenose novych pedagogickych impulzov
do vyucovania. Osobitny vyznam ma rozvoj jazykovych kompetencii, kedze medzi-
narodné aktivity vytvaraju priestor na praktické pouzivanie anglictiny, ako aj dalSich
cudzich jazykov v autentickych situaciach. Rovnako vyznamna je moznost prezen-
tovat vlastné skusenosti a dobru prax v sirSom odbornom prostredi, ¢o zvySuje
viditelnost $koly a posilfuje odbornu identitu ucitelov. V mensinovom prostredi sa
uspesnost internacionalizacie spaja aj s reflexiou viacurovnovej identity. Vysledky
preto nemozno redukovat na administrativne splnenie projektovych cielov, ale tre-
ba ich chapat ako dlhodobejsi proces pedagogického a institucionalneho zhodno-
covania medzinarodnych skusenosti.

4.4 Financovanie internacionalizaénych aktivit

Financovanie
a

financovanie

R
B @)

vlastné zdroje projekty

Graf ¢. 4 - Kody a podkody kategorie ,,Financovanie internacionalizacnych aktivit*
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Graf €. 4 ukazuje, ze financovanie internacionalizacnych aktivit sa v analyzovanych
rozhovoroch opiera o kombinaciu vlastnych a externych zdrojov. Hoci tato téma ne-
patrila k najfrekventovanejsim, ukazala sa ako délezita podmienka realizacie medzi-
narodnej spoluprace. Vlastné zdroje sa viazu najma na samofinancované aktivity a
na interné kapacity skoly, zatial o externe zdroje predstavuju grantove a mobilitné
schémy, ktoré umoznuju Sirsie zapojenie zZiakov a ucitelov. Respondenti vSak upo-
zornovali aj na problém predfinancovania, ktory si pri vac¢sich projektoch vyzaduje
docasné finan¢né krytie. Financovanie tak nepredstavuje iba otazku objemu zdro-
jov, ale aj likvidity, administrativnej pripravenosti a schopnosti $koly niest projektové
riziko. Z analyzy zaroven vyplyva, Ze finanény model méze nepriamo ovplyviiovat aj
dostupnost medzinarodnych prilezZitosti pre Ziakov. Financovanie internacionaliza-
cie sa preto javi ako integralna sucast institucionalnej kapacity skoly.

4.5 Tazkosti a limity internacionalizaénych aktivit

"azkosti

organizaéné taZkosti @
administrativna zataz

utlm nemeckého jazyka\ l /

tazkosti

Graf &. 5 - Kody a podkody kategérie , Tazkosti a limity internacionaliza¢nych aktivit*

Ako naznacuje graf ¢. 5, tazkosti a limity internacionalizacnych aktivit sa sustredu-
ju najma na jazykové obmedzenia, organiza¢né problémy a administrativnu zataz.
Hoci tato kategoria nepatrila k najfrekventovanejsim, jej vyznam je znacny, preto-
ze poukazuje na praktickeé podmienky, ktoré mézu internacionalizaciu spomalo-
vat alebo selektivne formovat. Vypovede riaditelov ukazuju, Zze jednym z hlavnych
limitov je jazykova pripravenost uditelov, ktora ovplyvnuje mieru ich zapojenia do
medzinarodnych aktivit. DalSiu rovinu predstavuju organizaéné tazkosti spojené so
zastupovanim, ¢asovou kapacitou a prevadzkovymi moznostami Skoly. Vyznamna
je aj administrativna naroénost projektov, najméa pri mobilitach maloletych Ziakov,
kde rastie pravna a organizacna zodpovednost Skoly. Analyza zaroven ukazuje, ze
tieto limity sa v praxi navzajom posilfuju. Napriek tomu skoly nevystupuju ako pasiv-
ni aktéri, ale usiluju sa obmedzenia pragmaticky zvladat a prispésobovat im model
svojej internacionalizacie.
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4.6 Odpovede na vyskumné otazky

Na prva vyskumnu otazku, ako riaditelia interpretuju uUlohu internacionalizacie vo
vlastnej institucii, mozno odpovedat, ze internacionalizaciu nevnimaju iba ako dopl-
nok Skolského Zivota ani ako subor izolovanych projektov, ale ako stucast SirSieho
pedagogickeho a strategickeho smerovania skoly. V ich interpretacii ide o nastroj
rozvoja jazykovych kompetencii, kulturnej otvorenosti, obcCianskeho vedomia a ta-
lentu zZiakov, zaroven vsak aj o prostriedok profesijného rastu ucitelov a posilno-
vania identity Skoly. V mensinovom prostredi sa internacionalizacia navyse spaja
aj s reflexiou viacurovnovej identity, teda s prepojenim madarskej, slovenskej a
europskej dimenzie skolského a kulturneho sebapochopenia.

Na druhu otazku, v akych formach sa medzinarodna spolupraca prejavuje vo
fungovani skimanych $kél, vyskum ukazal, ze ide o viacero vzajomne sa dopifia-
jucich foriem. Internacionalizacia sa realizuje prostrednictvom kratkodobych a dlI-
hodobych mobilit Ziakov, odbornych skoleni ucitelov, job-shadowingu, hostujuce-
ho vyucovania, projektovych stretnuti, partnerstiev v ramci programov Erasmus+,
eTwinning, V4 ¢i EPAS, ako aj prostrednictvom hostenia zahrani¢nych partnerov a
online spoluprace. Nejde teda iba o vyjazdy do zahranicia, ale aj o prenos skuse-
nosti do kazdodenného chodu $koly, o budovanie medzinarodnych sieti a o zacle-
novanie medzinarodnej dimenzie do vyucovania i organizacnej kultury skoly.

Tretiu vyskumnu otazku, aké institucionalne faktory podporuju alebo limituju
procesy internacionalizacie, mozno zhrnut dvojako. Medzi podporujuce faktory
patria najma aktivne vedenie Skoly, angazovani ucitelia, stabilné partnerske siete,
predchadzajuce pozitivne skusenosti s projektmi, vyuzivanie digitalnych platforiem
a schopnost $koly organizacne koordinovat medzinarodné aktivity. Naopak me-
dzi limitujuce faktory patria jazykova nepripravenost ¢asti ucitelov, potreba zastu-
povania po¢as mobilit, administrativhna zataz, vysoké naroky na dokumentaciu a v
niektorych pripadoch aj potreba predfinancovania projektov. Vyskum teda ukazal,
ze internacionalizacia je podmienena nielen motivaciou a hodnotovym nastavenim
Skoly, ale aj jej realnou personalnou, jazykovou, organizacnou a finan¢nou kapa-
citou.

Na stvrtd otazku, aky vyznam pripisuju riaditelia medzinarodnym programom
z hladiska rozvoja kompetencii ziakov a formovania pedagogickej kultury skoly,
mozno odpovedat, ze im prisudzuju vysoku pedagogicku hodnotu. Medzinarodné
programy su podla respondentov vyznamnym priestorom na rozvoj jazykovych, ko-
munikacnych, interkulturnych a obcianskych kompetencii ziakov, ako aj na rozsiro-
vanie ich vedomostnych horizontov a podporu talentu. Zaroven maju délezity vplyv
na pedagogicku kulturu skoly, kedze ucitelia si z medzinarodnych aktivit prinasaju
nové metodické impulzy, skisenosti s inovativnymi formami vyucby a vacsiu otvo-
renost voci spolupraci a zdielaniu dobrej praxe. Medzinarodné programy tak podla
riaditelov neprinasaju iba individualny Uzitok ucastnikom, ale maju aj Sirsi institucio-
nalny dopad na profil Skoly a jej pedagogické fungovanie.
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5. Limity vyskumu

Interpretacia vysledkov musi byt opatrna vzhladom na rozsah vyskumu. Studia je
zalozena na dvoch pripadovych studiach a reflektuje perspektivu riaditelov, preto
neumoznuje $irsiu generalizaciu. Jej prinos spoéiva skor v hibkovom porozumeni
mechanizmom internacionalizacie v konkrétnom mensinovom skolskom prostredi.
Dalsi vyskum by preto bolo vhodné rozsirit o perspektivu ugitelov, ziakov a pripadne
aj zriadovatelov, aby bolo mozné presnejsie zachytit, ako sa medzinarodna spolu-
praca premieta do kazdodennej skusenosti jednotlivych aktérov skoly.

6. Diskusia

Medzinarodna spolupraca sa v skiimanych gymnaziach ukazuje ako podstatna su-
Gast institucionalnej stratégie, nie iba ako doplnkova projektova aktivita. Vyskumné
zistenia potvrdzuju, ze internacionalizacia na urovni strednych $koél nadobuda
viacrozmerny charakter: prepaja jazykové vzdelavanie, kultirnu otvorenost, ob-
Cianske kompetencie, profesijny rozvoj ucitelov aj budovanie partnerskych sieti.
V tomto zmysle su vysledky v sulade s odbornou literaturou, ktora internacionali-
zaciu chape ako komplexny proces zasahujuci kurikulum, pedagogické postupy i
organizac¢nu kulturu skoly, a nielen ako otazku mobility alebo ucasti v grantovych
schémach. Osobitne relevantné je, ze v mensinovom skolskom prostredi sa inter-
nacionalizacia spaja aj s reflexiou viacurovnovej identity, ¢o jej dava Sirsi kulturny a
spolo¢ensky vyznam.

Analyza zaroven ukazala, Zze medzi deklarovanymi cielmi a praktickou realizaciou
internacionalizacnych aktivit existuje nielen uzke prepojenie, ale aj isté napatie.
Skoly pripisuju vysoky vyznam multikulturalizmu, rozvoju jazykovych kompetencii
a poznavaniu inych vzdelavacich prostredi, avSak prakticka realizacia tychto cielov
zavisi od organizacnej kapacity sSkoly, jazykovej pripravenosti ucitelov a dostupnosti
finanénych zdrojov. Zistenia tak naznacuju, Zze Uspesnost internacionalizacie ne-
mozno vysvetlit iba motivaciou vedenia skoly alebo kvalitou programovej ponuky,
ale aj schopnostou $koly zvladnut administrativne a personalne naroky spojené s
medzinarodnymi aktivitami. V tomto ohlade sa ukazuje, zZe internacionalizacia je tak
zaroven pedagogickym, ako aj manazérskym procesom.

Rozdiely medzi oboma pripadmi poukazuju na to, ze skoly mézu internacionali-
zaciu realizovat odliSnymi spésobmi. Kym v jednom pripade vystupuje do popredia
systematicky budovana siet programov, mobilit a ucitel'skych skoleni, v druhom su
vyraznejSie akcentované prestizne projekty, tematicka rozmanitost a identitno-ob-
Ciansky rozmer medzinarodnej spoluprace. Napriek tymto rozdielom obe skoly po-
tvrdzuju, ze internacionalizacia ma dlhodobejsi formujuci u¢inok na skolsku kulttru
a na profil absolventov. Za délezité preto mozno povazovat nielen samotné projek-
tove vystupy, ale aj to, ako sa nadobudnuté skusenosti prenasaju do kazdodennej
pedagogickej praxe.
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Zhrnutie a zaver

Predkladana studia sa zamerala na internacionalizaciu dvoch gymnazii s vyucova-
cim jazykom madarskym na Slovensku a prostrednictvom kvalitativnej analyzy roz-
hovorov s riaditelmi skumala, ako tieto institucie interpretuju vyznam medzinarodnej
spoluprace, aké formy jej pripisuju a aké podmienky ovplyvnuju jej realizaciu. Vy-
sledky ukazali, Zze internacionalizacia v skumanych skolach nepredstavuje okrajovu
alebo ¢isto projektovu aktivitu, ale stabilnu su¢ast pedagogického a strategického
fungovania skoly. Jej vyznam sa prejavuje v rozvoji jazykovych kompetencii, kultur-
nej otvorenosti, ob¢ianskeho vedomia, profesijného rastu ucitelov aj v posilnovani
institucionalnej identity Skoly v regionalnom a europskom priestore.

Analyza zaroven poukazala na to, ze internacionalizacia ma v skumanom mensino-
vom prostredi osobitnu hodnotu. Medzinarodne aktivity nie su vnimané len ako prilezi-
tost na mobilitu ¢i ziskavanie novych skusenosti, ale aj ako priestor na reflexiu viastnej
jazykovej a kulturnej identity. V oboch pripadoch sa ukazalo, ze Skoly prostrednic-
tvom medzinarodnych projektov prepajaju vzdelavacie, hodnotoveé a komunitné cie-
le, pricom sa usiluju rozvijat u ziakov schopnost pohybovat sa v mnohonarodnom a
viacjazycnom prostredi bez straty vlastného kulturneho ukotvenia. Internacionalizacia
tak nadobuda nielen pedagogicky, ale aj spolo¢ensky a identitny rozmer.

Vyskum tiez potvrdil, Ze Uspesnost medzinarodnej spoluprace zavisi od viace-
rych vzajomne previazanych faktorov. Na jednej strane ide o jasne formulované
ciele, aktivne vedenie skoly, motivovanych ucitelov a rozvinuté partnerske siete, na
druhej strane o schopnost zvladnut organiza¢né naroky, administrativnu zataz, ja-
zykove limity a financné podmienky projektov. Internacionalizacia sa preto ukazuje
ako proces, v ktorom sa pedagogicka ambicia neustale stretava s praktickymi moz-
nostami Skoly. Prave v tomto napéti sa rozhoduje o tom, ¢i sa medzinarodné aktivity
stanu dlhodobo udrzatelnou sucastou institucionalnej kultury, alebo zostanu len
sériou prilezitostnych projektov.

Komparacia oboch gymnazii naznacila, ze hoci Skoly realizuju internacionalizaciu
odlisnym spdsobom, v oboch pripadoch ide o rozvojovy proces s dlhodobym dopa-
dom na Skolské prostredie. Jedna zo skoél sa vyznacuje silnejsSim ukotvenim v sta-
bilnych medzinarodnych sietach a systematickejSou organizaciou mobilit a Skoleni,
zatial ¢o druha vyraznejsie akcentuje tematickl rozmanitost, prestizne aktivity a iden-
titno-obcCiansky rozmer medzinarodnej spoluprace. Obe stratégie vSak potvrdzuju,
Ze internacionalizacia moze byt efektivnym nastrojom pedagogickej inovacie a posil-
novania kvality skoly, ak je organicky prepojena s jej profilom a dlhodobymi cielmi.

Prinos elaboratu spogiva v tom, ze ponuka hibkovy pohlad na internacionalizaciu
strednych $kél v Specifickom mensinovom kontexte, ktory je v odbornej literature
reflektovany menej ¢asto nez prostredie vysokych skél. Zaroven vsak treba zohlad-
nit aj limity vyskumu. Zistenia vychadzaju z dvoch pripadovych studii a zo skiisenos-
ti riaditelov, preto ich nemozno generalizovat na vsetky stredné Skoly s vyu¢ovacim
jazykom madarskym na Slovensku. Buduci vyskum by preto bolo vhodné rozsirit o
perspektivu ucitelov, ziakov a dalsich aktérov skolského Zivota, ako aj o Sirsi kom-
parativny ramec, ktory by umoznil lepsie zachytit rozdiely medzi jednotlivymi typmi
Skoél a modelmi internacionalizacie.



17 | Internacionalizacia gymnazii s vyu¢ovacim jazykom madarskym v Nitrianskom kraji

Napriek uvedenym obmedzeniam $tudia ukazuje, ze internacionalizacia stred-
nych $kél ma vyznamny pedagogicky aj spolo¢ensky potencial. Ak ma byt rozvijana
udrzatelne, vyzaduje nielen projektove prilezitosti, ale aj podporné systémove pod-
mienky, ktoré skolam umoznia efektivne zvladat organizacné, jazykové a finanéné
naroky medzinarodnej spoluprace. V tomto zmysle mozno internacionalizaciu cha-
pat ako dolezity ukazovatel otvorenosti Skoly, jej inovacnej kapacity a schopnosti
pripravovat ziakov na aktivhe pésobenie v eurdopskom a globalnom priestore.
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Abstract

Slovakia’s education system is undergoing significant reforms. The changes launched
in recent years, affecting all areas of education, have long been overdue in the coun-
try. The history of education policy in Hungary and Slovakia, both before and during
the transition to democracy, shared many common features. The objectives at the
time - decentralisation, pluralistic approach, the publication of new curricula and text-
books, and the guarantee of professional autonomy - were all pursued in a similar
manner. Since 2010, the differences have become significantly more pronounced,
while the problems have remained the same in many areas. In Hungary, the recent
period has been marked by a wealth of educational reforms, while in Slovakia the cur-
rent one is the most relevant. The effects and outcomes of the Hungarian reforms can
offer numerous lessons, whether positive or cautionary. The current centralised Hun-
garian education system, the handling of segregation, and the structure of primary
education now follow different paths, but it is disheartening that the two countries are
still competing for the title of the most successful European country in compensating
for social disadvantages.
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Comparative Perspectives on the Slovak and Hungarian Edu-
cation Systems

Slovakia became an independent country on 1 January 1993. Following the tran-
sition, the most important tasks for the education system were defined as disman-
tling the centralised system inherited from the socialist era, breaking with former
ideologies, introducing new curricula and textbooks, and ensuring greater profes-
sional autonomy for teachers. The school system, which had become democratic
and pluralistic, underwent some updating in the early 2000s, but in the country’s
history, less attention was paid to it than to other areas. Attempts at reform during
the period up to 2020 tended to focus on quick fixes for quality education, while
responses to serious problems began to develop around 2020. The result is a
comprehensive reform to be introduced from 2026. Its main document, Vzdelané
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Slovensko 2035 - Narodny program rozvoja vychovy a vzdelavania (Educated
Slovakia 2035 - National Programme for the Development of Education and
Training), sets out a long-term development strategy for education and training.
The aim is to create high-quality, inclusive and competitive education. The pro-
gramme summarises the key issues characterising current Slovak education poli-
cy. It sets out priorities such as reducing inequalities, strengthening social mobility
and supporting disadvantaged pupils. Within this framework, it focuses particularly
on early childhood education through early entry into nursery school, addressing
the shortage of teachers, and professional renewal. It envisages inclusive edu-
cation and the reduction of segregation through institutional-level developments,
pedagogical innovations, and systemic management reforms.

Hungary has been grappling with these very same issues for decades and has
explored almost every theory offering a way out. Reforms followed reforms; suc-
cessive governments arrived with firm educational policy visions, typically mark-
edly different from those of their predecessors, which they then implemented. In
1985, when the socialist system was still in place, the right of parents to choose
their child’s school was enshrined in law, which is virtually the only aspect that has
remained unchanged to this day. At the time of the regime change, in the spirit
of decentralisation, local authorities were given the task of organising education;
then, in 2010, a contrary process began: centralisation. The Klebelsberg Centre
was established, and centralised control was introduced in full. The teacher certifi-
cation system, the shortage of teachers, the reproduction of social disadvantages,
the increasingly disappointing PISA results, the expansion of church-run schools,
the declining level of education funding, and the catastrophic demographic indica-
tors can all serve as lessons for those shaping Slovak education policy.

What factors have driven the current education reforms in Slovakia?

The Ministry, led by Tomas Drucker, has launched the most significant reform ini-
tiative in the history of the Slovak education system. The reform package seeks
to address the most fundamental challenges currently facing education. Its docu-
ment, Vzdelané Slovensko 2035 - Narodny program rozvoja vychovy a vzdela-
vania - aims to tackle curriculum reforms, segregation, the shortage of teachers,
the integration of digitalisation, and the improvement of PISA results. As they put it,
in Slovakia, identifying the problems and analysing the situation accurately works
effectively; all that is missing is the solution.

How do they assess the current situation?

According to domestic and international analyses, the Slovak education system
has been stagnating in the long term and continuously facing problems. To draw
conclusions, it is essential to outline, in broad terms, which shortcomings the re-
form plans focus on.

Due to the unequal access to and quality of pre-school education, differences
are already apparent upon entry into primary school and continue to widen through-
out the school years. The country achieves low results in PISA surveys, where
approximately one-third of 15-year-old students fail to meet the basic literacy stand-
ard. Slovakia is among the OECD countries where socio-economic background
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has the greatest impact on student outcomes, a finding confirmed also by results
in digital literacy. At the same time, students with special educational needs are at
significantly greater risk of early school leaving (PUSD 2024). The current educa-
tion system, which is not functioning effectively, fails to take into account the needs
of the labour market, the country’s innovation potential and its competitiveness.

As students get older, their satisfaction with school decreases. Half of the teach-
ers in the Bratislava region stated that their work has no, or only a minimal, positive
impact on their mental health. Numerous studies and surveys have recorded high
levels of workplace stress and burnout among teachers, which negatively affects
the quality of teaching and the school atmosphere. The perception of low education
standards contributes significantly to the brain drain. The lack of interest in teach-
ing professions (particularly in western Slovakia), as well as the rising average age
of teachers and their retirement, are major factors contributing to this crisis, which
has been ongoing for years and is gradually worsening. Education is not a social
priority, as reflected in public expenditure that is low compared to the EU average
and in the low level of social esteem in which it is held. Analyses - such as the an-
nual reports of the State School Inspectorate, the research findings of Todarozum,
the surveys by the Slovak Higher Education Accreditation Agency (SAAVS) and the
Centre for Educational Analyses - confirm these findings regarding the functioning
of the system in the long run (Hall 2020). Slovakia thus finds itself in a paradoxical
situation. Qualitative analyses of the problems are available, but the country has so
far failed to find solutions, particularly in implementation.

One of the main reasons is that the education system is a complex and adap-
tive ecosystem in which partial changes are generally ineffective unless they are
implemented within a broader context, with an emphasis on systems thinking. This
strategy, therefore, focuses on the root causes of the system’s long-term failure,
not merely on its individual manifestations. The Slovak education system is influ-
enced by several external factors that determine its opportunities and challenges.
Education has long been declared a political priority, yet it has been neglected
for many years. A key driver of the current reforms has been the Slovak Repub-
lic’'s Recovery and Resilience Plan, which reallocates financial resources, exerts
political pressure to bring about change, and promises greater accountability in
the long-term implementation of reforms and investments. Growing social diversity
and migration are placing new demands on inclusion, whilst the segregation of the
Roma population remains a serious problem.

The system is currently facing demographic pressure, which will have a par-
ticularly significant impact on the fragmented network of small schools. Due to the
demographic decline expected after 2027 and high operating costs, the existing
education system will not be able to sustain the current school network in the long
run. In the coming years, Slovakia is expected to face a shortage of teachers (sev-
eral thousand annually). The brain drain persists, and from a social perspective, it is
also problematic that the system is unable to effectively address inequalities, which
begin with the low participation of socially disadvantaged children in pre-school
education. The pressure on the education system to adapt is exacerbated by the
arrival of refugees and children from Ukraine, the radicalisation of young people,
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and growing concerns regarding the mental health of pupils and teachers.

Since 2021, the education system has undergone a number of rapid and
far-reaching legislative changes, including the new curriculum, the reforms promot-
ing inclusion, as well as certain amendments to the Higher Education Act. Between
2024 and 2025, the most comprehensive legislative package of the past 20 years
was adopted, affecting all levels of education. The risks posed by rapid change
may lie in the capacity of the education system and the ability of its stakeholders to
adapt to change, as well as the uncertain continuity of reforms spanning electoral
cycles (Ministerstvo skolstva 2018). Several critics have argued that the reforms
are too ambitious, were initiated from above, and that all this calls their success
into question.

What is the problem with top-down reforms?
In Hungary in 1985, during the final period of socialism, the top leadership of
education policy was strongly pro-reform, whilst at the lower county levels, a rigid
adherence to tradition still prevailed. Therefore, bypassing them, the law granted
teachers significant freedom, which caught them completely unprepared. There
was immense panic among them; they did not know what to do with the sudden
freedom thrust upon them, and so this part of the reform failed. The danger of a
top-down reform is that the law itself does not change anything. If those implement-
ing it are caught unprepared, they are unable to make the most of the opportunity.
Regarding another criticism levelled at the reform, it sought to introduce too
many changes at once without proper preparation. This is particularly true of edu-
cation, where changes take time.

Demographic situation and declining birth rates

Based on demographic indicators, Slovakia and Hungary face similar demographic
challenges, particularly in terms of low fertility and an ageing population. At the
same time, the population decline is faster in Hungary than in Slovakia. European
countries that face ageing and declining populations are attempting to address
these demographic challenges through various policy measures. In some places,
the emphasis is on extending life expectancy and maintaining health. Others are
trying to encourage parents to have more children through family-friendly measures
that vary according to the number of children. Some countries believe that the situ-
ation can only be managed by accepting immigrants.

In Hungary, women of childbearing age have been targeted with various tax
policy measures and housing loan subsidies. However, they failed to take a few
important facts into account. Firstly, the number of women of childbearing age has
fallen to such an extent that, given current trends, the success of this approach is
now impossible, particularly as the total fertility rate has remained consistently low
in recent decades. This figure has now stabilised at around 1.49, which is below
the EU average and even lower than the figure for Slovakia. A key factor is the ex-
tent to which fertility falls below the replacement level. The greater the difference
between the two, the more difficult it becomes to reverse the trend and ensure
long-term population stability.
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The current fertility rate, between 1.4 and 1.5, falls far short of the 2.0-2.1 rate
required to ensure the reproduction of the current generation of parents. For the
time being, we do not even reach the European Union’s figure of 1.6, which is
considered low. Taking into account the decline in the number of women of child-
bearing age, the trend of population decline would not be reversed even if fertility
were to increase domestically. At the same time, it would be important to increase
it, even at a moderate pace, but continuously. Based on current projections, a
value at least exceeding the European average (1.75) should be achieved in the
short term. Reaching the replacement level is a completely unrealistic prospect
(Kapitany - Spéder 2017).

Nor does the plan take into account the fact that the age at which women have
their first child has risen significantly, which further undermines the plan’s success
(Spéder 2024). Slovakia faces similar problems in many respects. Although the
population decline is somewhat slower, the low fertility rate (1.55), natural decline,
and emigration are largely similar to those in Hungary.

Slovakia Hungary

Population 5.43 million 9.6 million

Population growth | slightly declining/stagnant | declining
Total fertility rate 1.55 1.49
Natural increase negative strongly negative

Table 1: Eurostat (2024). Population on 1 January by age and sex (demo_pjan).
European Commission.

Changes in the school-age population (2000-2035) | Slovakia Hungary
2000 650,000 969,755
2005 600,000 887,785
2010 520,000 773,706
2015 480,000 748,486
2020 500,000 720,329
2025 (estimated figure) 510,000 712,394
2030 (estimated) 495,000 690,000
2035 (estimated) 480,000 660,000

Table 2: The table reflects the author's estimations based on Eurostat (2024)
and national statistical data.

The decline in the school-age population in both Slovakia and Hungary is exerting
structural pressure on the education system. The reduction in pupil numbers inten-
sifies competition between institutions and influences school enrolment strategies,
particularly in systems with free school choice. Demographic trends may thus in-
directly contribute to the intensification of educational selection and institutional
differentiation.



23 | Similarities and Lessons Learnt...

Currently, the approach in Hungary is based on a policy of postponement. The
system is currently mitigating the problem by allowing smaller classes of as few as
14-16 pupils to be formed. In some schools, only two of the previous three parallel
classes may remain. Fearing the political consequences, school closures are rare-
ly implemented. Although the decline in the school-age population is less drastic
in Slovakia, forecasts suggest that this scenario is inevitable there, too. If school
closures do take place, the only advantage is that they can alleviate the increasingly
severe shortage of teachers; at the same time, however, particularly in the case of
small schools, their closure makes it more difficult to halt the further widening of
social disparities.

Segregation

In Slovakia and Hungary, the school segregation of Roma pupils, as well as pupils
from lower social strata, shows similar structural patterns; however, institutional
and legal responses are prioritised differently. In both countries, there is a de-
monstrable concentration of ethnically homogeneous, low-prestige institutions, as
well as a disproportionate application of the ‘special educational needs’ catego-
ry among Roma children. Thus, segregation does not simply arise from residen-
tial segregation but is also reproduced through the selection mechanisms of the
school system.

Between 2023 and 2025, positive changes took place within the Slovak Minist-
ry of Education, both in terms of the priorities set by the political leadership - such
as the issue of segregated schools - and in the amount of funding allocated relative
to GDP. The Slovak legal system guarantees equal access to employment, educa-
tion, and social services. Discrimination on the grounds of gender, race, religion or
social origin is prohibited by the law. Despite this legal protection, however, there
is compelling evidence to suggest that systematic discrimination against certain
ethnic groups occurs in relation to access to employment and housing (renting a
flat). Furthermore, evidence suggests that children born into disadvantaged fami-
lies have limited access to education. Due to their limited social skills - which
they may not have acquired because of their disadvantaged background - these
children are often placed in special educational groups ( Country Report 2024).

Regional and ethnic demographic differences have a significant impact on the
functioning of education systems in both countries, particularly on the structure of
the school network, school enrolment processes, and the development of educa-
tional inequalities.

Conclusions about the proportion of the Roma population can only be drawn
from estimates, as self-reported data show a significantly lower proportion than the
actual figure. Discrepancies between estimates of the Roma population and data
on their educational situation are well documented in the international literature
(Fundamental Rights Report 2016), supporting the underestimation inherent in of-
ficial statistics. Based on research, the proportion of Roma in the two countries
is likely to be almost identical. Regionally, their numbers are higher in the eastern
parts of both countries. In eastern Slovakia and eastern Hungary, there are already
a significant number of settlements with entirely Roma populations.
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Slovakia Hungary

Proportlon of the Roma population ~8-9% ~7-99%

(estimate)

Regional differences significant . significant (Northern and Eas-
(eastern regions) | tern Hungary)

Table 3: (compiled by the author)

Consequently, the issue of segregated institutions poses a problem in both coun-
tries.

Segregation can take many forms; the key point is the concealment or avoid-
ance of unwanted classmates. We speak of institutional segregation in the case of
schools attended by a majority of Roma children or exclusively by Roma children.
Addressing this is virtually impossible, as many communities are already ethnically
segregated from the outset. In cases of physical segregation, separation can even
occur within the school itself. This may take the form of a separate building or
simply a separate classroom. In addition, there is hidden segregation, where edu-
cation is formally integrated but pupils work in segregated groups (Havas - Lisko
2005).

In Slovakia, the issue of the segregation of Roma pupils has been a subject of de-
bate for years. In Hungary, this problem is less of a priority these days. It came into
focus here in the years following 2000, when numerous administrative measures
were attempted to address the situation. This included the closure of segregated
schools and the dispersal of entire classes or their pupils across other schools in
the locality. The reorganisation of school catchment areas, and the reclassification
of disadvantaged areas and streets to be served by inner-city schools. The results
did not show the desired effect. Some schools went to great lengths to discourage
Roma parents from enrolling their children there, even though they were assigned
to that school by catchment area. They cited impossibly high requirements for the
children, the insurmountable challenges of the English language, and the high
costs to be borne by parents. Those children who were forcibly transferred from
their former schools to a school that was alien and unwelcoming to them suffered
greatly as a result. Most of them fled and chose instead to continue their studies
at a suburban school. Where a school managed to achieve a significant change
in the previous ratios, some parents moved their children to another school where
they felt their academic progress would be more secure. Teachers, too, did not
welcome the changes imposed upon them. They were unprepared for the situa-
tions they were consequently forced to face. The reputation and performance of
their schools plummeted significantly, leading to difficulties in recruitment and the
threat of closure.

At the same time, in Slovakia, desegregation has emerged in recent years as a
more explicit policy objective, supported by methodological guidelines and legal
interpretations. In Hungary, the discourse on inclusion and integration often coex-
ists with differentiated, and in some cases, legitimised practices of segregation. A
common challenge in both contexts is that formal integration alone does not guar-
antee equal participation: hidden segregation, organisational culture, and social
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selection remain decisive factors. A comparison of the two countries, therefore,
clearly illustrates that equal educational opportunities for Roma pupils are not sole-
ly a matter of legal regulation, but require a transformation of social structures and
the deeper workings of the education system.

The document entitled Lekcia z diskriminacie: Segregacia romskych deti v
zakladnom vzdelavani v Slovenskej republike (A Lesson in Discrimination: Se-
gregation of Roma Children in Primary Education in the Slovak Republic) analy-
ses the problem of the segregation of Roma pupils in the Slovak education system.
It draws attention to various forms of segregation, all of which are already familiar
in Hungary.

Experts have repeatedly drawn attention to the practice of referring Roma chil-
dren to special educational institutions in Hungary as well. Tightening the diagnos-
tic system and placing greater emphasis on expert opinions has alleviated the situ-
ation somewhat, but has not provided a solution. Even today, a higher proportion
of Roma pupils attend these institutions. If expert opinions are provided, church
schools refuse to admit them, and only their local state school receive them.

Slovakia envisages tackling segregation by reviewing school catchment areas
and introducing diagnostic standards. The new draft law stipulates that every state
school must have a defined catchment area from which it is obliged to admit pu-
pils. These catchment areas must not overlap. The ministry also wishes to include
non-state schools in this system, and is therefore promising them that their funding
will not be reduced if they become ‘public service providers’ and thus part of the
school catchment areas (Chovanculiak 30 Sept 2025a)

The school catchment area system is a fundamental tool for ensuring access
to education in both Slovakia and Hungary; at the same time, the possibility of
free school choice significantly influences enrolment processes in both countries.
The Slovak education development strategy emphasises that the catchment area
system must serve equal access, whilst the combined effect of free school choice
and residential segregation may increase social selection between schools (Minis-
terstvo Skolstva, vedy, vyskumu a Sportu SR 2023). Similar phenomena can be
observed in Hungary, where the possibility of enrolling in schools outside one’s
catchment area may contribute to the intensification of social and ethnic differen-
ces between institutions. Therefore, the experiences of the two countries highlight
that the balance between the catchment area system and free school choice is key
to establishing an inclusive and balanced school enrolment structure.

From the perspective of social reproduction, free school choice can act as a
mechanism that, by mobilising families’ differing cultural and social capital, con-
tributes to the internal differentiation of the education system. Parents with greater
resources and higher levels of education are more likely to choose institutions that
offer a more favourable educational and social environment for their children, whilst
disadvantaged families often remain in their local schools. The interaction between
the catchment area system and free school choice may thus contribute to the re-
production of educational inequalities in both countries, reinforcing the importance
of inclusive education policies and desegregation measures. In Slovakia, parents
have the right to choose a school outside their catchment area if the institution in
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question has the capacity to admit them. The strategy highlights that, whilst this
freedom increases parental autonomy, it may also reinforce selection between
schools (Berényi 2016).

According to the proposals, the primary aim of school catchment areas is to
ensure that every child has access to local primary education. The catchment area
system is thus an important tool for upholding the right to education. As the Slovak
education system is less fragmented than Hungary's - the proportion of church
and foundation schools is much smaller - there are greater opportunities to direct
pupils into catchment areas and to take desegregation considerations into account.
However, the decline in pupil numbers and the need to fill the growing number of
vacant places in schools require the continuous management of the catchment
area system, which can trigger numerous conflicts with parents (Ravasz 2026).

The Issue of Teacher Shortages

The teaching profession is not attractive in either of these countries. It lacks so-
cial prestige; it has become feminised and aged, and is not a career choice for
young people entering university, particularly not for the more capable ones. The
departure of the age group nearing retirement from the system, and the difficulties
in replacing them, lead to serious structural problems. Teachers currently in the
profession must be given the opportunity to create the system in which they wish to
work. This would require a high degree of autonomy and well-trained professionals
(Hall 2020).

In the short term, simply adjusting salaries is not expected to improve the quality
of education. In Hungary, the stated aim is to reach 80% of the average graduate
salary, which is humiliating for teachers and difficult to present as a significant boost
to the profession’s prestige. It is sufficient to keep those already in the profession
in their posts and to lure back a few who have left. However, no systemic change
can be expected simply because teachers’ salaries are rising. Only through a tru-
ly substantial pay rise, an agreement spanning political parties and governments,
guaranteed continuous pay rises for the teaching profession, and the raising of the
social prestige of the teaching profession - coupled with consistent communica-
tion of these measures - would there be hope for a long-term solution to the situ-
ation. In Central and Eastern Europe, there is typically a lack of willingness among
the parties competing in the political arena to establish a common direction. Taking
turns, they effectively abolish or alter almost every previous initiative. This uncertain
political climate complicates the situation. How could a long-term strategy be pos-
sible under such circumstances?

Assuming that change could be achieved after all, the outcome would require
at least one, but more likely two, generational changes. If the teaching profession
were to offer attractive living conditions for young people, then, albeit with some
cautious hesitation, a greater number would apply for higher education in this field.
It would then be possible to select from among them. We would have to wait a few
more years for them to graduate, but if conditions remain encouraging, they are
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likely to find employment in education upon leaving university. A stable and pre-
dictable remuneration and pay rise system must be introduced and enshrined in
law for staff working in education and training, ensuring predictable and regular
increases in income, thereby placing teachers on a competitive footing with other
employees holding higher education qualifications.

It will take further decades for all these measures to bring about a noticeable
change across the entire education system. This slow pace of change generates
constant criticism; the lack of spectacular successes undermines teachers’ posi-
tion and reputation, and jeopardises the consistent continuation of the reforms.

A long-term communication campaign would be necessary to enhance social
prestige and build a positive image of those working in education and training.
Flexible and motivating career entry opportunities must be created for practitioners
and those intending to enter the education sector.

Breaking out of this situation in the eastern part of Central Europe seems a
considerable challenge today. It is certainly important to launch reforms, but there
is only a chance of change if the process can operate consistently over decades.

The recovery and resilience plan provides financial resources for these chang-
es. It promises the long-term implementation of reforms and investments, as well as
a stable and predictable remuneration and pay rise system for employees working
in education and training, ensuring predictable and regular increases in income. At
the same time, there is a risk that certain processes introduced and the funding will
not be sustainable from the state budget after 2026.

Another critical aspect of the draft is that it requires continuous feedback from
schools, which significantly increases the administrative burden on teachers and
school management. The aim is to introduce regular monitoring to track employee
well-being and satisfaction, so that workplace conflicts or other negative issues
can be identified and, where necessary, addressed. The role of state school su-
pervision must be strengthened through supportive and developmental superviso-
ry activities. Instead of a spot-check approach, the focus should be on collecting
and evaluating evidence of progress.

A systematic collection and analysis of examples of good practice from suc-
cessful schools and regions should be introduced and developed; these can serve
as inspiration and models for the entire education system and encourage those
achieving proven results to share their knowledge. Methodological support must
be provided to schools in this area, and mandatory regular reporting on the number
and quality of projects implemented must be introduced as part of the school’s
self-evaluation. All this is a sound concept, but its effectiveness is questionable,
whilst its administrative burden is clear.

A far more important finding is that schools’ autonomy and responsibility for the
qualitative transformation of the work of teachers and specialists must be strength-
ened.
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The introduction of early nursery school entry

The participation of Roma children in Slovakia in pre-school education is low
(Ravasz 2026). One of the most important elements of the reform is thus making
pre-school education compulsory at a younger age. The aim is to better prepare
children for school, address social disadvantages and lack of language skills, as
well as reduce educational inequalities.

Currently, nursery school is compulsory in Slovakia from the age of five. As
earlier nursery school attendance is gradually introduced, nursery education will
become compulsory for three-year-olds by 2028. By comparison, in Hungary,
compulsory nursery school attendance from the age of three was introduced by
Act CXC of 2011 on national public education and became universal from 2015.

Under that law, a child must start nursery in the year in which they reach the age
of three by 31 August. Attendance is compulsory for at least four hours a day. How-
ever, at the parents’ request and with permission, an exemption may be granted
until the child is four or five years old; as a result, the system is currently charac-
terised by a high kindergarten attendance rate of 90%. Its primary aim is to reduce
social disparities, particularly the early development of Roma children. Various ad-
ministrative measures have been used to enforce compulsory nursery attendance.
If the nursery reports a child’s regular absence, the child welfare service and family
support worker are brought into the process. In more serious cases, family allow-
ance may also be suspended. For the families targeted, this is the most effective
argument, as for many it is their sole source of income, or, despite the low amount,
it is crucial for their day-to-day subsistence. The criticisms related to it were similar
to those currently being voiced in Slovakia.

One of the most common criticisms is that there are not enough nursery plac-
es to achieve the goals of the reform. Many municipalities lack sufficient capaci-
ty. Eastern Slovakia, poorer rural areas, and villages with Roma populations are
particularly affected. According to experts, thousands of new places are needed.
Most nurseries are run by local authorities. If the state does not provide sufficient
funding, the costs of infrastructure improvements will exceed the means of smaller
villages, particularly in poorer regions.

The ministry itself acknowledges that Slovakia needs around 1,000 new nur-
sery teachers. The problem is that this shortage is concentrated in certain areas,
which makes it difficult to resolve. Moreover, even if the capacity issue were to
be resolved over time, this would not automatically mean that the problem of dis-
advantaged children attending nursery would be solved (Chovanculiak 2025).
Consequently, the ministry may impose new, general obligations on the remaining
120,000 families, which would make life more difficult for the majority of the po-
pulation, whilst failing to resolve the problem of disadvantaged children attending
school (Chovanculiak 24 May 2025).

Several alternatives have been proposed to address the shortage of nursery
teachers. Adjusting salaries is inevitable, but the effect is the same as in schools.
Another plan has already been implemented in Hungary. In certain cases, teachers
can be employed with lower qualification requirements. The consequence is a de-
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cline in the standard of nursery education. Even so, replacing the many teachers
approaching retirement and those who will soon retire cannot be resolved in the
short term, which could lead to overcrowded groups and a deterioration in the
quality of nursery care.

The draft also contains some elements that serve more as a supplement to the
strategic vision. One such very positive element is the strengthening of arts educa-
tion, which emphasises the need to support the sustainable funding of arts educa-
tion and leisure centres, and to ensure that primary arts schools are accessible to
all children. Supporting education in primary arts schools is crucial for developing
children’s creativity, cultural awareness and emotional intelligence. In our country,
the expansion of primary arts schools is currently stagnating, or even in decline.
Yet it could be the most effective tool for developing a wide range of skills.

An important part of the reform is the systematic development and support of
digital transformation, and ensuring the long-term sustainability of investments in
digital infrastructure. Access to digital resources, methodological materials and
appropriate technological equipment must be ensured for all teachers. The digital
transformation of education can be supported in every school by appointing a di-
gital coordinator.

Funding

Several critical analyses address the issue of the long-term financing of the re-
forms. Unlike Hungary, Slovakia has access to significant EU funding. It is a realis-
tic prospect that, with the start of the new multiannual EU financial framework (MFK
2028-2034), the development of new operational programmes, and a strategic
review of investments funded by EU funds, digitalisation, inclusive education and
skills development may be fruitful.

There is also the possibility of joining the new European Digital Education Action
Plan (2028-2035). This would enable the development of a modern, multi-annual,
predictable and transparent education funding model, with investment plans that
ensure a gradual increase in public spending on education to the EU average,
thereby facilitating long-term strategic planning. The aim is for public expenditure
on education as a percentage of GDP to reach 4.2%-5.5%. In the long term,
Slovakia has lagged behind the EU average in education funding, as well as the
countries that joined the EU in 2004, although the proportion of expenditure on
education has increased in recent years. Nevertheless, it does not reach a level
sufficient to provide a significant increase in teachers’ salaries, enhance the attrac-
tiveness of the teaching profession, and address the investment shortfall in region-
al and higher education infrastructure. A further challenge is the mismatch between
the supply of education and the needs of the labour market.
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Summary

Slovakia’'s education reform marks a significant step towards an inclusive, modern
education system. However, some elements remain uncertain or will take much
longer than expected to implement. A key criticism is that too many changes are
being introduced at once, leaving kindergartens and schools insufficient time to
prepare. The more targets schools are given, the less likely they are to meet them.
Prioritisation is essential when dealing with complex issues such as education. If
we try to change everything, we will in fact change nothing.

The largest curriculum reform in schools is currently underway, placing new,
high demands on schools and teachers (Chovanculiak 30 Sept 2025b). Among
these demands are those whose resolution exceeds their capabilities. Prevent-
ing the reproduction of social inequalities is far more complex than the education
system is capable of. It can do its part within its own sphere, but neither a review
of school catchment areas nor of the expert system is likely to yield significant
success.

Addressing the issue of segregated schools, too, can only be achieved through
sustained, consistent work. The shortage of teachers can only be resolved in
the long term, whilst pay reforms are essential and are likely to be well received
by teachers; however, increasing their administrative burdens could easily prove
counterproductive. With sufficient attention, there is also scope to improve PISA
results. Compulsory early years education could help overcome social disadvan-
tages, but questions remain about how this would be implemented, the provision of
adequate infrastructure, and the availability of qualified staff. It is also impossible to
halt the decline in pupil numbers given current trends, which could lead to school
mergers and closures, and this does not help to eliminate regional disparities.

Overall, Slovakia has made a major commitment by launching its comprehensive
school reform, set to begin in 2026. All this requires extraordinary commitment and
attention from every participant, be they a minister, politician, education specialist,
school leader, teacher or every single education staff member. We are confident
that children attending school in Slovakia now and in the future will receive a fair-
er, better education. Once the reform has been implemented, we look forward to
learning from its lessons, which we can apply here too.
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Abstract

This study examines the institutional culture of the National Institute of Psychiatry and
Neurology (OPNI, Lipétmezd) between 1968 and 2007 within the framework of ret-
rospective qualitative research, with particular emphasis on the mechanisms of dis-
cipline and reward. The interview-based exploration aims to uncover the narrative of
institutional discipline and reward, embedded in the internal dynamics of the insti-
tute and the specificities of the career socialisation of medical and professional staff.
The operation of the institution was characterised by so-called double demarginali-
sation affecting both patients and staff. Patients were subject to institutional control,
while staff were also constrained by hierarchical structures. Physical and chemical
restraints and normalised forms of verbal abuse persisted for extended periods, while
psychotherapeutic and social psychiatric approaches gradually gained prominence.
The research indicates that the professional hierarchy, paternalistic relationships, and
symbolic boundaries between generations hindered institutional humanisation. The
study highlights the duality of disciplinary practices and therapeutic intentions in psy-
chiatric institutions, which played a decisive role in shaping professional identity. The
findings may contribute to further research on historical and contemporary themes of
violence in psychiatric institutional systems.
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1. Introduction

This paper examines the internal world of one of the historically significant large-
scale psychiatric institutions in Hungary, OPNI, through the lens of punishment and
reward. Psychiatric institutions, as classic examples of total institutions (Goffman
1961, 13), operate within closed systems where power relations, professional hi-
erarchies, and informal norms shape both everyday practices and individual be-
haviour.
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Within such environments, mechanisms of discipline and control coexist with
therapeutic intentions, often resulting in ambiguous boundaries between care and
coercion. By focusing on retrospective narratives of former employees, this study
explores how institutional structures influenced interpersonal relations, profession-
al socialisation, and the normalisation of certain practices that may deviate from
formal regulations.

Against this historical background, the study examines the internal mechanisms
of punishment and reward within OPNI through a retrospective qualitative design. It
addresses how institutional structures shaped interpersonal relations, profession-
al socialisation, and everyday practices of discipline and reward. The analysis is
based on semi-structured interviews and supported by historical and documentary
sources. This study contributes to the literature by offering a qualitative reconstruc-
tion of institutional punishment and reward mechanisms in Hungarian psychiatry,
highlighting previously underexplored patterns.

1.1 Historical background of psychiatry in Hungary and the OPNI

To understand the internal structure of one of the most important institutions in the
Hungarian psychiatric care system, it is necessary to briefly consider the historical
context of mental health care in Hungary. This paper does not aim to provide an ex-
haustive overview, but a few remarks on the eventful twentieth century are essential
for understanding the narrative of punishment and reward.

From the end of the nineteenth century through the 1990s, normative regula-
tions facilitated the establishment of institutions (Lafferton 2022; Flredi - Buda
1980). In Hungary, the National Assembly of 1790-1791 was the first to consider
the idea of establishing a “public asylum,” though it would take several more years
for this to come to fruition. In 1842, the first private asylum in Hungary opened
in Budapest, thanks to Jozsef Polya, but it admitted only wealthier patients. The
primary goal of treatment was essentially isolation from society, as the treatment
options were extremely limited for most of the period in question. Nevertheless, the
Polya Institute did attempt to apply modern methods by the standards of the time,
primarily by providing comfortable accommodations and ensuring rest. For poorer
patients, care was provided exclusively at the Narrenturm in Vienna. The Viennese
court had grown dissatisfied with the fact that Hungarians were unable to care for
their own patients. In 1862, the first “public asylum” opened in Nagyszeben, quite
far from Hungary. OPNI finally opened its doors in 1868.

Regarding treatment options, they were limited, including bromine, belladonna
extract, and chloral hydrate (Shorter 1997, 45). At the beginning of the twentieth
century, the therapeutic arsenal of neurology and psychiatry in Hungary was sup-
plemented by lobotomy, followed by the induction of insulin coma and the use of
cardiazol for seizure treatment. The first treatment to induce an epileptoid seizure
in the central nervous system was applied by Laszl6 Meduna in Lipétmezé (OPNI)
in 1934. The procedure marked an important step in the development of modern
psychiatric therapies.

The psychiatric ward can be understood as a site of confinement and bureau-
cratic control in a Weberian sense (Weber 1987). In psychiatric practice, restrictive



Attila Dobai - Gergd Tosaki | 34

measures may include psychological, physical and chemical interventions, such
as verbal warning, restriction of movement, isolation, and the use of medication
without consent. The total institution closes itself off from the outside world, and
injustices and violations of rights are legitimised through so-called justifications of
cruelty (Aronson 2022, 120). The long-dominant ‘hardline’ therapeutic milieu was
catalysed by the fact that, at the end of the nineteenth century and the beginning of
the twentieth century, psychiatry still had very limited treatment options available.
As Porte writes, “Treatment options were also limited. Bromine, belladonna extract,
and chloral hydrate were the most common medicines, and some patients, for
example, in Sibiu, were given a litre of wine a day” (Porte 2002, 102). Lukewarm
baths, outdoor activities, and occupational therapy completed the treatment.

The conservatism of the old methods is illustrated by the recollections of a chief
physician from the 1970s: “Those were the good old days. It was good to work
back then because restless, aggressive, and insolent patients could be restrained
with cold water packs, but we also had authority,” says the chief physician, quoting
the spirit of psychiatry in the 1960s.

In the first half of the twentieth century, the custodial approach still dominated
mental health care, with patients’ fundamental rights restricted and their freedom
taken away as they languished in wards. Remnants of this therapeutic approach
remained at the OPNI for 30-40 years after psychiatry began to move away from
conservative treatment practices.

Until the mid-twentieth century, disciplinary methods were traditionally physical
in nature. For decades, restless and sometimes violent patients were confined to
cage beds.

It has been described that even with today’s therapeutic possibilities, mesh beds have
not disappeared from mental wards. The mesh beds in the OPNI have not disappeared
entirely either; they can still be found in the men’s wards of the National Institute of
Neurology and Psychiatry. The use of such beds still depends on the approach to
treatment. This is illustrated by the fact that in 1974, one of the two mental wards that
opened at the same time in a rural hospital did not need any cage beds, while the other
needed eight (Flredi - Buda 1980, 1116).

Cage beds are no longer used today, but there are isolation rooms in active psy-
chiatric wards where those who do not comply with ward rules or break the rules
during leave are placed in private confinement. This practice may also occur in cer-
tain institutional settings, where so-called “isolation rooms” are created, which are
simple whitewashed cells. The purpose of these rooms is to isolate patients who
are difficult to manage or pose a danger to themselves or others (Bacsak 2024,
45). Recent studies suggest that chemical, physical, and psychological restraints
continue to be used under regulated conditions in contemporary psychiatric prac-
tice (Steinert et al. 2022). Separation is permitted by law (Decree 60/2004).

In addition to the shortcomings of the therapeutic arsenal, it should be noted
that, professionally speaking, the treatment of violent/mentally ill patients was not
a preferred area for middle-level staff either. As a result, the majority of mental
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health workers were unqualified, and even in the 1990s, it was rare to find an
assistant nurse or general nurse with the necessary qualifications at the OPNI. In
Szentgotthard, the manager was also a middle manager and party official, and the
“grand rounds” were preserved as a privilege of the caretaker and the institution’s
manager (Bacsak 2024, 18). Middle-ranking healthcare professionals also wielded
extraordinary power in the OPNI, as without them the psychiatric ward would not
have been able to function. As a result, even the chief physicians feared them.
One of our interviewees, a senior physician, recalls questioning the head physician
about the aggressive behaviour of the nurses, to which he replied that he could not
do anything about it because, without them, the psychiatric ward would not func-
tion (Interview 6 with a senior physician).

It was common in both the mental health home environment and the OPNI for
generations of mental health professionals and doctors to work within the walls of
the institution, which contributed to its feudalisation. For mental health profession-
als who came from families with poor socioeconomic status and lacked psycho-
logical support, and who struggled with complexes, cruelty towards patients and
demonstrations of power could be a means of relieving frustration.

The hierarchy can be explained by the internal functioning of the total institution.
Order and discipline can only be maintained in a bureaucratic system where indi-
vidual interests are subordinated - the sui generis institution absorbs the individual,
and, in many cases, the institution’s autocratic leader is the arbiter of interests and
academic disputes. The specific (authoritarian) character of the career socialisa-
tion of doctors and professional staff is the catalyst of the process, shaping the
external and internal institutional structure. Psychiatry as a scientific field is also
a scene of internal power struggles (Bourdieu 2009). Rivalry between university
clinics and national institutes shaped the framework for treatment and institutional
capabilities, creating divisions between individual schools. Social psychiatry, the
anti-psychiatry movement, and the opposition of biological psychiatry defined mod-
ern Hungarian psychiatry. The somatic approach shunned the integration of social
issues, separating the sociocultural/socioeconomic aspects of psychiatric disor-
ders from the profession.

The treatment options were expanded at the beginning of the twentieth centu-
ry with frontal lobe removals and, later, electroconvulsive therapy. Laszl6 Meduna
first used cardiazol to treat seizures at the OPNI in January 1934 (Baran et al.
2008). The procedure resulted in significant improvement, particularly in catatonic
schizophrenia, with patients’ symptoms alleviated. Thanks to Meduna'’s results, the
electroconvulsive therapy introduced by Cerletti (in which an electric current was
used to induce convulsions instead of a drug-induced procedure) became part of
everyday psychiatric practice (Dobai 2025). “It was a long-fetishised method, and
the procedure was used routinely in many cases, with patients in certain wards
being shocked at an extremely high rate” - says the chief physician interviewed for
this research.

In the post-socialist period, the entire field of psychiatry was characterised by
a “legal vacuum,” meaning that there were no legal guarantees for investigating
violations of patients’ rights (Fekete 2023). In his work, Péter Hajndczy reports
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cases in which the Social Policy Department of the Executive Committee of the Bu-
dapest City Council decided on long-term institutional placement without a medi-
cal examination or justification for psychiatric referral. There are even reports of
inappropriate and sometimes abusive behaviour towards patients within psychiatric
institutions (Vidovszky 1995, 11-13). Kis-Vamosi also states that after his arrival
in Szentgotthard, it became apparent that several patients had not undergone any
medical examination at all, and that psychotropic drugs were administered on an
ad hoc basis, often on the recommendation of non-medical staff.

One of the classic means of physical restraint was the straitjacket, which contin-
ued to be used for a long time after the regime change (Vidovszky 1995, 13). With
straps reinforced, it completely prevented the patient from moving freely. The am-
bulance service continued to use it even after the regime change. In several wards
at the OPNI, dementia patients were restrained to their beds or chairs (usually with
leather straps or items of clothing, such as pyjama tops or rolled-up sheets) every
morning when they were taken out of their rooms.

Alongside physical violence, verbal abuse also appeared, mostly in the form of
belittling remarks and harsh verbal reprimands. With the spread of second-genera-
tion antipsychotics and benzodiazepines, the range of chemical restraint tools cre-
ated unlimited opportunities for so-called overdosing (often carried out by nurses
without the knowledge of doctors), and doctors resorted to unjustified increases
in therapeutic doses and the parallel prescription of drugs with similar indications
(Pow et al. 2022).

The total institution rewarded individuals who accepted its internal rules and be-
haved in a conformist, servile manner (Hajnéczy - Nagy 2013). Deprivation of
liberty (Fundamental Law of Hungary 2011, Article IV) is one of the most signifi-
cant sanctions in psychiatry: physical confinement, psychological restraint, phys-
ical restraint, and chemical restraint are means of deprivation of liberty (Decree
60/2004, VII. 6.). Even after the regime change, it appears to be common in
certain contexts in several departments to strip patients of their ‘civilian’ clothing,
take their valuables, lock their ‘outside’ clothes and items not necessary during
their hospital stay in bags, and make them wear hospital pyjamas. On older night-
gowns, the name of the psychiatric ward was written on the patient’s pyjama jacket
(e.qg., ll/A Men’s Mental Health). The confiscation of personal belongings, such as
mobile phones, may occur in certain institutional settings.

There are two types of ‘privileges’ in psychiatry: the so-called ‘walk in the park’
(parkseéta), also known at the OPNI, which could be used with a “Parkséta permit,”
a document signed by the attending physician and the head physician of the ward.
At the OPNI, this meant that patients were not allowed to leave the fenced-in area
of the institution and had to return to the ward after a specified time. The ‘leave
permit’ (so-called adaptation leave) allowed hospital staff to go home for a specified
period. Both ‘rewards’ were granted by the head physician or professor in charge
of the ward, with the approval of the attending physician. During on-call hours, the
nursing staff exercised the right to discipline the ward: in many cases, they decided
independently on discharge, which in some cases was not medically indicated. In
many cases, those undergoing treatment earned money from work therapy, which
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typically paid much less than the wage for similar work. Interviews reveal that the
institution of ‘therapeutic money’ still exists in some places. Some people receive
only 3,500 HUF for the entire month.

Changes in the punishment and reward mechanisms of the Hungarian psychiat-
ric care system parallel international developments on the continent; the character-
istics of the change are fundamentally similar: a shift can be observed from overt,
mechanical discipline (restraints, seclusion, “moral management”) to medicalised
control (shock therapy, lobotomy, and drugs) and toward regulated, last-resort co-
ercion (Wellington 2022; Haw 1989; Ban 2007, Steinert et al. 2022). An illustra-
tion of the significant domestic changes and continental influences affecting the
Hungarian psychiatric ward practices is shown in Figure 1.

The present research aimed to explore and highlight changes in the themes of
violence and reward, as well as the path dependency of the internal world of the
total institution. Interviewees often appeared as victims of the system; they them-
selves were essentially cogs in the institutional framework that had shifted toward
a more modern approach.

2. Theoretical framework

The spaces for repairing the social norm system are healthcare institutions, which
act as heterotopias of deviance between social layers (Foucault 2000). These are
institutional systems that repair and remedy the illnesses of the masses, constitut-
ed by the intentions of medical recognition of illnesses and social consensus. In a
phenomenological sense, narratives of health and illness are formed by members
of society based on individual representations of reality (mental representations)
and are influenced by normative and evaluative ideas (Légman 2011). In the health-
care system, “the obligations that constitute the central rules of the institution are
referred to as institutional rules” (Farkas 2023).

In this regard, it is essential to explore the general sociological and psycholo-
gical characteristics of total institutions (Table 1) to observe better and understand
the processes that led to the establishment, maintenance, and partial demise of
large mental hospitals (Goffman 1961). The topic raises several fundamental ques-
tions: What led to the emergence of total institutional subsystems within society
in the first place? What necessities create them and what makes them inhumane,
exclusionary, and isolating? The total institution partially deprives its inhabitants of
their free will, clothing, freedom of expression, and physical and chemical methods
of restriction (Foucault 1977, Decree 60/2004, VII. 6.). The legal relationship be-
tween doctor and patient in psychiatry creates a paternalistic relationship, where
patients are often treated like children and subjected to Spartan discipline (Bartha
et al. 2009). A stark manifestation of asymmetry is that those receiving care (pa-
tients) in the psychiatric care system (in psychiatric homes and active psychiatric
wards) are often addressed without regard to their gender or age. Epistemic injus-
tice is particularly evident in psychiatry. In this atmosphere, personality attributes
dissolve, and individuality becomes irrelevant; this represents a form of extreme
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depersonalisation, where everyone is equal. In classic mental institutions, healers
are often individuals experiencing moral or professional crises, whose behaviour
may manifest in harmful or abusive practices.

In terms of power relations and restriction of freedom, extreme forms of psy-
chiatric institutionalisation may show similarities to prison-like settings. In some
cases, psychiatric institutions may exhibit even more restrictive characteristics, as
certain forms of treatment can extend for an indefinite period, raising professional
and ethical concerns (Hungarian Judiciary 2019). As Thomas Mann’s novel The
Magic Mountain suggests, time becomes relative in a total institution, and the end
of treatment depends on the healers, which can be endless and indefinite (Mann
2015). Nevertheless, it can be said that the extremely exploitative and preserva-
tion-focused institutions outlined above are now few in number, although some still
retain these characteristics. The marginalisation of people with mental illness and
their expulsion from the fabric of society as abject beings already appeared during
the great epidemics, and these asylums function in a similar way (Csabai - Er6s
2000, 108). Of course, they did not actually provide shelter for those stranded on
the outskirts of cities. Still, they served as places of actual isolation, such as TB
institutes, leprosariums, sanatoriums, or prisons. The purpose of segregation is
twofold: separation from society and protection of the social order; the elimination
or temporary removal of those who are abnormal until the disciplinary (healing)
effect of treatment takes effect (Foucault 2003). The Cancer Ward suggests that
the parallel between iliness and political demarginalisation, which Hajndczy depicts
in his Az elkilonité (The Isolation Ward), can also be observed in the reality of a
mental hospital (Szolzsenyicin 2015).

The culture of alienation is inevitable within the walls of a total institution: sick
bodies lose their personalities, become disenfranchised, and ultimately become
victims of mechanical processes, at the mercy of the machinery of the healing
process. Guardianship, which completely excludes or restricts the ability to act,
also contributes to the surrender of personality and the breaking of the will, further
weakening free participation in social processes and making people vulnerable
to the machinery of bureaucracy. The status of patient and caregiver alone de-
termines the asymmetrical relationship that pervades the entire care system: the
specificity of each process. Life in such a community is described very accurately
in Sandor Szathmari’'s novel, Kazohinia, depicting the world of the Hinek as a mod-
el example of a dystopian society, where reason reigns supreme over emotions
and emotional content cannot be expressed (Szathmari 2023).
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Table 1. Based on Goffman, own ed. (Goffman 1961)
Type Relationship Personal | Main Leaving the | Sanctions
of institution | with residents/ | freedom | function institution
patients
Care insti- hierarchical, limited care, surviv- | rare, often physical,
tutions (e.qg. ‘caste-based’ al, reinte- restricted verbal,
elderly homes, gration chemical
psychiatric
homes)
Hospitals / paternalistic, restricted | treatment, conditional, restraint,
psychiatric asymmetrical confinement | medically isolation,
wards regulated medica-
tion
Prisons and authority-based, | highly punishment, | after serving | physical
detention supervisory restricted | control sentence punish-
institutions (sometimes | ment,
indefinite) isolation
Military units/ | rank-based restricted | discipline, time-based disci-
camps hierarchy task execu- plinary
tion sanctions

Szathmari’'s novel accurately predicts the emergence of individualised and indiffer-
ent social structures and the dangers of the decline of empathy and altruism in the
postmodern world. The somewhat extreme book by Mark Horvath, which can be
considered more of a dystopia than a realistic vision of the future, nevertheless,
provides a shocking insight into the subject and is an essential work for under-
standing the social relationships of the present world (Horvath 2021).

With the disappearance and humanisation of total institutions, there is now a re-
alistic chance that a more humane approach to illness will lead to a noticeable im-
provement in the situation of people with a mental health condition, but, at the same
time, the empathetic, altruistic view of humanity has been thrown into crisis. Health/
illness, good/bad, normal/abnormal appear in the form of dichotomies that create
their own heterotopias of deviance, with wholeness (health) as opposed to the sick
(iliness), i.e., non-wholeness, paradoxically creating a peripheral zone for those who
do not possess the completeness of wholeness (Csabai - Erés 2000, 127).

The narrative of health culture and perfect bodies and souls permeates everyday
life. Through mediatisation, we can easily create false selfies, and health discours-
es are also taken to extremes in the online space (Berger 2023). As a result, along-
side the categories of fellow human beings and contemporaries, we now see the
fake or real selfies of mediatised fellow human beings (Schutz - Luckmann 1973;
Zhao 2004). Irrational behaviour is also amplified through mediatisation, and we
can find numerous examples of this in contemporary life. Normality is forced - one
must be balanced and beautiful, perfect; the abnormal (unreason) has no place in
the centre of the social force field (Foucault 2004). One must also be comfortable
dealing with personal crises; resilience is expected (Hankiss 2015, 339).
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It should be noted that attitudes toward cancer patients are very similar to those
toward mental iliness: it is often considered a “contagious” disease in a specific
psychological sense, and the patient is removed in order to maintain a healthy
self-image and preserve health, since the disease reveals a possible self with
which the individual does not want to identify, and therefore the inner OTHER must
be rejected (Csabai - Erds 2000, 127). The total institution’s themes of violence
are expressed in the mentally healthy selves, i.e., the isolating attitude of healers
toward patients who are considered ‘infectious’ agents. In everyday life, social atti-
tudes may be altruistic, but in many more cases, they are dismissive, thus creating
an invisible institution (subculture) for the mentally ill, designating their accessible
positions in society, marking their place in the heterotopias of deviance, far from
the centre (Bacsak 2024, 45).

3. Research questions

The study addresses the following research questions:

What interpersonal mechanisms can be identified within one of the last total
institutions?

How did the career socialisation of employees take shape within the institutional
environment?

How did everyday life develop in micro-communities with different professional
profiles?

What themes of violence can be identified in the internal life of the OPNI?

How do former employees reflect on the community and the total institution as
a ‘morphological’ structure?

What role did cross-generational traditions play in maintaining the rigid institu-
tional structure?

4. Material and methods

The study applies a retrospective qualitative research design based on semi-struc-
tured interviews (Brinkmann - Kvale 2015). A total of 30 participants were included
in the sample, comprising former nurses, nursing assistants, physicians, psycholo-
gists, manual workers, relatives who had worked at the OPNI between 1968 and
2007, and rehabilitated patients.

Participants were recruited through a call posted in a closed Facebook group
(“We worked at OPNI”) and through snowball sampling. The selection aimed to
include individuals from different professional positions, including middle-level staff
as well as rehabilitated patients, to capture diverse perspectives on institutional
functioning.

The first author worked as a nurse at the institute between 1998 and 2002,
which facilitated contextual understanding and access to participants. This posi-
tionality required continuous reflexive awareness during both data collection and
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interpretation.

Data collection took place in 2024. Interviews were conducted primarily in qui-
et, private settings at the participants’ workplaces, with one interview carried out
online. All interviews were audio-recorded, transcribed, and anonymised, and the
data were stored on a password-protected device accessible only to the research
leader. The study was conducted with the approval of the Research Ethics Com-
mittee of the Faculty of Education and Psychology at E6tvos Lorand University
(Approval No. 2022/677) and complied with GDPR requirements.

Data analysis was guided by principles derived from grounded theory method-
ology (Glaser and Strauss 2017). Coding and thematic analysis were carried out
using the MAXQDAZ24 software environment, allowing for the integration of textual,
visual, and audio data. The present analysis focuses on interview segments related
to the themes of punishment and reward.

Interviews are anonymised and referred to by numbered identifiers
throughout the text.

List of interviews

Interview 1 - nurse, Budapest, March 2024

Interview 2 - nursing director, Budapest, March 2024

Interview 3 - nurse, Budapest, 2024

Interview 4 - male nurse, Budapest, 2024

Interview 5 - former nurse, later physician, Budapest, 2024

Interview 6 - senior physician, Budapest, 2024

Interview 7 - head physician, Budapest, 2024

Interview 8 - research physician, Budapest, 2024

Interview 9 - physician, Budapest, 2024

5. Results
This section presents the main findings of the study.

5.1 Traditions spanning generations

The literature and press materials exploring the history of the OPNI, supplemented
by the interviewees’ accounts, provided insight into the institute’s historical narra-
tive and, through historical reconstructions, the driving forces behind its internal
operations. Between 1957 and 1972, under the directorship of Béla Maria, phar-
macotherapy played a key role in treatment (hibernal, lithium, bromine). At that time,
there were still separate wards for men and women, in line with the structure at the
time of its founding, and the institute operated as a completely closed system.
The director of the institute abolished some of the doctors’ residences in the ‘Big
House’ (Nagyhaz), and then doctors’ and nurses’ residences were established on
Lipétmezei Road. The separation of healing and family life was necessary to create
a healthy lifestyle; the previous structure was born out of necessity, with residential
units scattered throughout the entire institute. Following the introduction of the new
economic mechanism, many new sectoral developments were launched. In 1969,
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the Guidelines for the Development of Mental Health Care were published, stating:
“By 1985, there should be 20 mental health beds for every 10,000 inhabitants and
one mental health nurse for every 40,000 inhabitants” (Tariska 1984). The institute
was headed by Istvan Tariska (1972-1986), who was trained as a neurologist, cer-
tified in both neurology and psychiatry, and worked primarily as a neuropathologist,
and who brought significant reinforcement to the institute’s neurological profile. In
the 1980s, the term ‘mental ward’ was replaced by ‘psychiatric ward'. The period
immediately preceding the regime change marked a new era for psychiatry, with
developments and the entire spectrum of mental health care appearing in the life of
the institute (1986-2002). From 1989, Andras Veér abolished closed wards (there
were still closed sections within individual wards), and supported the development
of a social psychiatric approach. After the regime change, it operated under the
name National Institute of Psychiatry and Neurology. Under the leadership of An-
dras Veér, the institution was further liberalised and expanded with significant reha-
bilitation and psychotherapeutic capacities (Eréss - Veér 2002).

Closed wards have been abolished in Hungary, at least to my knowledge. If they still
exist, | condemn them. In our institute, there are only a few bunk beds left. Eight years
ago, when | came to Lipotmezé (OPNI), | found 15 bunk beds. Then, after a lot of effort,
we removed them from the wards (Kébli 1993).

Following Andras Veér, Zoltan Nagy, a neurologist who had achieved significant
results in the field of neurovascular diseases, became the director of the institute.
He supported joint neurological and psychiatric research and considered the oper-
ation of the Tart Kapu Gallery to be important. He announced an ‘open door (‘tart
kapu’) professional policy program in order to help the majority society become
more familiar with the closed world of the institute (Nagy 2022). These efforts were
ultimately thwarted by the closure announced in April 2007. In May 2007, the insti-
tute’s management requested that the New Hungary Development Plan include the
establishment of a national psychiatric institution to provide treatment, research,
and education.

The interview excerpts in the next section clearly show how the OPNI’s traditions
have been passed down and shaped over generations, so the quotes will not be
repeated here.

5.2 Interpersonal mechanisms and career socialisation

This section examines interpersonal dynamics and career socialisation within the
OPNI based on interview data. Generations of families worked at the institute, with
most positions being offered to acquaintances and friends. This created a close-
knit internal community, which strongly influenced interpersonal relations and ca-
reer socialisation. The following excerpt illustrates this dynamic:

Open recruitment was extremely rare, which meant that internal relationships
and micro-communities functioned like families. Young people were typically en-
thusiastic and found the OPNI to be an inclusive and accepting community:
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Well, it was a commune... No, they weren't colleagues, they were more like fam-
ily members. Well, obviously, | stood out from the crowd. And [...] my friend and |
went there together. We were both cult members at the age of eighteen. (Interview
1, nurse)

However, in line with the hierarchical, closed structure, accepting new employ-
ees was sometimes difficult, and mistrust arose towards ‘outsiders’:

My supervisor nurse, who said he knew me from the inspection and liked me
very much, would have preferred someone else from the institute, someone else
who was better suited to the job... (Interview 2, nursing director)

The professional community was diverse. Basically, the structural organisation
of work communities was determined by a hierarchical system based on profes-
sional qualifications and positions:

This ‘white-collar world’ was heterogeneous, and the nurses were also very di-
verse, from many different places; our head nurse became head nurse from the
kitchen, she didn't even have the right qualifications, but at the same time, there
were others who were more professionally suited to the job, so it was a very mixed
team. (Interview 3, nurse)

The following recollection clearly illustrates the controlling and norm-setting role
of the head physician in the micro-community of one of the departments:

Well, you're a little crazy too [...] You got the impression that all your colleagues
had their own little quirks. So, for example, the chief physician, if he were having
one of those days, would take the whole staff out for a walk after rounds and walk
around really fast. She was a very fit woman and walked incredibly fast, and she
galloped ahead, and there was this concrete section that ran outside Lipot, and
then we galloped along it (Interview 4, male nurse).

The internal hierarchy of the institute was dominant throughout, and the transi-
tion between the different ‘castes’ caused difficulties for colleagues in liminal situa-
tions who were still in training, with group membership causing internal dilemmas:

...then the conflict between nurses and doctors was even more pronounced.
As a university student, | was more aware of this because | was torn between the
two, wondering where | belonged. It was a separate ‘caste’ or ‘clan,” the nurses
and the graduates, but primarily, of course, the doctors (Interview 5, former nurse,
later physician).

At the end of the 1970s, the institute began a slow, barely noticeable liberation
from its former conservative approach. Psychologists appeared on the scene, and
Ferenc Mérei and his students worked tirelessly to gain recognition for the legiti-
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macy of psychodiagnostic tests. This laid the foundation for meaningful therapeutic
and relational work with patients and the introduction of a psychotherapeutic ap-
proach.

...in fact, it became a world of freedom for them. In other words, in contrast to
confinement, a world of freedom appears. The patients are nice; they are already
there, so it is possible to establish a good relationship with them, etc. So, it’s living
psychology. Here you can do something with people, and | ended up with [Ferenc]
Meérei in his lab, but the truth is that it's tiny, like half of this. It was such a tiny little
hole, the Psychodiagnostic Laboratory.

Psychologists were gradually present throughout the entire institute, and work-
ing conditions for psychologists were created in every department - it was an ed-
ucational/teaching environment where the approach was instilled through modern
practical work.

[Ferenc] Mérei came over from Lipot and held training sessions for the large
group. So that's how | stumbled into this very fast-paced little life. And that really
just confirmed that yes, this is what interests me. (Interview 5, former nurse, later
physician).

One of the main characteristics of the institute was that it functioned as a knowl-
edge hub, where experts in various fields shared their practical knowledge in close
collaboration. Paradoxically, it was the totalisation of the institution that ensured
professional coherence between the different schools.

5.3 Themes of violence in the OPNI

The periods covered in the interviews span from 1967 to 2007, encompassing a
significant period of socialism and the renaissance period of regime change. The
career socialisation of resident doctors and specialist staff involved learning practi-
cal skills (in somatic medicine as well as psychiatry, since most of them involved bi-
ological or chemical interventions), internalising the often extreme system of group
norms, but above all accepting them (Table 2).

Table 2. Methods of abuse in psychiatry

Physical abuse Chemical abuse Verbal abuse

unnecessary overdose

cage bed/ tying up of medications

informal address

administering a painful injection for the

sexual assault . .
purpose of causing pain

obscenity

beating narcotic penalty injection shouting at
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The following interview excerpt contributes to understanding the harshness of
the practice, faithfully reflecting the attitude of an entire era in the OPNI, the harsh
manifestation of physical aggression:

That was what the nurse wanted and said. | go into the 14-bed ward, and there
sits a 17-year-old schizophrenic kid in a state of delirium, a schizophrenic in the
early stages. | can still see his face. He’s sitting on a chair, and he’s a big guy. |
can’'t say anything else about it. [...] He slaps the kid so hard that he has to lift him
back onto the chair with his other hand. And then | was standing behind him like
this... well, | reached halfway up his back, so | had to pat his back, and then he
looked back. ‘Well, you had to come in right now, that was the answer. And when
I went to see the [head physician], | told him that | couldn’t take it anymore, and he
said, ‘XYZ, without these nurses, the psychiatric ward would collapse.’ And | got to
the point where | was going to leave, leave it all behind, go away, become a district
doctor, whatever.... (Interview 6, female head physician).

Electroconvulsive therapy (ECT) was routinely used, with young doctors learning
the technique from their elders, and regular ECT therapy was part of their daily
work.

There were times when | did 15 or 20 ECTs in the morning after my shift. And
we did it like this... well, at the [...] Hospital, they taught us how to do it. Because
there, you know, the Hungarian wink Marshall method of anaesthesia, relaxation
- everyone who was a soldier learned it there. And we went there and did the
daily electroshock; well, it was described as highly distressing and comparable to
depictions in popular culture, such as One Flew Over the Cuckoo’s Nest, the film
with Jack Nicholson. It was really something; they would grab the patient by the ten
fingers, drag him in and zap. Meanwhile, a good few, eight of them, held him down
everywhere so that his spine wouldn't break, but that epileptic seizure was still an
epileptic seizure, you know. And then it turned out that the reason for this was that
once a colleague’s patient died after electroshock, probably due to polianaesthe-
sia (over-anaesthesia) ... (Interview 7, head physician in psychiatry).

Although the use of mesh beds was professionally unjustified, it persisted until
the 1990s, partly out of tradition, illustrating the slowly forming ideological frame-
work of the total institution:

The cage bed was unacceptable to me from the very beginning. Besides, | don't
think it even served its purpose because the confused old woman was able to
untangle the ropes. | saw it with my own eyes: she somehow broke the fishing net
and stuck her head through it and almost suffocated. In 1999, | met Erzsébet Blaha
in the hallway: Visit me, since I'm meeting you face to face, in the institute’s last
hospital bed’ (Interview 8, head physician in psychiatry)
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Other means of restricting freedom were also used to restrain restless patients.
The use of restraint straps was widespread, and many former OPNI employees
kept them after retirement (Figure 4). Occasionally, sheets or pyjamas were used
to make “ropes” to replace the straps.

While patients often saw the institute as a symbol of suffering, torment, and help-
lessness (especially before the regime change), the following section shows that
the staff was positively influenced by the environment and sociophysical spaces of
the OPNI.

And | lived relatively close by, so for me, Lipot as a whole, with its entire subcul-
ture, its large park, its tennis courts, and even the swimming pool that was there at
the beginning, represented a separate living space and experience for me (Inter-
view 9, research physician).

6. Conclusion

The retrospective research was useful in learning about the decades-long deve-
lopment of the largest institution of twentieth-century Hungarian psychiatry. The
interviews helped reveal the dual nature of a total institution, the diversity of human
and professional relationships behind the disciplinary and corrective machinery.
The mechanisms of discipline, reward, and demarginalisation emerged, contrast-
ing with the humane characteristics of the institution’s socialisation processes. The
internal normalising structures of a total institution may create conditions for abuse.
Power, hierarchy, and ideologically based decision-making fundamentally deter-
mined the functioning of the institution. The medical and professional communities
were absorbed into the institution and were almost prisoners of its peculiarities:
they were both its operators and its victims. A double demarginalisation can be
observed in psychiatric institutions, which also significantly influences the patterns
of group cohesion within the healthcare professional community.

The research highlighted the mechanisms of total institutional socialisation and
interpersonal mechanisms, which also shed light on the specific nature of psychia-
try within medicine. The biological approach, combined with social psychiatry and
psychotherapeutic methods, could provide fertile ground for the integrative care of
psychiatric patients (Harangozo - Perczel 1998). However, the interview excerpts
revealed structural and interpersonal barriers that led to misguided treatment
at the institution under study. The professional ‘caste’ system and the symbolic
boundaries between generations, which are often inherited, slowed down and hin-
dered the effective functioning of the institution in accordance with the principles
of contemporary psychiatry. Professional advancement was often aided not only
by competence but also by loyalty and acceptance of (outdated) prevailing prin-
ciples. However, the emergence of professional, innovative islands such as Mérei’'s
psychological laboratory or Péter Halaszs Comprehensive Epilepsy Centre at the
OPNI cannot be ignored. The duality prevailing in the institute is well illustrated by
the rigid, outdated professional guidelines and the aforementioned innovations, as



47 | Narratives of Punishment, Reward and Informal Education...

well as the continuous liberalisation of the generational approach.

The primary goal of the research was to explore the themes of violence within
the OPNI. During the life interviews we conducted, we encountered severe forms
of abuse only sporadically; the methods of discipline were much more sophisticat-
ed than expected in institutional practice. It is assumed that behind the facts we
learned, there may be latent patterns of violence: this may have a somewhat dis-
torting effect on the research, which is the most significant limitation of our work.
Few reported physical abuse, but physical violence, restriction of freedom, and the
non-therapeutic use of therapeutic tools (ECT), primarily for discipline and restraint,
occurred. Although current guidelines did not allow certain methods, such as the
use of net beds, we observed that the example mentioned remained a routine
procedure without any professional justification. We know from other analyses that
verbal abuse was part of everyday life at the institution, which we only observed
sporadically in the interviews. There may be several reasons for this. It is likely
that, in addition to physical and chemical discipline, this form of abuse seemed
insignificant to the staff. Furthermore, profanity, shouting, and swearing directed
at patients may have been part of everyday life, and thus became normalised. The
staff had to make professional and moral compromises in order to perform their
duties within the institution, so it is not only the patients who can be considered the
sole victims of the structure, but also the professionals themselves.

Due to the limitations of our work, we are unable to shed light on the current situ-
ation of psychiatry in Hungary. Still, it lays the foundation for further research in the
future. Our research can serve as a particularly useful basis for understanding the
structural problems of the segmented, integrated psychiatric care system. Further-
more, it is also justified to examine the changes in the themes of violence under a
magnifying glass. In recent decades, significant changes and tightening have been
implemented in the treatment methods used in the psychiatric system. Human and
patient rights issues have come to the fore, but deviations from the guidelines can
be assumed. It is urgent to explore the current problems and difficulties in the field
of psychiatric care, as other systemic difficulties in the integrated system place a
fundamental burden on health and social care staff.

One limitation of this study is the retrospective nature of the interviews, which
may involve selective memory and underreporting of certain forms of institutional
violence.

Literature

Aronson, Elliot - Aronson, Joshua (2022): A tarsas lény. Budapest: Akadémiai Kiado.
Bacsak, Daniel (2024): Lathatatlanok: Pszichiatria a hataron. Budapest.

Ban, Thomas A. (2007): Fifty Years of Chlorpromazine: A Historical Perspective. Neuro-
psychiatric Disease and Treatment, 3(4), pp. 495-500.

Baran, Brigitta - Bitter, Istvan - Ungvari, Gabor S. - Nagy, Zoltan - Gazdag, Gabor (2008):
A bioldgiai terapia szliletése Magyarorszagon: Meduna Laszlo 'elsd’ gércskezelt betegének
torténete. Psychiatria Hungarica, 23, pp. 366-375.



Attila Dobai - Gergd Tosaki | 48

Bartha, lldiko - Ficsor, Krisztina - Gyorfi, Tamas - Szabo, Miklos (eds.) (2009): Jogosult-
sagok-elmélet és gyakorlat: A Miskolci Egyetem és a Miskolci Akadémiai Bizottsag altal
2008. december 5-6-an rendezett konferencia anyaga. Miskolc: Miskolci Egyetem Allam-
és Jogtudomanyi Kar.

Berger, Viktor (2023): Az életvilag mediatizalédasa. Budapest: LHarmattan.

Brinkmann, Svend - Kvale, Steinar (2015): Interviews: Learning the Craft of Qualitative
Research Interviewing. London: Sage.

Bourdieu, Pierre (2009): A tudomanyos mezd. Replika, pp. 11-36.

Csabai, Marta - Erés, Ferenc (2000): Testhatarok és énhatarok: Az identitas valtozo ke-
retei. Budapest: Osiris.

Decree 60/2004 (VII. 6.) ESzCsM (2004): On the rules governing the admission of psy-
chiatric patients to institutions and the restrictive measures applicable during their care.
Available at: https://net.jogtar.hu

Dobai, Attila (2025): Pszichiatriai betegek az egészsegligyi rendszer és a tarsadalom labirin-
tusaban. Tanulmanyok, 1, pp. 97-114. DOI: 10.19090/tm.2025.1.97-114

Eréss, Laszlo - Veér, Andras (2002): Tébolykeringd: A pszichiatria halaltanca és
ujjasziiletése a XXI. szazadban. Budapest: Kairosz.

Farkas, Zoltan (2023): Az intézmény fogalma, fedezete és formalitasa. Miskolci Jogi Szem-
le, 2(2), pp. 33-55.

Fekete, Balazs (2023): A nyugati jog szellemisége és Az elkllonitd: a nyugati jog nyelve
mint nyelvi lazadas Hajnoczy Péter prozajaban. Allam- és Jogtudomany, 64(1), pp. 3-17.
https://dx.doi.org/10.51783/4ajt.2023.1.01

Foucault, Michel (1977): Discipline and Punish: The Birth of the Prison. New York: Pan-
theon.

Foucault, Michel (2000): A szavak és a dolgok: a tarsadalomtudomanyok archeolégiéja.
Budapest: Osiris.

Foucault, Michel (2003): Abnormal: Lectures at the Collége de France, 1974-1975. New
York: Picador.

Foucault, Michel (2004): A bolondsag torténete. Budapest: Atlantisz.

Fundamental Law of Hungary (2011): The Fundamental Law of Hungary. Available at:
https://net.jogtar.hu

Flredi, Janos - Buda, Béla (1980): A pszichiatria 6nallosodasanak problémaja Magyar-
orszagon. Orvosi Hetilap, 12(19), pp. 1115-1119.

Glaser, Barney - Strauss, Anselm (2017): The Discovery of Grounded Theory: Strategies
for Qualitative Research. Chicago: Aldine.

Goffman, Erving (1961): Asylums: Essays on the Social Situation of Mental Patients and
Other Inmates. New York: Anchor Books.

Hajndczy, Péter - Nagy, Tamas (2013): Jelentések a slillyeszt6bdl: ,,Az elkiilonit6” és mas
irésok. Budapest: Kalligram Kiado.

Hankiss, Elemér (2015): Az ezerarcu én. Budapest: Helikon Kiadé.

Harangozé, Judit - Perczel, Erika (1998): Kb6zdsségi pszichiatriai torekvések és integralt
pszichiatriai ellatas. Pszichoterapia, 7 (Suppl. 1), pp. 76-91.

Haw, Camilla M. (1989): John Conolly and the Treatment of Mental lliness in Early Victorian
England. Psychiatric Bulletin, 13(8), pp. 440-444. hitps://doi.org/10.1192/pb.13.8.440



49 | Narratives of Punishment, Reward and Informal Education...

Horvath, Mark (2021): Az antropocén: Az 6koldgiai valsag és a posztantropocentrikus
természetkulturalis viszonyok. Budapest: Typotex.

Hungarian Judiciary (2019): Kényszergyogykezelés mint blintetéjogi szankcio. Available
at: https://birosag.hu/hirek/kategoria/magazin/kenyszergyogykezeles-mint-buntetojo-
gi-szankcio (Accessed: 14 May 2025).

Kobli, Aniko (1993): Az elmebetegek koztlink élnek: Beszélgetés Veér Andrassal. Kritika,
22(12), pp. 9-10.

Lafferton, Emese (2022): Hungarian Psychiatry, Society and Politics in the Long Nineteenth
Century. In Coleborne, Catharine - Smith, Matthew (eds.): Mental Health in Historical Per-
spective. Cham: Springer.

Légman, Anna (2011): Az Griilet és az Oriiltek helye a tarsadalomban: A magyar pszi-
chidtriai ellatérendszer és az egyén viszonya. PhD thesis, Pécsi Tudomanyegyetem. Avail-
able at: https://pea.lib.pte.hu/bitstream/handle/pea/ 14758 /legman-anna-phd-2012.pdf
Mann, Thomas (2015): A varazshegy I-Il. Budapest: Europa Koényvkiado.

Nagy, Zoltan (ed.) (2022): A Lipétmezé utolsé évei: Visszaemlékezések az intézet
bezarasaig. Budapest: LHarmattan.

Porter, Roy (2002): Madness: A Brief History. Oxford: Oxford University Press.

Pow, Joni Lee - Baumeister, Alan A. - Cohen, Alex S. - Garand, James C. (2022): Dein-
stitutionalization and the Impact of Antipsychotics Versus Policy Change. Ethical Human
Psychology and Psychiatry, 24(2), pp. 86-100.

Shorter, Edward (1997): A History of Psychiatry: From the Era of the Asylum to the Age
of Prozac. New York: Wiley.

Steinert, Tilman - Hirsch, Sophie - Flammer, Erich (2022): Auswirkungen der Entschei-
dung des Bundesverfassungsgerichts 2018 zu Fixierungen. Der Nervenarzt, 93(7), pp.
706-712. https://doi.org/10.1007 /s00115-022-01267-5

Schutz, Alfred - Luckmann, Thomas (197 3): Az életvilag strukturai. In Felkai, Gabor - Néme-
di, Dénes - Somlai, Péter (eds.): Szocioldgiai iranyzatok a XX. szazadban: Olvas6kbnyv a
szocioldgiatérténethez. Budapest: Uj Mandatum Kényvkiado, pp. 272-303.

Szathmari, Sandor (2023): Kazohinia. Budapest: Helikon Kiado.

Szolzsenyicin, Alekszandr J. (2015): Rakosztaly. Budapest: Europa Kényvkiado.

Tariska, Istvan (1984): Az elmeorvoslas tendenciai Magyarorszagon. Budapest: Akadéemi-
ai Kiado.

Vidovszky, Gabor (1995): Javul-e a magyar elme? Budapest: Animula Kiado.

Weber, Max (1987): Gazdasag és tarsadalom: A megérté szocioldgia alapvonalai. Buda-
pest: Kbzgazdasagi és Jogi Konyvkiado.

Wellington, Alexander (2022): Dr Manfred J. Sakel: Discoverer of Insulin Shock Therapy
- Psychiatry in History. The British Journal of Psychiatry, 221(5), p. 682. https://doi.
org/10.1192/bjp.2022.73



ERUDITIO - EDUCATIO 2026/2 (21. vol.)
Tanulmanyok / Studies 50-77

A Sentiments, Attitudes, and Concerns about
Inclusive Education Revised (SACIE-R) skala
szlovakiai magyar pedagoguspopulaciora
torténo adaptaciodja

ExkmMekciogLu LiLta = HorvATH KINGA

Adaptation of the Sentiments, Attitudes, and Concerns about Inclusive Educa-
tion Revised (SACIE-R) scale for Hungarian Teachers in Slovakia

Abstract

Educating students with disabilities in inclusive educational settings has highlighted
the need to examine teachers’ attitudes and dispositions toward inclusion. Several
countries have already conducted studies investigating attitudes toward the inclusion
of students with special educational needs (Nissim - Shamma 2025; Feyerer 2014;
Kunz et al. 2021; Soderlund et al. 2024; Yang et al. 2025; Douglas 2013; Gilbay
et al. 2024). However, no such research has yet been carried out among Hungarian
teachers in Slovakia. The use of a reliable and valid measurement instrument is essen-
tial for such investigations. This study presents the process of translating into Hunga-
rian and adapting the Sentiments, Attitudes, and Concerns about Inclusive Education
Revised (SACIE-R) scale for the Hungarian teachers in Slovakia, originally developed
by Florin et al. (2011). It measures the dimensions of sentiments, attitudes, and con-
cerns. The aim of the research is to examine the psychometric properties of the
Hungarian version of the SACIE-R questionnaire. Overall, the Hungarian adaptation
of the SACIE-R demonstrated acceptable reliability indicators. Along the theoretical
dimensions, internal consistency proved to be adequate for sentiments (o = 0.700),
attitudes (o = 0.779), and concerns (o = 0.632), as well as for the total scale (o =
0.723). Confirmatory factor analysis (CFA) did not fully support the original theoretical
model; however, exploratory factor analysis (EFA) with Varimax rotation identified four
principal components. The Cronbach’s alpha values for these components were as
follows: (1) acceptance of inclusion requiring more complex support (. = 0.836), (2)
interaction-related uncertainty (o = 0.790), (3) practical evaluation of inclusion (o =
0.668), and (4) acceptance of inclusion requiring targeted support (o = 0.512), with
an overall scale reliability of o = 0.691. The Hungarian version aligns with the original
theoretical model in several respects; however, differences in the factor structure and
weaker indicators for certain items suggest the need for further refinement.
Keywords: inclusive education; teacher attitudes; students with disabilities; SACIE-R
scale; instrument adaptation; reliability; factor analysis; Hungarian teachers in Slovakia
Subject-Affiliation in New CEEOL: Social Sciences - Education - School Educa-
tion

DOI: 10.36007/eruedu.2026.2.050-077

Copyright © ERUDITIO - EDUCATIO



51 | A SACIE-R skala szlovakiai magyar pedagoéguspopulaciora torténé adaptacioja

Bevezetés

Az Egyesitlt Nemzetek Szervezete altal 1848-ban kdzzétett Emberi Jogok Egyete-
mes Nyilatkozatanak 26. cikke' adja az inkluziv oktatas alapgondolatat, miszerint az
egyéneknek joguk van az oktatashoz, fliggetlentil vallasuktol, nyelviiktdl, nemukitdl,
fogyatékossaguktol, kepessegeikidl.

1994-ben az UNESCO altal kiadott Salamancai Nyilatkozatban jelent meg az
,,Education for all’?2 gondolata, mely kimondja, hogy alapveté joga van minden em-
bernek az oktatashoz, tanulashoz. A nyilatkozat kitér a fogyatékkal €l tanulok is-
kolaztatasara is, mely alapjan biztositani kell szamukra az inkluziv nevelési-oktatasi
kornyezetben megvalosulo egylttnevelesi keretek kozt torténd tanulas lehetdse-
gét.®

Az Egyesllt Nemzetek Szervezete 2006-ban adta ki A fogyatékossaggal €16 sze-
mélyek jogairol szolo egyezmenyt, melynek a 24. cikkében talalhatok az oktatassal
kapcsolatos elvarasok, mely alapjan fogyatékossag okan senki nem rekeszthet6 ki
az altalanos és kdzepfoku oktatasbol, a szakképzesbdl, felnéttoktatasbol, valamint
az élethosszig tarto tanulasbol. A szakemberek képzeseére is kitér az egyezmeny,
javasolja a pedagogusok megfeleld képzéset, felkészitését az oktatas kilonbdzd
fokain torténé munkahoz.* A képzési tartalom jelentéségét Forlin és munkatarsai
(2011) is kiemelik, mely alapjan szlikséges fogyatékossaggal kapcsolatos tartalma-
kat is beépiteni a pedagogusképzésbe, a sajatos nevelési igényl tanulok sikeres
egyuttnevelésének, inkluzidjanak érdekeében.

Gudjonsdottir és Oskarsdéttir (2016) és Kumar (2018) szerint a tanulok egy(itt-
nevelése, egyltt tanulasa az inkluziv iskola jellemvonasainak alapjat adja. Kéve-
telmény az e tipusu intézményekkel szemben a tanuldk egyenértékikent vald
kezelése (Gudjonsdottir - Oskarsdottir 2016), illetve minden tanuld szamara az
egyeéni sziikségletekhez ill6 ellatas és fejlesztés biztositasa (Réthy 2002), bele-
ertve a tanulok érzelmi felkészitéseét és befogado szemléletlivé alakitasat (Konczei
- Marothy 2009), a megfelelé6 modszerek és eszkdzdk hasznalatat (Gudjonsdottir
- Oskarsdottir 2016), illetve a pedagogusok, specidlis pedagdgusok és gyogy-
pedagogusok egylttmukodését a specialis szlikségletek figyelembevételéhez,
kielegitesehez (Konczei - Mardthy 2009). Duckworth (2006) emliti a tanulast ta-
mogato, befogado iskolai kdrnyezet fontossagat, mely befolyasolja a tanulok iskolai
eredmeényességet, valamint hozzajarul a szocialis kapcsolatok kialakulasa altal a
tarsadalmi életbe valo beilleszkedéshez (Csanyi 2000).

Az egylttnevelés megjelenése idézte el¢ a pedagogusok fogyatékossaggal élo,

1 Universal Declaration of Human Rights. https://www.un.org/en/about-us/universal-declara-
tion-of-human-rights

2 Salamanca Statement on Principles, Policy and Practice in Special Needs Educations, UNESCO,
1994, 7. https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000098427

3 Salamanca Statement on Principles, Policy and Practice in Special Needs Educations, UNESCO,
1994, 8-9. https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000098427

4 Convention on the Rights of Persons with Disabilities, Article 24. https://net.jogtar.hu/jogszabaly?-
docid=a0700092.tv



Ekmekcioglu Lilla - Horvath Kinga | 52

sajatos nevelési igényl tanulokkal kapcsolatos attitlidjének vizsgalatat. A pedago-
gusok attitidje nagymeértékben befolyasolhatja a tanuldk tanulasanak eredményes-
seget, valamint az inkluzié megvalosulasat, hatékonysagat is (Vida 2018, 2022).

A pedagogusok fogyatékossaggal éld, sajatos nevelési igényl tanulok inkluzi-
ojahoz kapcsolodo attittidjét legjelentésebb mértekben a fogyatekos gyermekek
nevelésével, oktatasaval kapcsolatos el6zetes képzés szintje és idétartama befo-
lyasolja (Forlin et al. 2011; Pet6 - Ceglédi 2012; Fischer 2009; Tsakiridou - Poly-
zopoulou 2014; Noreen et al. 2019; Savolainen et al. 2012). Emellett meghataro-
zb6ak a fogyatékos szemeélyekkel kapcsolatos korabbi élmények és tapasztalatok
(Pet6 - Cegléedi 2012; Szeg6 2008), az oktatott tantargy specifikumai (Tsakiridou
- Polyzopoulou 2014), a tamogatasok mérteke (Kumar 2018; Ewing et al. 2018;
Tsakiridou - Polyzopoulou 2014), az osztalyfok (Pet6 - Ceglédi 2012; Tsakiridou
- Polyzopoulou 2014), a pedagdgus neme (Tsakiridou - Polyzopoulou 2014; Vida
2018), valamint a lakhelye (Fischer 2009; Kumar 2018), a sajatos nevelési igeny
tipusa (Hastings - Oakford 2003; Pet6 - Ceglédi 2012; Fischer 2009; Tsakiridou
- Polyzopoulou 2014), valamint az adott orszag kulturalis hattere és oktataspolitika-
ja (Savolainen et al. 2012; Tsakiridou - Polyzopoulou 2014; Kumar 2018; Sutarni
etal. 2022).

A javité pedagdgiatdl az inkluziv nevelésig: a specialis peda-
gogia fejlodésének rovid attekintése Szlovakiaban

A javitd pedagogia (szlovakul napravna pedagogika, angolul corrective pedagogy)
fogalmat Jan Mauer (1878-1937) cseh specialis pedagogus vezette be az ok-
tatas és nevelés tertletére (Smykal 2008), ellensulyozva az addig orvosi korok-
ben hasznalt pedopatologia fogalmat. A javito pedagogia fogalmat a fogyatékkal
elé gyermekek minden csoportjara értették, annak ellenére, hogy szerzdje, Jan
Mauer elsésorban a szellemileg ,rendellenes” gyermekekre vonatkoztatta (Smykal
2008). A specialis pedagogia fogalmat Szlovakiaban és Csehorszagban az 1950-
es evekben kezdtek hasznalni. A kifejezést 1954-ben Bohumir Popelar briinni pe-
dagogus hasznalta a Bevezetés a specialis pedagdgia tanulmanyozasaba cim(
muveben. 1957-ben Viliam Gano, akit a szlovak specialis pedagogia atyjanak tarta-
nak, A csehszlovak specialis pedagdgia alapjai cimmel adott ki egy gyljteményt
(Zovinec et al. 2023). Az 1950-es évek szovjet-orosz befolyasara kiilonvalt a spe-
cialis pedagogia (siketek és nagyothallok, vakok és gyengénlatok, testi hibasak
és betegek, értelmileg elmaradottak, beszédzavarral kiizd6k) és a defektologia
(oftalmopédia, ortopédia, pszichopédia, logopédia) rendszere, majd az 1960-as
évektdl egy egységbe, a defektologias specialis pedagogia rendszerébe soroltak
a zavarokat. Napjainkban a defektoldgia fogalma idejétmultta valt, a paradigmaval-
tas hatasara a fogyatékos jelz6t felvaltotta az akadalyozott kifejezés (Strédl 2022).
Mai értelmezésben Szlovakiaban a specialis pedagogia a pedagogiai valosag je-
lenségeirdl, az oktatasi folyamatokrol és azok tényezdirdl, az oktatas és képzés
meghatarozo tényezdirdl, valamint az oktatasi valésag megismerésének modjairol,
a pedagogiai és didaktikai megkozelitésekrdl, a kildnb6zd pedagogiai helyzetek
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megoldasara vonatkozo fogalmakrol és ismeretekrdl szolo ismereteket fejleszti es
rendszerezi. A specialis pedagodgia a specialis sziikségletli egyének nevelésének,
képzésének és tanacsadasanak jelenségeir6l sz6lo szakmai ismeretek belséleg
differencialt, logikusan strukturalt rendszerét nydjtja (Zovinec et al. 2023).

A szlovakiai inkluziv oktatas kialakulasa tobb évtizedes folyamat eredmeénye,
amelynek soran az intézményes gyakorlat megjelenése megeldzte az egységes
pedagogiai elmélet kialakulasat. A 19. szazad vegetdl kezdddden a torténeti Ma-
gyarorszag, majd késébb Csehszlovakia terlletén elsésorban egyes, jol korllha-
tarolhato fogyatékossaggal €l6 csoportok szamara jottek letre elkilonitett oktatasi
intézmeények, mindenekel6tt a siketek és a vakok szamara (Vojtechovsky 2025;
Szepessyné 2009). Ezeknek az intézményeknek a mikddése soran fokozatosan
formalodtak ki az egyes fogyatékossagi csoportokra iranyuld specialis pedagogiai
iranyzatok, amelyek késdbb a specialis pedagogia részterlleteivé valtak (Tarcsio-
va 2008; Vasek 2003; Pricha et al. 2009). A 19. szazad végétdl a 20. szazad
elsdé harmadaig tartd idészakot elsésorban az intézmeényes-gyakorlati megkoze-
lités jellemezte, amelyben még nem beszélhetliink egységes elméleti keretrdl; a
specialis pedagogia 6nallo, atfogo tudomanytertiiletté csak a 20. szazad kdzepétdl
valt, amikor megkezdddoétt az altalanos pedagdgiai torvenyszerliségek tudatos fel-
ismerése és rendszerezése (Kalman - Kénczei 2002). A Csehszlovak Kéztarsasag
iddszakaban (1918-1939) az allam aktiv szerepet vallalt a specialis oktatas meg-
szervezéseben. Az 1920-as évektdl megjelentek az elsd segqitd iskolak az értelmi-
leg akadalyozott gyermekek szamara, majd az 1930-as évekre fokozatosan kiépuilt
egy differencialt intézmeényhalozat a siket €s nagyothallo, a vak és gyengenlato,
az értelmileg akadalyozott, a testi fogyatékossaggal €18, valamint a késdbbiekben
a magatartasi nehézségekkel kiizdé gyermekek elkllonitett oktatasara (Pricha et
al. 2009). E rendszer alapvetéen kategorizald szemléletre épilt, amely a tanulok
deficitjei alapjan szervezte meg az oktatasi ellatast. A masodik vilaghaborut kovetd
idészakban (1945-1989) a specialis oktatas teljes mértékben allami feladatta valt,
és egy erdsen centralizalt, hierarchikusan szervezett rendszerré alakult. Az 1948
utani oktataspolitika intézményesitette a specialis oktatas fogalmat, amely a fogya-
tékossaggal €l6 tanulok elkllonitett neveléset intézmeényesen elfogadott és rend-
szeresen alkalmazott pedagogiai megoldasként ertelmezte. A tanulok elhelyezése-
rél orvosi és pszicholdgiai bizottsagok dontottek, és az 1960-as évektdl kezdddden
orszagos lefedettsegu intézmeényrendszer éplilt ki, amely magaban foglalta a speci-
alis ovodakat, alapiskolakat és a fogyatékossaggal €16 fiatalok szamara létrehozott
szakmunkaskepzd intézmenyeket is (Vasek 2003; Hornakova et al. 2025). A szeg-
regalt modell magas szintli szakmai ellatast tett lehetéve, ugyanakkor a pedagogiai
célrendszer els6sorban a hianyok kompenzalasara iranyult és kevésbé a tarsadalmi
részvétel, illetve a kdzdsségi integracio elémozditasara, ami hosszabb tavon a fo-
gyatékossaggal él6 személyek tarsadalmi elkiilonilésének fennmaradasahoz jarult
hozza (Kdnczei - Hernadi 2016).



Ekmekcioglu Lilla - Horvath Kinga | 54

Az 1984-ben hatalyba léptetett iskolatorvéeny® (29/1984 Zb.) részletesen szaba-
lyozta az oktatasi intézményrendszer felépitéseét, a tankotelezettseg teljesitesenek
modjat, valamint az iskolai rendszer egyes elemeit, igy az alapiskolak, kozépisko-
lak és specialis iskolak mUkddését. A jogszabaly az oktatas megszervezését oly
modon hatarozta meg, hogy az tiukrozze a tanulok eltéré sziksegleteinek figye-
lembevételét, elsésorban a specialis oktatasi formak és intézmények intézménye-
sitésén keresztlil. Ennek keretében lehetdvé tette specialis iskolak és programok
muikodtetését azon tanuldk szamara, akik az altalanos oktatas keretei kozdtt nem
tudtak eredményesen részt venni; szamukra a megfeleld oktatasi formak és mod-
szerek alkalmazasat irta el6. Ez a jogszabalyi megkdzelites 2008-ig volt hatalyban,
els6ésorban a differencialas és a specialis ellatas biztositasara iranyult, és bar még
nem az inkluziv oktatas elvére épllt, fontos jogi elézményként szolgalt a késéb-
bi, befogadd szemléletli szabalyozasok szamara. A specialis iskolak haldzatat a
2/1987. szamu minisztériumi rendelet (2/1987 Zb.)® kodifikalta. A rendszervaltast
kovetéen a 409/1990-es minisztériumi rendelet mar lehetéve tette, hogy latas-,
hallas-, mozgassérllt és beszeédhibas tanuldk a hagyomanyos altalanos iskolakba
is felvételt nyerhessenek, ahol inkluziv nevelési-oktatasi kdrnyezetben megvalosulo
egyuttnevelésben lehet resziik, valamint specialis osztalyok létesitését is engede-
lyezte (409/1990 Zb.).” Ez a szabalyozas az integracio jogi alapjainak megterem-
tését jelentette, amely késdbb a 245/2008 Z.z. térvényben az inkluziv nevelés
elveinek rendszerszintli megjelenéséhez vezetett (245/2008 Z.z.).8

Arendszervaltast kovetéen Szlovakia oktataspolitikaja fokozatosan nyitott a nem-
zetkdzi emberi jogi és inkluziv nevelési diskurzusok felé, kilondésen az UNESCO
Salamancai Nyilatkozata (UNESCO 1994)° és az ENSZ Fogyatékossaggal El6 Sze-
mélyek Jogairol szoldé Egyezménye (United Nations 2006)'° hatasara. Az integralt
oktatas (integrované vzdelavanie) fogalma 1994-ben jelent meg a szakmai és szak-
politikai terminoldgiaban, majd Szlovakia 2004. majus 1-jén tortént eurdpai unios
csatlakozasa tovabb erésitette az esélyegyenléseg és a befogadas iranti kotele-
zettségvallalast (European Commission)." Az Egyesllt Nemzetek Szervezetének

5 29/1984 Zb. o sustave zakladnych a strednych $kol (Skolsky zakon). https://www.slov-lex.sk/ezbi-
erky/pravne-predpisy/SK/ZZ/1984/29/20040701.html

6 2/1987 Zb. o skolach pre mladez vyzadujucu osobitnu starostlivost. https://www.slov-lex.sk/ezbier-
ky/pravne-predpisy/SK/ZZ/1987/2/vyhlasene_znenie.html?utm_source=chatgpt.com

7 409/1990 Zb., ktorou sa meni a dopifia vyhlaska Ministerstva $kolstva Slovenskej socialistickej re-
publiky ¢. 143/1984 Zb. o zakladnej skole. https://www.slov-lex.sk/ezbierky/pravne-predpisy/
SK/ZZ/1990/409/vyhlasene_znenie.html

8 245/2008 Z.z. o vychove a vzdelavani (Skolsky zakon) a o zmene a doplneni niektorych zakonov.
https://www.slov-lex.sk/ezbierky/pravne-predpisy/SK/ZZ/2008/245/20260101.html

9 UNESCO (1994): The Salamanca statement and framework for action on special needs education.
https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000098427

10 United Nations (2006): Convention on the rights of persons with disabilities.
https://www.un.org/development/desa/disabilities/convention-on-the-rights-of-persons-with-disa-
bilities.html

11 European Commission. Slovakia - EU membership.
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2006-ban elfogadott egyezmenye alapjan a Szlovak Koztarsasag alkotmanya 7.
cikkelyenek 5. bekezdése szerint a tagallamok kotelezettseget vallalnak az em-
beri jogok és alapvetd szabadsagok teljes korl, megklldnbdztetésmentes bizto-
sitasara, illetve kotelezettséget vallaltak az érintett gyermekek emberi jogainak és
alapvet6 szabadsagainak egyenl¢ feltételek melletti biztositasara.

A szlovak oktatasi rendszer fejlédésében meghatarozo jogalkotasi meérfoldko-
vet jelentett a 29/1984-es iskolatorvény helyébe léptetett, 2008-ban elfogadott
oktatasi torvény (245/2008 Z. z.)'2, amely az oktatas alapelvei kozott rogzitette az
oktatashoz valo egyenld hozzaférés és a diszkriminacio tilaimanak kovetelményét
(§ 3. c.). Atdrvény kifejezetten szabalyozza a fogyatékossaggal €16 tanulok oktata-
szamukra az integralt és a specialis oktatas feltételeit, valamint a sziikséges szak-
mai és tamogatasi intézkedéseket (§ 95) (Oktatasi torvény 245/2008).' A 2008-at
kovet6 idészakban az inkluzio elve fokozatosan megjelent az oktataspolitikai stra-
tégiakban és fejlesztési dokumentumokban, ugyanakkor az oktatasi gyakorlatban
tovabbra is jelentds szerepet jatszott a diagnozis- és kategoriaalapu megkozelités,
kilonosen az oktatas finanszirozasi €s tamogatasi mechanizmusainak szintjén
(European Agency for Special Needs and Inclusive Education).™ Lechta és Suhaj-
dova (2018) az inkluziét a hosszu tavu, professzionalis el6készités és a transzdisz-
ciplinaritas megvalositott folyamataként értelmezik, amely alapvetd szemlélet- és
hozzaallasvaltast kovetel az oktatasban. Az inkluziv pedagogia egy olyan radikalis
szemléletvaltast jelent, amely a humanista és demokratikus elveken alapulo inkluziv
tarsadalom kialakitasa felé mutat. Nem csupan elt(ri a fogyatékossaggal €16 embe-
reket, hanem aktivan elfogadja és tamogatja 6ket az oktatasi rendszerben.

A 2010-es évektdl kezdédden Szlovakiaban tébb jogi és szakpolitikai intézkedés
iranyult az inkluziv szemléelet megerdsitésére az oktatasi rendszerben. E folyamat
szempontjabol meghatarozo jelentéségu a Szlovak Kdztarsasag Legfelsébb Biro-
saganak 2015-ben hozott dontése, amely rogzitette, hogy a fogyatékossaggal él6
gyermekek inkluziv oktatashoz valo joga elsébbséget élvez az elkulonitett oktatasi
formakkal szemben, 6sszhangban az allam nemzetk&zi emberi jogi kotelezettség-
vallalasaival (European Agency for Special Needs and Inclusive Education, ENSZ
bizottsag 4. szamu altalanos rendelkezés, 24. komment).'™ A birosagi dontést ko-
vetéen a 2020-as évek elején az oktatasligyi minisztérium tobb, egymasra éplld

https://european-union.europa.eu/principles-countries-history/country-profiles/slovakia_en

12 245/2008 Z.z. o vychove a vzdelavani (Skolsky zakon) a o zmene a doplneni niektorych zakonov.
https://www.slov-lex.sk/ezbierky/pravne-predpisy/SK/ZZ/2008/245

13 245/2008 Z.z. o vychove a vzdelavani (Skolsky zakon) a o zmene a doplneni niektorych zakonov
3.§; 958. https://www.slov-lex.sk/ezbierky/pravne-predpisy/SK/ZZ/2008/245

14 European Agency for Special Needs and Inclusive Education (2020): Slovakia: Legislation and policy.
https://www.european-agency.org/country-information/slovakia/legislation-and-policy

15 European Agency for Special Needs and Inclusive Education, Legislation and policy | European
Agency for Special Needs and Inclusive Education; General comment No. 4 on Article 24 - the right
to inclusive education. https://www.ohchr.org/en/documents/general-comments-and-recommen-
dations/general-comment-no-4-article-24-right-inclusive?
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stratégiai dokumentumot és akciotervet fogadott el az inkluziv oktatas fejlesztése
erdekeben. Ezek kozll kiemelkedik a Stratégia az inkluziv megkdzelitesrdl a ne-
velésben es az oktatasban (Stratégia inkluzivneho pristupu vo vychove a vzdela-
vani)'®, valamint az ehhez kapcsolodo Elsé cselekvési terv (2022-2024)" és
Masodik cselekvési terv (2025-2027)'® (Ministerstvo Skolstva, vyskumu, vyvoja
a mladeze SR, 2022, 2024). Az oktatasi torvény 145§ és a 2023. majus 9-én
elfogadott 182/2023. sz. modositasa bevezette a Tamogato intézkedések katalo-
gusat'®, mely altal jogszabalyi szinten kotelezdvé tette az iskolak szamara a tanuldk
egyeni szikségleteihez igazod6 tamogatas biztositasat. Az oktatasi térvény alapjan
a gyermekeket és a tanulokat megilletik ,,a torvéenyben meghatarozott mértékben az
inkluziv oktatashoz és az eltérd oktatasi-nevelési igényeiket (SNI), kepesseégeiket
és lehetdseégeiket, tehetséguiket és egészségi allapotukat tiszteletben tartd egye-
ni banasmodra” (144. § 1. bekezdés e/ pont).2° Ezzel parhuzamosan a korabbi
specialis iskolak intézményi szerepe atalakulason megy keresztll, és fokozatosan
eréforras- és modszertani kdzpontként, valamint szakmai tamogatd halozatkéent
mikddnek (Zovinec - Duchovi¢ova et al. 2023).

A fogyatékossag és a sajatos nevelési igény kapcsolata Szlo-
vakiaban

Szlovakiaban a fogyatekossaggal €16 tanuldo meghatarozasat a Szlovak Koztarsasag
Nemzeti Tanacsanak Tt. 245/2008-as Kdznevelésrdl és Kozoktatasrol szolo tor-
vény 2. paragrafusanak k) pontja?' tartalmazza, mely alapjan fogyatékossaggal él6
gyermek, vagy fogyatekossaggal €16 tanulo, a mentalis fogyatékossaggal, hallas-
karosodassal, lataskarosodassal, testi fogyatékossaggal, kommunikacios zavar-
ral, autizmussal vagy mas pervaziv fejlédési rendellenességgel, vagy tobbszdros

16 Ministerstvo skolstva, vedy, vyskumu a Sportu Slovenskej republiky (2021): Stratégia inkluzivneho
pristupu vo vychove a vzdelavani. https://www.minedu.sk/30864-sk/strategia-inkluzivneho-pristu-
pu-vo-vychove-a-vzdelavani/

17 Ministerstvo $kolstva, vedy, vyskumu a $portu SR (2022): Prvy akény plan plnenia stratégie inklu-
zivneho pristupu vo vychove a vzdelavani na roky 2022-2024. https://www.minedu.sk/prvy-ak-
cny-plan-plnenia-strategie-inkluzivneho-pristupu-vo-vychove-a-vzdelavani-na-roky-2022-2024/

18 Ministerstvo skolstva, vyskumu, vyvoja a mladeze SR (2024):

Druhy akény plan plnenia stratégie inkluzivneho pristupu vo vychove a vzdelavani na roky 2025-
2027. https://www.minedu.sk/druhy-akcny-plan-plnenia-strategie-inkluzivneho-pristupu-vo-vycho-
ve-a-vzdelavani-na-roky-2025-2027-a-vyhodnotenie-plnenia-prveho-akcneho-planu-pinenia-stra-
tegie-inkluzivneho-pristupu-vo-vychove-a-vzdelavani-na-roky-2022-2024 /

19 Podporné opatrenia - Katalog podpornych opatreni (2023): Ministerstvo skolstva, vyskumu, vyvoja a
mladeze Slovenskej republiky. https://podporneopatrenia.minedu.sk/katalog-podpornych-opatreni/
20 245/2008 Z.z. o vychove a vzdelavani (Skolsky zakon) a o zmene a doplneni niektorych zakonov

144.§ 1/e. https://www.slov-lex.sk/ezbierky/pravne-predpisy/SK/ZZ/2008/245/

21 245/2008 Z.z. o vychove a vzdelavani (Skolsky zakon) a o zmene a doplneni niektorych zakonov 2.

§ k. https://www.slov-lex.sk/ezbierky/pravne-predpisy/SK/ZZ/2008/245/20260101.html
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fogyatekossaggal éld tanuld.

Ugyanezen térvény 2. paragrafusanak j) - p) pontjai alapjan sajatos nevelési-ok-
tatasi igénylu gyermek, illetve a sajatos nevelési-oktatasi igenyd tanulok korébe
tartozik az a fogyatékkal €l6 gyermek, tanulo (aki mentalisan sérdlt, hallassérlt,
latassertilt, testi fogyatékos, beszédképesseég-zavarokkal, autizmussal vagy mas
pervaziv fejlédési rendellenességgel kiizd, illetve halmozottan fogyatékos), beteg
vagy gyenge egeszségi allapotu gyermek, tanuld (kinek megbetegedése hosz-
szan tarto jellegul), valamint az egészsegugyi intézmenyekben miikddoé iskolak-
ban tanuld gyermek, tanuld, a fejlédési rendellenességekkel élé gyermek, tanulo
(aki figyelem- vagy tevekenységszabalyozasi zavarral kiizd), valamint a tanulasi
zavarokkal kiizdd gyermek, tanulo, a magatartaszavarokkal kiizdd gyermek, tanulo
(aki erzelmi vagy szocialis kapcsolataiban zavarokkal kiizd), a szocialisan hatranyos
helyzetl gyermek, tanulo (aki olyan kornyezetben él, amely tekintettel a tarsadalmi,
csaladi, vagyoni és kulturalis feltételeire nem serkenti elégseéges moédon a gyermek
vagy tanulo értelmi, akarati és érzelmi tulajdonsagainak fejlédését, nem segiti eld
a szocializaciojat, és nem nyujt neki elég ingert személyisege megfeleld fejlédése-
hez), illetve a tehetséges gyermek, tanulo (aki atlagon felllli képességekkel rendel-
kezik intellektualis téren, a mlvészet vagy a sport terliletén, vagy ezeken a terlle-
teken rendkivlli teljesitményeket ér el, 6sszehasonlitva kortarsai eredményeivel, és
ezen tehetsége a nevelés-oktatas révén céliranyosan fejlodik), akiknél a nevelési
€s megeldzesi tanacsado intézmeény sajatos nevelési-oktatasi igényt diagnosztizalt,
kiveve azokat a gyermekeket, akiket birdsagi dontés alapjan specialis neveldinte-
zetben helyeztek el.

Szlovakiaban jelenleg nem all rendelkezésre olyan egységes, hivatalos és koz-
pontilag vezetett adatbazis, amely pontos és atfogo képet adna a specialis intéz-
meényekben tanuld, sajatos nevelési igényli gyermekek szamarol, ezen belll pedig
a fogyatékossaggal €l tanulok aktualis adatairol. A Szlovak Kéztarsasag Tudoma-
nyos és Muszaki Informacios Kézpontjanak legfrissebb kdzzétett statisztikai adatai
alapjan (CVTI SR, 2025)?2 a 2025/2026-0s tanévben 45 013 tanuld vesz részt
szegregalt oktatasban specialis altalanos iskolai keretek kozott, mig 7 979 tanu-
16 a inkluziv alapiskolak specialis osztalyaiban tanul. A 2025/2026-o0s tanévben
Osszesen 55 786 sajatos nevelési igenyl tanuld vesz reszt integralt oktatasban
inkluziv kérnyezetben, allami, magan és egyhazi fenntartasu intézményekben. E
populacion belll 18 442 6 tartozik a fogyatékossaggal él6 tanuldk korébe, akik
kozll 13 825-en az altalanos iskolai oktatasban vesznek részt. Az altalanos iskolak-
ban a legnagyobb létszamban a kommunikacios zavarokkal kiizd6 tanuldk vannak
jelen (6 438 f6), mig a legkisebb aranyt a latasseértilt tanulok képviselik (281 f8). A
kildonb6z6 fogyatékossaggal €16 tanulok?® inkluziv oktatasban valo részvételének
létszam szerinti megoszlasat az 1. tablazat mutatja be.

22 Statisticka rodenka - $pecialne Skoly. https://www.cvtisr.sk/cvti-sr-vedecka-kniznica/informa-
cie-o-skolstve/statistiky/statisticka-rocenka-publikacia/statisticka-rocenka-specialne-skoly. html?pa-
ge_id=9600

23 245/2008 Z.z. o vychove a vzdelavani (Skolsky zakon) a o zmene a doplneni niektorych zakonov 2.
§ k. https://www.slov-lex.sk/ezbierky/pravne-predpisy/SK/ZZ/2008/245/20260101.html
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Integracioban tanuld diakok szama 2025. szeptember 15-t6l
Allami Magan in- | Egyhaziin- | - Altalanos
o L N Osszesen | .
intézmeények | tézmények | tézmények iskola
Sajatos nevelési
igényl tanulok 55786 3664 3702 63152 40595
szama
Fogyatékossag-
gal él6 tanulok 17027 952 996 18442 13825
szama
Fogyatékossag tipusa:
kommunikacioé 7736 363 465 8564 6438
mentalis 4017 76 107 4200 3684
autizmus 3659 419 270 4348 2578
hallas 652 22 62 736 458
testi 561 44 54 659 386
latas 402 28 38 468 281

1. tablazat: A szlovakiai intézményekben integracioban tanuld diakok szama
2025. szeptember 15-t61>* Forras: sajat szerkesztés

A szlovak oktatasi rendszerben a fogyatékossaggal élé gyermekek nevelési-okta-
tasi ellatasa tobb formaban valosulhat meg. Az ellatas torténhet specialis alapis-
kolakban (specialis osztalyok nélkll és specialis osztalyokkal), valamint az inklu-
ziv altalanos iskolakon bellil mikoddé specialis osztalyok keretében, illetve inkluziv
keretek kozt a tdbbségi ovodakban, altalanos iskolakban, gimnaziumokban,
konzervatériumokban és szakkdzépiskolakban (CVTI SR, 2025).2° Ezen intézmé-
nyek mindegyikében a fogyatékossaggal él6é gyermekek oktatasa sziikségleteik
szerint, egyéni oktatasi program alapjan térténik, figyelembe véve az altalanos, cél-
zott és specifikus tAmogatasi intézkedéseket.2®

Az inkluzié megvalositasaban a pedagogusok szerepe kulcsfontossagu (Vida
2018, 2022), attitidjik, erzelmeik és egylttneveléssel kapcsolatos félelmeik,
inkluzids igenyeik megismerése elengedhetetlen (Forlin et al. 2011) annak érde-
kében, hogy meghatarozzuk a befogadas sikerességének feltételeit, valamint az
ehhez szlikséges oktataspolitikat (Tanriverdi 2016). Az eredmények ramutathatnak

24 Statisticka roenka - $pecialne Skoly. https://www.cvtisr.sk/cvti-sr-vedecka-kniznica/informa-
cie-o-skolstve/statistiky/statisticka-rocenka-publikacia/statisticka-rocenka-specialne-skoly. html?pa-
ge_id=9600

25 Statisticka rodenka - $pecialne Skoly. https://www.cvtisr.sk/cvti-sr-vedecka-kniznica/informa-
cie-o-skolstve/statistiky/statisticka-rocenka-publikacia/statisticka-rocenka-specialne-skoly. html?pa-
ge_id=9600

26 Podporné opatrenia - Katalog podpornych opatreni (2023): Ministerstvo skolstva, vyskumu, vyvoja
a mladeze Slovenskej republiky. https://podporneopatrenia.minedu.sk/katalog-podpornych-opatre-

ni/
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az egyuttnevelés megvalosulasat nehezitd tényezdkre, iranymutatasul szolgalhat-
nak a valtoztatast igényld terlletekkel, képzési programok fokuszaval kapcsolat-
ban. A szlovakiai magyar pedagogusok fogyatékossaggal €16 tanulok inkluzidjahoz
valo beallitdédasaval kapcsolatban a korabbiakban még nem tortéent felméres, erre
vallalkozik jelen tanulmanyunk.

Részletes szakirodalmi attekintés utan (Ekmekcioglu - Horvath 2025) a Florin
és munkatarsai (2011) altal létrehozott The Sentiments, Attitudes and Concerns
about Inclusive Education Scale Revised (SACIE-R) mérdeszkozt valasztottuk,
megfeleld megbizhatdésaga miatt (a 16 skala (a=.75), az alskalak kozll az ,.érzel-
mek” (a=.70), az ,attitddok” (0a=.78) és az ,,aggodalmak” (a=.72) megbizhatdsagi
egyutthatoval rendelkezik), valamint azért, mert kiterjed az érzelmi, viselkedési és
kognitiv terlletek vizsgalatara is. Elter¢ kulturaval rendelkezd orszagokbol talalhato
pozitiv visszajelzés a skala hasznalataval kapcsolatban. Hongkongbdl, Kanadabal,
Indiabol, az Egyesiilt Allamokbdl (Forlin et al. 2011), Izraelbél (Nissim - Shamma
2025), Ausztriabdl (Feyerer 2014), Svédorszagbol (Kunz et al. 2021; Séderlund et
al., 2024), Pakisztanbol (Kamran et al., 2022) és Indonéziabol (Musayaroh et al.,
2023), Kinabol (Yang et al. 2025), Kazasztanbol (Aubakirova - Mukatayeva 2017;
Agavelyan et al. 2020), az Egyesiilt Allamokbdl (Douglas 2013), Olaszorszaghol
(Gulbay et al. 2024), Spanyolorszagbol (Rodriguez et al. 2019; Navarro-Mateu
et al. 2020; Arias-Pastor et al. 2023), Térékorszagbol (Tanriverdi 2016; Ozokcu
2018; Guler - Turan 2015), Finnorszagbol (Sointu et al. 2025), Szaud-Arabiabdl
(Alhumaid et al. 2022) és Portugaliabol (Carvalho et al. 2024) talalhatok adatok a
meérdeszkoz reliabilitasaval és validitasaval kapcsolatban. A SACIE-R-t eredetileg az
ovodai, alapfoku oktatasi és gyogypedagogiai szakok egyetemi hallgatéi szamara
fejlesztették ki azzal a céllal, hogy mérjék a befogadd gyakorlatokkal kapcsolatos
erzelmeket, attitidoket es aggodalmakat.

Tanulmanyunkban pedagodgusjeldltek helyett gyakorld pedagogusok befoga-
dassal kapcsolatos érzelmeinek, attitlidjeinek es aggalyainak merése érdekében
tértent meg a SACIE-R eszkdz adaptaciodja.

A kutatas célja

A kutatas célja a SACIE-R kérddiv magyar nyelvre adaptalt valtozata pszichometriai
jellemzdinek vizsgalata a szlovakiai magyar pedagogusok kdrében. Ennek kerete-
ben elemezziik a kérd6iv dimenzidinak megbizhatosagat, valamint a magyar mintan
feltarhato faktorstruktura illeszkedéesét az eredeti elméleti modellhez. Eltérés ese-
tén célunk a magyar mintan azonosithato faktorstruktura feltarasa, tovabba az igy
kialakulo dimenziok belsé konzisztenciajanak vizsgalata.
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A kutatasban alkalmazott modszertan

A SACIE-R kérdéiv magyar nyelvii valtozatanak adaptalasi folyamata

Az atdolgozott mérdeszkozt (SACIE-R) Forlin €s munkatarsai (2011) kezdeti 60 te-
telbdl alkottak meg, majd kilénb6z6 finomitasok utan a végleges 15 tételbdl allo
verziot Hongkongban, Kanadaban, Indiaban és az Egyesiilt Allamokban 542 peda-
gogusképzésben résztvevd személy altal tesztelték és validaltak.

A mérdeszkoz elsé része demografiai adatokra kérdez ra, melyet a forditas utan
a szlovakiai magyar pedagogusok kérében tervezett kutatashoz igazitottunk. Az al-
talunk létrehozott hattérkérddiv elsé része a kitoltére vonatkozo adatokat tartalmaz-
za. Rakérdez a nemre, életkorra, pedagogusként szerzett munkatapasztalatra, a
pedagogus életpalyan bellili fokozatra, a fogyatékossaggal él6 tanulok nevelésére,
oktatasara valo képesitésre vagy felkésziltségre, a legmagasabb iskolai vegzett-
ségre, valamint arra, hogy rokonsagaban vagy ismerési korében van-e fogyatékos-
saggal élé szemely, illetve tanitott-e mar fogyatékossaggal él6 tanulot a kutatasban
résztvevé pedagogus. A hattérkerddiv masodik részében kerll sor a munkahelyre
vonatkozo adatok lekérdezeésere. Ezek kozé tartozik az intézmeény tipusa, ahol a
pedagogus dolgozik, az intézményt latogatd gyerekek/tanulok szama, az iskola
székhelye (kertlet, megye, jaras, teleplléstipus). A hattérkerddiv harmadik része-
ben a résztvevok 7 foku Likert-skalan jelolik meg valaszaikat az alabbi allitasokkal
kapcsolatban:

* afogyatékkal él6 tanulok oktatasaval kapcsolatos kepzes,

¢ afogyatékossaggal élé gyermekekre vonatkozo helyi jogszabalyok vagy irany-

elvek,

¢ afogyatékossaggal élé tanulok tanitasaval kapcsolatos magabiztossag,

¢ afogyatékossaggal élé tanulok tanitasaban valo jartassag.
A mérdéeszkdz masodik, 15 allitast tartalmazo részében, 4 foku Likert-skalan (tel-
jesen egyetertek, egyetéertek, nem értek egyet, egyaltalan nem értek egyet) kell
a kitoltének valasztasat megjeldlnie. A mérdeszk6z harom dimenziot tartalmaz
(érzelmek, attitidok, aggodalmak), melyek mindegyikehez 6t tétel tartozik. Az er-
zelmek és aggodalmak alskalak elemei forditott kodolasuak, negativ megfogalma-
zasban szerepelnek, igy a kapott magas pontszam a negativ érzelmekre, valamint
magas szintl aggodalmakra vonatkozik. Az attitidokre vonatkozo allitasok eseten a
kapott magas pontszam a pozitiv attitiddket tlikrozi.

Annak biztositasahoz, hogy a SACIE-R skala kulturalisan megfeleld és relevans
legyen a szlovakiai magyar pedagogusok korében, sziikséges a mérdeszkdz ma-
gyar nyelvre torténd forditasa, majd Ujratesztelése, validalasa. Eddig még nem va-
|6sult meg a szlovakiai magyar pedagogusok fogyatékossaggal €16 tanulok inkluzio-
jahoz val6 viszonyulasanak vizsgalata. A tanulmany e hiany egy részét potolja azzal,
hogy egy felmérésre és validalasra el6készitett méréeszkdzt mutat be az érzelmek,
attitidok és aggodalmak vizsgalatara a szlovakiai magyar pedagogusok kontextu-
saban.

forditasi és adaptacios iranyelveket kovettik.
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Lépés: Az eredeti mérdeszkdz célnyelvre valo leforditasa

Az eredeti angol nyelvii méréeszkoz visszaforditasat két, egymastol fuggetlen
magyar szakember végezte. Az egyik forditd angol szakos tanar, aki jartas a szlo-
vakiai oktatasi rendszerben és az oktatassal kapcsolatos terminologia hasznalata-
ban, mig a masik fordito forditastudomanybol PhD-fokozattal rendelkezd egyetemi
docens, aki az angol nyelv jelentésarnyalatainak pontos kdzvetitésében is nagy ta-
pasztalattal rendelkezik.

1. lépés: A két leforditott kérddiv 6sszehasonlitasa, szintetizalasa

A forditok munkai kozt kildnbséget a 'regular classes’ kifejezésben talaltunk.
Az egyik fordito 'tdbbsegi osztalyok'-nak, a masik ’hagyomanyos osztalyok’-nak
forditotta. Az el6forduld kifejezésbeli és szorendbeli kiilénbségeket egy harmadik,
kétnyelvl, Szlovakiaban él6 szakember segitségével elemeztik, és igy alkottuk
meg a mérdeszkoz szintetizalt forditasat.

2. lépés: A merdeszkdz eredeti nyelvre tortend visszaforditasa

Az angol nyelvre torténd visszaforditast is két, egymastol figgetlen, kétnyelvi
fordito végezte, akik korabban nem talalkoztak a méréeszkdz eredeti, angol nyelvi
szbvegevel.

3. lépés: A két, magyar nyelvrdl angol nyelvre tortent vakforditas dsszehasonli-
tasa, szintézise

Mindkeét forditas visszaadta az eredeti méréeszkoz szovegét. Eltéréseket az ag-
godom’ kifejezés eseten tapasztaltunk, melyet 'l worry'-ként forditott a forditok egyi-
ke az eredeti’l am concerned’ helyett. A visszaforditasok ramutattak arra, hogy nem
a megfeleld kifejezést valasztottuk a 9. item esetében, ahol az eredeti angol nyelvi
meérdeszkdzben a ‘terrible’ szo szerepel, melyet a forditas elsd verziojaban a 'szor-
nyen, borzasztdan, rettenetesen’ magyar kifejezések helyett 'nagyon rosszul’-ra mo-
dositottunk. A visszaforditasok azonban ramutattak arra, hogy sziikséges a magyar
nyelven ,.erés’-nek tlind kifejezések hasznalata, hiszen a Likert-skalan igy fejezhetd
ki az eredeti méréeszkdzzel megegyezé modon a fogyatékossaggal kapcsolatos
érzelem eréssége. Kilénbséget talaltunk tovabba a 13. item esetében, ahol az ere-
detileg hasznalt 'overcome’ szot eldszor ‘feldolgozni’-ra forditottunk. A visszafordi-
tas eredményei azonban nem egyeztek meg az eredeti széveggel, igy 'lekiizdeni’-re
modositottuk a forditast, mely kifejezés jobban tlikrdzi az eredeti jelentéstartalmat.
Ugyanezen itemben a 'shock’ kifejezes ‘trauma’-ként lett magyarra forditva, melyet a
visszaforditas eltéréseinek hatasara 'megdobbenésre’ modositottunk. Forditasbeli
eltérést jelentett még a ‘regular classes’ kifejezés magyarra forditasa. A ’hagyo-
manyos osztaly’ és a 'tdbbseégi osztaly’ lehetdsegei kozll végll a tdbbseégi osztalyt
valasztottuk a szlovakiai magyar nyelvhasznalat terminologiaja miatt.

4. lépés: A forditas végleges verzioja elbtti probatesztelés a célnyelven

A forditas elkészitése utan a magyarra forditott méréeszkozt gyakorlo tanitok-
kal (30 f6) és egy szakertdi csoporttal (10 f6) értékeltettiik az érthetéség szem-
pontjabol. Mindkét vélemeényeztetd csoport esetében dichotom skalat hasznaltunk
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(érthetd - nem érthetd). A résztvevdket megkerjik, hogy amennyiben a méréesz-
koéz valamely része nem egyértelml szamukra, adjanak javaslatokat a nehezen
ertelmezhetd sz6/szavak hasznalata, sorrendje helyett. A tanitok csoportjaban az
attittiddel foglalkozo itemek (3., 6., 8., 12., 15.) kapcsan jelolték a résztvevok a
nem érthetd valaszt, a 'tObbségi osztaly' kifejezés értelmezésével kapcsolatban.
Ugyanezt emelte ki a szakert6i csoport tobb tagja is, valamint felhivtak a figyelmet
a 'fogyatekossaggal €lé’, valamint az 'inkluziv osztaly' kifejezésekkel kapcsolatos
fogalommagyarazat szilkségesseégére is. A szakertdi csoport tagjainak javaslatai
alapjan pontositasra kertilt a 4. item: ’Aggodom amiatt, hogy egy inkluziv osztaly-
ban nehéz megfeleld figyelmet forditani minden tanulora’. A ‘megfeleld’ kifeje-
zeést ’elegend&’-re valtoztattuk, mely jobban kifejezi a figyelem megosztasaval
kapcsolatos aggodalmakat. A 8. item esetében megvaltoztatiuk a szérendet,
mely altal a tébbi attitiddel dsszefliggd allitassal megegyezéen a mondat elejé-
rél a mondat végére kerllt a 'tobbseégi osztalyban kellene tanulniuk’ mondatrész.
Kiegészitésre kertlt a 15. item, az érthetdseg novelese érdekében az ’individualis
tanterv-et kiegészitettik individualis/egyéni tanterv-re. Tovabba fogalommagyara-
zatot rendeltlink a 'tdbbsegi osztaly, 'fogyatekossaggal €l¢’, valamint az ’inkluziv
osztaly kifejezésekhez.

A Sousa és Rojjanasrirat (2011) altal szintetizalt 6tlépéses forditasi eljaras
segitségével elkészitettiik a The Sentiments, Attitudes and Concerns about Inclu-
sive Education Scale Revised (SACIE-R) méréeszkéz magyar nyelvl verziojat. A
magyar forditas vegleges verzidja el6tti probatesztelés az itemek érthetdéségének
véleményeztetéseével zajlott egy 30 fds tanitoi és 10 f6s szakért6i csoport segit-
segevel. A szakértdi csoport javaslatai alapjan modositasokat hajtottunk végre
azokon az itemeken, melyek esetében kérdés mertilt fel az értelmezhetéséggel
kapcsolatban. Az adaptalt mérdéeszkdz attitlld dimenzidjaban modositasokat haj-
tottunk végre, az eredeti, Forlin és munkatarsai altal kidolgozott (2011) kérddiv
5 attitidre vonatkozo tétele helyett, a Szlovakiaban érvényben levé 245/2008-as
Koznevelésroél és Kdzoktatasrol szold torvény 2. paragrafusanak k) pontja?” szerinti
megnevezesek kerlltek, mely valtoztatasokat a 2. tablazat szemlélteti.

27 245/2008 Z.z. o vychove a vzdelavani (Skolsky zakon) a o zmene a doplneni niektorych zakonov 2.
§ k. https://www.slov-lex.sk/ezbierky/pravne-predpisy/SK/ZZ/2008/245/20260101.html



63 |

A SACIE-R skala szlovakiai magyar pedagoéguspopulaciora torténé adaptacioja

Az eredeti méréeszkozben talalhato
széveg magyar nyelvi adaptacidja

245/2008-as Koznevelésrol és Koz-
oktatasrol szol6 torvény 2. paragrafu-
sanak k) pontja28 szerinti médositott
szbveg

Azoknak a tanuloknak, akik verbalisan
nehezen fejezik ki magukat, tobbségi osz-
talyban kellene tanulniuk.

Azoknak a tanuloknak, akik kommunikaci-
6s zavarral élnek, tobbségi osztalyban29
kellene tanulniuk.

Azoknak a tanuloknak, akik figyelemza-
varral kiizdenek, a tobbségi osztalyban
kellene tanulniuk.

Azoknak a tanuloknak, akik autizmussal
vagy mas pervaziv fejlédési rendelle-
nesseggel élnek, a tdbbségi osztalyban
kellene tanulniuk.

Azoknak a tanuloknak, akiknek szliksége

van specialis kommunikacios eszkdzokre

(pl. Braille-iras, jelnyelv), tobbségi osztaly-
ban kellene tanulniuk.

Azoknak a tanuloknak, akik hallaskaro-
sodassal élnek, és emiatt szlikséglik van
specialis kommunikacios eszkdzokre (pl.
jelnyelv), tobbségi osztalyban kellene
tanulniuk.

Azoknak a tanuloknak, akik gyakran siker-
telenll vizsgaznak, a tobbségi osztalyban
kellene tanulniuk.

Azoknak a tanuloknak, akik lataskaroso-
dassal élnek, és emiatt sziikségiik van
specialis kommunikacios eszkdzokre (pl.
Braille-iras), tobbségi osztalyban kellene
tanulniuk.

Azoknak a tanuloknak, akiknek individualis/
egyeni tantervre van sziikseguk, tdbbsegi
osztalyban kellene tanulniuk.

Azoknak a tanuloknak, akik mentalis fogya-
tékossaggal élnek, tdbbségi osztalyban
kellene tanulniuk.

Azoknak a tanuloknak, akik testi fogyate-
kossaggal élnek, a tobbségi osztalyban
kellene tanulniuk.

Azoknak a tanuloknak, akik tobbszoros fo-
gyatékossaggal élnek, tobbségi osztalyban
kellene tanulniuk.

2. téblazat: A SACIE-R méréeszkdz magyar nyelvre torténd adaptalasanak
a 245/2008-as Kozoktatasi Torvény k) pontja szerint kiegészitett verzidja
Forras: sajat szerkesztés

28 245/2008 Z.z. o vychove a vzdelavani (Skolsky zakon) a o zmene a doplneni niektorych zakonov 2.
§ k. https://www.slov-lex.sk/ezbierky/pravne-predpisy/SK/ZZ/2008/245/20260101.html
29 Tébbségi osztaly minden olyan osztaly, amely nem specialis intézményben van, s amelyben tobbsé-

gében fogyatékossaggal nem rendelkezd, ép gyermekek tanulnak, de fogyatékossaggal €16 tanulok

is tanulhatnak (tehat inkluzivak is lehetnek).
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A kutatasi kérdések megfogalmazasa

Milyen belsé konzisztenciaval rendelkezik a SACIE-R kérddiv magyar nyelvd valto-
zata az eredeti elméleti modell dimenzioi mentén?

Mennyiben tamasztjak ala az empirikus eredmények az eredeti elméleti modell
ervényesseget, illetve eltérés esetén milyen faktorstruktura azonosithatdé a magyar
mintan?

Mennyire megbizhato az elemzés soran feltart faktorstruktura dimenzidinak bel-
s6 konzisztenciaja a magyar nyelvi, adaptalt SACIE-R kérddivben?

A kutatasi minta bemutatasa

A kutatasban dsszesen 104, komaromi (Szlovakia) altalanos iskolakban dolgozo
pedagogus vett részt 2025 szeptemberében. Az adattisztitas soran négy valasz-
ado adatait kizartuk az elemzeésbdl, két esetben a vegzettség helyere vonatkozo
kerdeésre adott ertelmetlen valasz, tovabbi két esetben pedig a fogyatekossaggal
éld tanulok nevelésével és oktatasaval kapcsolatos kérdésekre adott egymasnak
ellentmondé valaszok miatt. igy a végsé minta 100 pedagogusbol allt.

A nemek szerinti megoszlas alapjan a valaszadok 87%-a (87 f8) nd, mig 13%-a
(13 0) férfi volt.

Az életkori megoszlast tekintve a résztvevok 3%-a (3 f8) 21-25 év, 10%-a (10
f6) 26-30 év, 5%-a (5 f6) 31-35 év, 22%-a (22 f6) 36-40 év, 9%-a (9 f6) 41-45
év, 17%-a (17 f6) 46-50 év, 12%-a (12 f8) 51-55 év, 17%-a (17 f6) 56-60 év, mig
5%-a (5 f68) 61-65 év kozotti volt.

A legmagasabb iskolai végzettséget tekintve a valaszadok kozul 1 f6 (1%) gim-
naziumi vegzettséggel, 4 6 (4%) féiskolai (Bc.), mig 95 6 (95%) egyetemi (Mgr.)
diplomaval rendelkezett.

A fogyatékossaggal él6 tanulok nevelésével és oktatasaval kapcsolatos szakmai
felkészliltséget tekintve 1 6 rendelkezett specialis tanari diplomaval, 4 6 specialis
pedagogiabol szerzett szakbovitéssel, mig 10 {6 kiegészitd pedagodgiai tanulma-
nyok vagy tovabbképzeések réven tett szert ilyen iranyu felkésziltsegre. A valasz-
adok tobbsege (85 f8) ugyanakkor kilon kepesités nelkul tanit fogyatekossaggal
€l6 tanulokat is.

A pedagoguskent szerzett munkatapasztalat alapjan a résztvevok 14%-a (14 f6)
0-5 év, 15%-a (15 f6) 6-10 év, 14%-a (14 f8) 11-15 év, 11%-a (11 f6) 16-20 év,
6%-a (6 f6) 21-25 év, 18%-a (18 f6) 26-30 év, 14%-a (14 f6) 31-35 év, mig 8%-a
(8 f6) 35-40 ev kozotti pedagogiai tapasztalattal rendelkezik.

A pedagogus-€letpalyamodell szerinti fokozat tekintetében a résztvevok kozul 6 f6
(6%) palyakezd6 pedagogus, 46 6 (46%) onallo pedagogus, mig 22 f6 (22%) els6
atesztacios vizsgaval, illetve 26 f6 (26%) masodik atesztacios vizsgaval rendelkezik.

A fogyatékossaggal €l6 személyekkel kapcsolatos el6zetes tapasztalatokra vo-
natkozo kérdések alapjan a valaszadok tobbségének (84 f6; 84%) nincs fogya-
tékossaggal €élé személy a rokonsagaban, mig 16 fének (16%) van ilyen csaladi
erintettsége.
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Az ismeretsegi kor tekintetében a résztvevok 62%-a (62 f6) nem, mig 38%-a (38
f6) rendelkezik fogyatékossaggal élé ismerdssel.

A pedagogiai gyakorlat soran szerzett tapasztalatot vizsgalva a valaszadok 37%-
a (37 f8) meg nem tanitott fogyatékossaggal €l6 tanulot, mig 63%-uk (63 f6) mar
rendelkezik ilyen tapasztalattal pedagogusi palyafutasa soran.

A kutatasi eredmények bemutatasa és a kutatasi kérdések
megvalaszolasa

1. kutatasi kérdés: Milyen belsé konzisztenciaval rendelkezik a SACIE-R kérdoiv
magyar nyelvl valtozata az eredeti elméleti modell dimenzioi mentén?

Az els6 kutatasi kérdés megvalaszolasahoz az SPSS programmal hataroztuk
meg az egyes elméleti dimenzidk megbizhatosagi értékeit, melyet a 3. tablazat
szemléltet.

The Sentiments, Attitudes and Concerns about Inclusive Edu-
cation Revised - HU

Dimenzio Itemek szama | Crombach-alfa | Crombach-alfa
Erzelmek 5 0,700

Attittidok 7 0,779 0,723
Aggodalmak | 5 0,632

3. tablazat: A SACIE-R kérdéiv megbizhatdésagi mutatéi a pilot vizsgalat alapjan
Forras: sajat szerkesztés

A magyar nyelvre adaptalt méréeszkdz elméleti dimenzidinak megbizhatosagi
mutatoi alapjan megallapithato, hogy a SACIE-R magyar nyelv( valtozata megfelel
megbizhatosagi mutatokkal rendelkezik. Az empirikus elemzés soran feltart dimen-
ziok belsé konzisztenciajat Cronbach-alfa mutato segitségével vizsgaltuk. Az ered-
meények szerint a skalak reliabilitasa megfeleld. Az egyes faktorok Cronbach-alfa ér-
tékei a kovetkezdk: az érzelmi dimenzio esetében o = 0,700, az attitidok eseteben
o = 0,779, az aggodalmak dimenzio esetében o = 0,632. A mérbeszkdz egésze
esetében o = 0,723, ami arra utal, hogy az itemek 6sszességében megbizhatdéan
mérik a mogottes konstrukciokat.

2. kutatasi kérdés: Mennyiben tamasztjak ala az empirikus eredmények az ere-
deti elméleti modell érvényessegeét, illetve eltérés esetén milyen faktorstruktura
azonosithatd a magyar mintan?

A (SACIE-R) mérdeszkéz magyar nyelvli, modositott valtozatanak szerkeze-
ti érvényesseget megerdsitd faktoranalizis (Confirmatory Factor Analysis, CFA)
alkalmazasaval vizsgaltuk az Analysis of Moment Structures (AMOS) program
segitségeével. Az elemzés célja annak ellendrzése volt, hogy a szerzdk (Forlin et
al. 2011) altal meghatarozott elméleti struktura mennyiben igazolhaté vissza a
szlovakiai magyar pedagogusmintan. A CFA eredményei alapjan megallapithato,
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hogy az elméleti modell illeszkedése az empirikus adatokhoz nem tekintheté meg-
felelének. Az illeszkedési mutatok tobbsége eltéer (RMSEA=0,124; TLI= 0,492;
y?>= 257,35; GFl = 0,787; AGFI= 0,716) a szakirodalomban elfogadott kritikus
ertekektdl, ami arra utal, hogy a modell nem nyert empirikus megerésitést a vizs-
galt mintan. Az eredmények arra utalnak, hogy a méréeszkoz eredeti strukturaja-
nak érvenyestlése 6sszefliggésben allhat a validalas soran alkalmazott mintaval
kulturalis sajatossagokkal. Tekintettel arra, hogy a SACIE-R mérbeszkdzt elsésor-
ban tanarjeloltek kérében tesztelték, feltételezhetd, hogy a gyakorlo pedagogusok
szakmai tapasztalatai, valamint az inkluziv neveléshez kapcsolodd mindennapi gya-
korlatuk eltéré6 modon befolyasolhatja az erzelmi, attitidbeli és aggodalmi dimenzi-
Ok szervezddeéseét. Emellett a nyelvi adaptacio sajatossagai, az esetleges forditasi
vagy jelentésbeli pontatlansagok, valamint az oktatasi rendszer eltéré strukturalis
jellemzéi egylttesen hozzajarulhatnak ahhoz, hogy egyes tételek nem minden
esetben az eredeti elméleti modelinek megfeleléen mikddnek. Mindezek alapjan
indokoltta valt egy feltaro jellegu statisztikai eljaras alkalmazasa. A latens dimenziok
azonositasa érdekében feltaro faktoranalizist (Exploratory Factor Analysis, EFA) ve-
geztlink a magyar nyelvi, adaptalt SACIE-R kérddiv itemein.

Az elemzés alkalmazhatosagat a Kaiser-Meyer-0Olkin (KMO) mutatd, valamint a
Bartlett-teszt alapjan vizsgaltuk. A KMO értéke 0,704, amely megfelelé mintavételi
alkalmassagot jelez. A Bartlett-proba eredménye szignifikans eredményt mutatott
(x? = 536,049; df = 136; p < 0,001), ami arra utal, hogy a valtozok kézotti korrela-
ciok elegenddek a faktorelemzés elvégzésehez. .

Az elézetes elemzés soran két item relative alacsony kommunalitaserteket mu-
tatott (h2 =0,411 és h2 =0,440), mig egy tovabbi item jelentds keresztterhelést
mutatott két faktoron (0,541 és 0,513, kilénbség < 0,20), ami megnehezitette
az egyertelmU faktorértelmezést. Ezért ezen itemeket eltavolitottuk az elemzésbdl.

Az itemek eltavolitasat kovetden a faktorelemzést megismételtik. A Kaiser-
Meyer-0Olkin mintavételi megfeleléségi mutatd értéke 0,728-ra emelkedett, A
Bartlett-féle teszt szignifikans eredményt mutatott (¥2(91) = 411,167, p < 0,001),
ami arra utal, hogy a valtozok kdzétti korrelaciok elegenddek a faktorelemzés el-
végzésehez.

A kommunalitasok 0,406 és 0,758 kdzott mozogtak. Bar egyik item kommunali-
tasa viszonylag alacsony volt (h2 = 0,406), elméleti relevanciaja okan megtartottuk
az elemzésben.

A faktorok szamat a Kaiser-kritérium (eigenvalue > 1) alapjan hataroztuk meg,
amely négy faktor elkllonitését jelezte. A négy faktor egylttesen a teljes variancia
62,324%-at magyarazza. A Varimax-rotacioval kapott faktorstruktura alapjan négy
jol elkildnil6 faktor rajzolddott ki, az elsé faktor a variancia 21,928%-at, a masodik
faktor 16,035%-at, a harmadik faktor 14,308%-at, mig a negyedik faktor 10,052%-
at magyarazza.

A Varimax-rotacioval kapott faktorstruktura alapjan negy elkilonilé fdkompo-
nens rajzolddott ki.

Az elsd fokomponens, melyet az Osszetettebb tamogatast igényld inkluzié el-
fogadasanak neveztlnk el, a kiilénbozd, jellemzden nagyobb tamogatasi igennyel
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jaro fogyatekossagi csoportok hagyomanyos osztalyban térténd inkluziv oktata-
sanak elfogadasaval kapcsolatos pedagogusi attittiddket tikrozi. Ebbe a faktorba
(0,859), a mentalis fogyatékossaggal él6 tanulok integraciojat merd item (0,857), a
lataskarosodassal €16 tanulok hagyomanyos, inkluziv osztalyban térténé oktatasara
vonatkozo allitas (0,772), a hallaskarosodassal €l6 tanulok integraciojat vizsgald
item (0,739), valamint az autizmussal vagy mas pervaziv fejlédési rendellenesség-
nens az inkluziv oktatas elfogadasat jeleniti meg olyan tanuldcsoportok esetében,
amelyek integracioja a pedagogiai gyakorlatban jellemzden 6sszetettebb alkalmaz-
kodast és szélesebb korl tamogatast igenyel.

A masodik fékomponens (Interakciés bizonytalansag) a fogyatékossaggal éld
személyekkel valo talalkozas soran megjelené bizonytalansagot és az interakciok
elkerlléseére iranyulo tendenciakat tiikrozi. Ide tartoztak azok az itemek, amelyek
a kozvetlen szemkontaktussal kapcsolatos félelmet (0,854), a sulyos testi fogyate-
kossaggal €l6 személlyel valo talalkozaskor megélt kezdeti megdodbbenést (0,825),
valamint a kapcsolat minimalizalasara és gyors lezarasara iranyuld hajlamot irjak
le (0,789). Osszességében ez a faktor a fogyatékossaggal €16 személyekkel valo
kozvetlen kapcsolodas helyzeteiben megjelend interakcios bizonytalansagot rep-
rezentalja.

A harmadik f6komponens (Inkltzié gyakorlati megitélése) az inkluziv oktatas
mindennapi megvalosithatosagaval 6sszefliggd pedagogusi viszonyulasokat ra-
gadja meg. Az ide sorolt tételek elsésorban arra iranyulnak, hogy a pedagogusok
miként itélik meg a fogyatekossaggal €l tanulok tanitasaval egytt jaro gyakorlati
pedagogiai feladatokat és a tantermi munka soran megjelend kihivasokat. A kom-
ponensekhez kapcsolodo allitasok kdzott megjelenik a megfelelé szakmai tudas es
készségek megléetenek megitélése (0,718), az egyeni figyelem biztositasanak ne-
hézsége (0,709), valamint a megndvekedett munkaterhelés lehetésége (0,687).
A faktorba tartozik tovabba a tartalmilag altalanosabb ,Rettenetesen érezném ma-
gam, ha lenne valamilyen fogyatékossagom” tétel is, amely a faktortolteése alap-
jan (0,676) szorosan illeszkedik a faktorhoz, és a fogyatékossaggal kapcsolatos
helyzetek megitélésén keresztll hozzajarul az inklizid mindennapi megvalositha-
tosaganak értelmezéséhez. Osszességében a faktor az inkluziv nevelés gyakorlati
megvalositasaval kapcsolatos pedagogusi megitéléseket integralja.

A negyedik f6komponens (Célzott tamogatast igénylé inkluzioé elfogadasa) az
inkluziv oktatas elfogadasaval kapcsolatos attitidelemeket tartalmazza, kilondsen
egyes fogyatékossagi csoportok inkluziv nevelési-oktatasi kornyezetben megvalo-
sulo egylttnevelésben tortend oktatasanak tamogatasara vonatkozoan. Ide sorol-
hatok a testi fogyatékossaggal €16 tanulok integraciojat méro item (0,861), valamint

magyarazhato, hogy a pedagogusok attit(idjei differencialtak az egyes fogyatékos-
sagtipusokkal kapcsolatban. A leird statisztikai mutatok is ezt az értelmezeést ta-
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esetében jelent meg a legmagasabb atlagéerték (M = 2,64; SD = 0,916), mig a
kommunikacios zavarral €l6 tanulok esetében szintén viszonylag magas atlag fi-
gyelheté meg (M = 2,55; SD = 0,821). Ezek az értékek magasabbak, mint az au-
tizmussal vagy mas pervaziv fejlédési rendellenesseggel €l6 tanulok (M = 2,20; SD
= 0,899), a hallaskarosodassal él6 tanulok (M = 2,19; SD = 0,929), illetve a latas-
karosodassal €16 tanulok integraciojara vonatkozo tételek atlagai (M = 2,17; SD =
0,911). A legalacsonyabb atlagértekek a mentalis fogyatékossaggal €16 (M = 1,93;
SD = 0,868), valamint a tobbszords fogyatékossaggal €lé tanulok integraciojara
vonatkozo itemeknél jelentek meg (M = 1,96; SD = 0,898), ami arra utal, hogy a
tonak a inkluziv kdrnyezetben megvaldsulod oktatas keretein beliil. Osszességében
az eredmeények azt jelzik, hogy az inkluzio elfogadasa fogyatékossagtipusonkent
elterd lehet, ami magyarazhatja, hogy az attitidoket merd itemek a faktorelemzes
soran két kulon faktorba rendezddtek. E két faktort azonban nem két onall6 attit(id-
dimenzioként értelmeztik, mivel az itemek mindegyike ugyanarra a konstrukciora,
az inkluzio elfogadasara vonatkozik, csupan kildénb6zd fogyatékossagtipusokra
kérdez ra. A két faktor szétvalasa inkabb arra utal, hogy a pedagogusok az inkluzio
elfogadasat a fogyatékossag tipusa és feltételezett tamogatasi sziikséglete alap-
jan differencialtan itélik meg. Ennek megfeleléen az 1. és 4. faktort az Inkluzio
elfogadasa dimenzio ket alfaktorakent ertelmeztiik: az els6 faktor az 6sszetettebb
tamogatasi szlikségletekkel jaré fogyatékossagi csoportok integraciojanak elfoga-
dasat, mig a negyedik faktor a viszonylag kdnnyebben megvalosithatonak itélt (testi
fogyatékossag, kommunikacios zavar) integracio elfogadasat tikrozi.
Osszességében megallapithatd, hogy a SACIE-R kérdéiv magyar nyelv(i valto-
zata toébb ponton kapcsolodik az eredeti elméleti modellhez, ugyanakkor a faktor-
strukturaban mutatkozo eltérések és az egyes itemek kizarasa alapjan a méréesz-
koz jelen formajaban még nem tekinthetd véglegesnek. Mindez a kérddiv tovabbi
pontositasanak, az érintett itemek modositasanak és a mérdeszkoz tovabbfejleszté-
sének szilkségesseégeére hivja fel a figyelmet. A kapott faktorstrukturaban az interak-
ciokhoz kapcsolodo tételek 6nallo faktort alkottak (Interakcios bizonytalansag), mig
a tanitas mindennapi megvaldsitasaval 6sszefliggd tételek szintén koherens faktor-
kent jelentek meg (Inkluzio gyakorlati megitélése). Az attitiid dimenzio szétvalasa
a faktorelemzeés soran varhato eredmenynek tekinthetd, mivel az eredeti SACIE-R
kérdoiv attitidokre vonatkozo tételei a magyar nyelvl adaptacio soran médositasra
kerlltek. A modositasok kdvetkeztében az attitidét mérd tételek hangsulyosabban
kapcsolodtak konkrét fogyatékossagtipusokhoz, ami a valaszok mintazataban két,
tartalmilag jol értelmezhetd csoportosulast eredményezett. Ez a szétvalas igy nem
az eredeti elméleti modell ,,felbomlasat” jelzi, hanem azt, hogy az inkluzié elfogada-
sat a pedagogusok differencialtan itélik meg a kildénb6zd fogyatékossagi csopor-
tok esetében. A faktorszerkezetben megjelend eltérés tehat értelmezheté a meéro-
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c) Mennyire megbizhato az elemzés soran feltart faktorstruktura dimenzidinak
belsé konzisztenciaja a magyar nyelvi, adaptalt SACIE-R kérd6ivben?

A harmadik kutatasi kérdés esetében az Uj faktorstruktura bels6 konzisztenciajat
Cronbach-alfa (o) mutatoval vizsgaltuk, melyek eredmeényeit a 4. tablazat szemlél-
teti.

The Sentiments, Attitudes and Concerns about Inclusive Education Revised - HUSK
. . ltemek | Crombach- | Crombach- | Crombach-
Dimenzio ,
szama | alfa alfa alfa
Interakciés bizonytalansag (Erzelmek) | 4 0,790
Osszetettebb
L tamogatast igénylé 5 0,836
InkIu'2|o elfo- inkluzié elfogadasa
gadésa - - - 0,779 0.691
(Attitiidok) lezotf Famggle’ltast )
igenyld inkluzio elfo- | 2 0,512
gadasa
Inkluzié gyakorlati megitélése (Aggo- 3 0.668
dalmak)

4. tablazat: Az adatok elemzése utan kialakuld faktorstruktira megbizhatdsagi mutatoi
Forras: sajat szerkesztés

Az Interakcios bizonytalansag (érzelmek) alskala (4 item) megfelel belsé meg-
bizhatosagot mutatott (o = 0,790).

Az attitidtételek két faktorba rendezédését nem két 6nallo attitliddimenzioként
kezeltlk, hanem az inkluziv oktatas elfogadasat merd egységes attitlid-dimenzio-
ként (Inkluzié elfogadasa) értelmeztik, tekintettel arra, hogy a tételek tartalmilag
azonos konstruktumot mérnek, és elkilonilésik a fogyatéekossagtipusokhoz kap-
csolodo megitélesek kiilldnbségebdl adodik. Az Inkluzio elfogadasa dimenzio teljes
itemkészletére (7 item) szamitott belsd konzisztencia megfelelének bizonyult (o =
0,779). Az Osszetettebb tamogatast igényld inkluzié elfogadasa dimenzié (5 item)
j6 bels6 konzisztenciat mutatott (o = 0,836), mig a Célzott tamogatast igénylé
inkluzié elfogadasa dimenzio (2 item) o = 0,512 értéket kapott, ami a kisebb té-
telszam miatt alacsonyabb), ezért az értékelést dvatosabban kell kezelni.

Az Inkluzio gyakorlati megitélése (aggodalmak) alskala (3 item) kdzepes bels6
konzisztenciat mutatott (o = 0,668), ami révid skalahossz mellett elfogadhato.

A teljes kerddiv belsd megbizhatosaga a = 0,691 volt, ami a tdbbdimenzios
szerkezet és az eltérd alskalahosszok figyelembevételével a tarsadalomtudomanyi
kutatasokban (Horvath 1997) elfogadhatonak tekintheto.
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Megvitatas

A kutatas célja a SACIE-R kérddiv magyar nyelvli, modositott valtozatanak pszicho-
metriai vizsgalata volt szlovakiai magyar pedagogusmintan. Az eredmenyek alapjan
a merdeszkoz bels6é megbizhatésaga Osszessegeben elfogadhato, ugyanakkor
az eredeti elméleti modell szerkezeti érvényessége a vizsgalt mintan nem igazolo-
dott maradektalanul. A megerdsité faktoranalizis illeszkedési mutatoi (pl. RMSEA
= 0,124; TLI = 0,492) arra utaltak, hogy a Forlin és munkatarsai (2011) altal leirt
faktorstruktura a jelen mintaban nem alkalmazhato valtoztatas nélkil. Ez indokoltta
tette a feltaro faktoranalizis elvégzését, amely a tételek empirikus egyUttjarasa alap-
jan négy faktort azonositott.

A feltaro faktoranalizis eredményei alapjan megallapithatd, hogy a SACIE-R ere-
deti elméleti kerete tartalmilag nagyreszt felismerhetd a magyar nyelvi valtozatban,
ugyanakkor a komponensek szervezddése részben modosult. A legmarkansabb
eltérés az attitidoket meérd tételek szervezddésében jelent meg, ezek két kom-
ponensbe rendezddtek (Osszetettebb tamogatast igényld inklizio elfogadasa és
Célzott tamogatast igényl6 inklizié elfogadasa). A jelen vizsgalatban ez a szétva-
las nem tekinthetd varatlan eredmeénynek, mivel az attitiddkre vonatkozo tételkész-
let a magyar adaptacio soran modositasra kertlt. A modositasok kdvetkeztében az
attitid-tételek hangsulyosabban kapcsolddtak konkrét fogyatékossagtipusokhoz,
igy a pedagogusok valaszai a fogyatekossag jellegehez és a feltételezett tamoga-
tasi sziikséglet mértékéhez igazodva differencialodhattak. Ennek megfeleléen az
attitidtételeket a megvitatas soran egyseges konstruktumkent (Inkluzio elfogadasa)
ertelmeztiik, a két komponens elkulénulését pedig az attitid dimenzion belili altar-
tomanyként kezeltiik.

A faktorstruktura értelmezéseét a leir¢ statisztikai eredmények is alatamasztjak. A
ték meg, és a kommunikacios zavarral €16 tanulok esetében is viszonylag magas el-
fogadottsag volt megfigyelhetd. Ezzel szemben alacsonyabb atlagéertékek jelentek
meg a mentalis fogyatékossag és a tobbszords fogyatékossag esetében. Ez a min-
tazat arra utal, hogy az inkluzi6 elfogadasa nem egységes, hanem a fogyatékossag
tipusatol fliggden valtozhat. A pedagogusok vélhetéen kdnnyebben elképzelhet6-
nek tartjak azoknak a tanuloknak az integraciojat, akik esetében a tanulasi folyamat
kdzvetlen tamogatasi igenye kisebbnek tlinik, mig az 6sszetettebb szliiksegletekkel
jard csoportok esetében az integraciot nehezebben megvalodsithatonak itélhetik.
Ez a differencialt megitélés magyarazatot adhat arra, hogy az attitiidtételek miért
nem egyetlen faktorba rendezddtek.

A bels6é megbizhatdosagi mutatok alapjan a skala tobb alskalaja megfeleléen
mukodott a vizsgalt mintan. Az Interakcios bizonytalansag alskala (oo = 0,790) és
az Inkluzio elfogadasa - Osszetettebb sziiksegletek alskala (o = 0,836) jo belsd
konzisztenciat jelzett, mig az Inkluzio elfogadasa kétitemes attitiid-tételpar Cronba-
ch-alfa értéke (o = 0,512) alacsonyabb volt, ami részben a kétitemes skalak mére-
si sajatossagainak tulajdonithatd. Az egységesen értelmezett Inkluzid elfogadasa
dimenzio teljes itemkészlete (7 item) szintén megfelelé megbizhatdsagot mutatott
(o =0,779), ami alatamasztja, hogy az attit(idtételek egy konstrukcio mentén is 6sz-
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szevonhatok. Az Inkluzio gyakorlati megitélése faktor (o = 0,668) megbizhatosaga
megfeleld, ugyanakkor a dimenzio tovabbi fejlesztése (pl. Uj, tartalmilag illeszkedd
tételek bevonasaval) javithatja a belsd konzisztenciat. A teljes skala megbizhatésa-
ga (o = 0,691) a tarsadalomtudomanyi kutatasokban elfogadhatonak tekintheto, es
0sszhangban all a mérdeszkoz tobbdimenzios jellegével.

Osszességében megallapithato, hogy a vizsgalat eredményei szerint a SACIE-R
magyar nyelvl, modositott valtozata megfeleld pszichometriai mutatokkal rendel-
kezik. Bar faktorstrukturaja nem koveti teljes mértékben az eredeti modellt, a ka-
pott négyfakioros szerkezet ennek ellenére jol értelmezhetd. A harom itembdl allo,
Inkluzié gyakorlati megitélése dimenzié ugyanakkor alacsony elemszama miatt
tovabbi fejlesztést, illetve kiegeszitést igenyel.

Korlatok

Az eredmények értelmezésenél figyelembe kell venni, hogy a vizsgalat szlovakiai
magyar pedagogusmintan késziilt, és a kérdoéiv egyik dimenzioja (attitlidok) tartal-
mi modositason esett at. E tényezdk énmagukban is befolyasolhatjak a struktura
alakulasat. Tovabba a CFA-illeszkedés gyengébb mutatoi arra utalnak, hogy a meé-
réeszkoz eredeti strukturaja kulturalis/kontextualis sajatossagok miatt eltéréen ér-
vényestlhet a jelen mintaban. A feltar6 faktoranalizis ugyanakkor lehetéséget adott
arra, hogy az empirikusan mikoédd dimenziok azonosithatok legyenek, azonban
a feltart fakiorstruktura stabilitasanak megerdsitésehez tovabbi, fliggetlen mintan
vegzett vizsgalatok sziiksegesek.

Osszegzés

A korabbiakban nem valosult meg a szlovakiai magyar pedagogusok, fogyatékos-
saggal €ld tanulok inkluzidjahoz valo viszonyulasanak vizsgalata. Reszletes szakiro-
dalmi attekintes utan a SACIE-R mérdeszkoz kerllt kivalasztasra ennek a hianynak
a potlasara. Annak biztositasahoz, hogy a SACIE-R skala kulturalisan megfeleld és
relevans legyen a szlovakiai magyar pedagogusok kdrében, magyar nyelvre kel-
lett forditani, majd Ujra kell tesztelni és validalni. E tanulmany bemutatja a forditas
részletes menetét, valamint a magyar nyelvli méréeszkdz pszichometriai mutatoit,
mely esetében megallapithatd, hogy az elméleti dimenziok mentén az érzelmek
(o = 0,700), az attit(idok (oo = 0,779) és az aggodalmak (o = 0,632) dimenziok és
a teljes skala belsé konzisztenciaja (o = 0,723) megfeleldnek bizonyult. A megerd-
sit6 faktorelemzés (CFA) nem igazolta teljes mértékben az eredeti elméleti modellt,
a feltaro fakiorelemzeés (EFA) Varimax-rotacioval negy fdkomponenst azonositott,
melyek Cronbach-alfa értékei a kdvetkezok voltak: (1) az Osszetettebb tamogatast
igényld inkluzio elfogadasa (o = 0,836), (2) interakciods bizonytalansag (o = 0,790),
(3) az inkluzié gyakorlati megitélése (o = 0,668), valamint (4) a célzott tamogatast
igényld inkluzio elfogadasa (o = 0,512), a teljes skalara vonatkoztatva (o = 0,691).
A kialakult faktorstruktura részben megfeleltethetd az eredeti modell dimenzidinak,
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azonban az egyes faktorok eltér6 szerkezete és néhany item alacsonyabb megbiz-
hatésagi mutatoja tovabbi finomitast indokolnak.
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Bevezet6 gondolatok

Ket részben kodzolt tanulmanyunk kézeppontjaban a kdrnyezet- és természetvede-
lem, valamint a fenntarthatésag témakoreinek vizsgalata all. E kérdéskoérok meg-
jelenését tartuk fel a 2012-es és a 2020-as Nemzeti alaptanterv (a tovabbiakban:
NAT) alapjan készlilt biologia kerettantervekben, a kdzépszintl érettségi vizsgako-
vetelmeényekben, tovabba a szaktargyi tankonyvekben. Az elemzés és az 6ssze-
hasonlito vizsgalat a dokumentumelemzés modszerével tdrtént, 2024 folyaman.
A tanulmany elso része a kerettantervek és az érettségi kdvetelményrendszer sz6-
vegszintl elemzését mutatja be, mig a masodik rész a biologia-tankdnyvek tartalmi
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vizsgalatara és Osszevetésere dsszpontosit. Mivel a fenntarthatosag, illetve a kor-
nyezet- és természetvédelem hosszu ideje a globalis diskurzus meghatarozoé témai
kozé tartoznak, kutatasunk kiemelt figyelmet szentel annak, hogy e témak hogyan
jelennek meg a biologia-tankdnyvekben.

Ahhoz, hogy egy konyvet hivatalosan tankonyvkent lehessen hasznalni Magyar-
orszagon, elsé lepeskent tankdnyweé kell nyilvanittatni. Ez hosszabb folyamat,
amelynek része a kérelem benyujtasa, majd egy legfeljebb harom hénapos elbira-
lasi id6szak. Az Oktatasi Hivatal honlapjan elérheték azok a részletes szempontlis-
tak, amelyek a biralati folyamat soran figyelembe vett kritériumokat tartalmazzak.' A
konyveket tobbek kdzott eqy Pedagogiai szakértbi értékelblap és egy Technolog-
iai (tipografiai) szakértéi értékelblap alapjan vizsgaljiak.2 Amennyiben a kiadvany
ezeknek a szempontoknak megfelel, és megkapja az engedélyt, hivatalosan is tan-
koényvkent hasznalhato.

Jelen tankényvelemzés soran az ertekeldlapokon szereplé szempontok kozul
azokat emeltik ki, amelyek relevansak lehetnek a kutatas szempontjabol, és hoz-
zajarulnak a kutatasi kérdések megvalaszolasahoz. Az elemzés attekinthetésége
erdekében ket dsszefoglalo tablazat készlilt (lasd 1. és 2. tablazat). Az 1. tablazat a
vizsgalt tankonyvek legfontosabb adatait foglalja 6ssze, mig a 2. tablazat azokat a
részletes szempontokat tartalmazza, amelyek mentén az adott tankdnyvek tartalmi
vizsgalata tortent.

1. tablazat: A vizsgalt tankonyvi kotetek legfontosabb adatai

1. tankonyv 2. tankdnyv 3. tankényv 4. tankonyv

';\I,rt:;‘ko”w Biologia 12. Biologia 12. Biologia 10. Biologia 9-10.
Tankonyvszer-
z6 / tananyag- | Gal Béla Lénard Gabor Gal Béla Szerényi Gabor
fejleszté neve
A tankényy 2014 2013 2022 2020
kiadasi eve
A tankén Nemzedékek

s A Mozaik Kiado Tudasa Tan- Mozaik Kiado Oktatasi Hivatal
kiadoja . ..

konyvkiado

A Nemzeti
alaptanterv, NAT 2012 NAT 2012 NAT 2020 NAT 2020
amelyre a tan-
kényv épdl

(Forras: sajat szerkesztés)

1 Lasd Tankoénywé nyilvanitasi Gtmutatd szakértok részére - Oktatasi Hivatal, 2024. https://www.

oktatas.hu/kozneveles/tankonyv/tankonywe_nyilvanitas/utmutato_szakertoknek

2025.07.01.]
2 Uo.

[Letdltés:
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A 2. tablazat esetében az elemzési szempontok eléfordulasat is régzitettiik
tankOnyvenként, igy a tablazatban az azonositott tankdnyvi tartalmak is lathatova
valnak. A tablazat altalanos képet nyujt arrol, hogy az egyes szempontok megje-
lennek-e a vizsgalt tankonyvek relevans fejezeteiben vagy sem. Az azonban, hogy
milyen mértékben és milyen minéségben szerepelnek ezek a tartalmak, csak a
részletes elemzés soran derl ki.

2. tablazat: Az elemzési szempontok és azok megjelenése a vizsgalt tankdnyvekben

A vizsgalt tankdnyvek
Elemzési szempontok . .
, Lénard } Szerényi
Gal 2014 2013 Gal 2022 2020

Tipografia
Kulénbdzé betiiméreteket iden igen iqen iqen
alkalmaz. d 9 d d
Kllénb6zé betdtipusokat igen igen igen igen
alkalmaz. 9 9 9 9
Szbvegen bellli kiemeléseket iden iqen igen iden
tartalmaz. 9 9 o 9
Ugyel a sorok kdzétti megfele- aen en inen aen
|6 tavolsagra. 9 9 9 9
Szdévegszineket hasznal. igen igen igen igen
lllusztracids apparatus
Szines, tonusos képeket igen igen igen igen
tartalmaz. d 9 9 9
A képek kapcsolédnak a igen igen igen igen
témahoz. 9 9 9 9
Grafikonokat, tablazatokat . . .

. igen nem igen igen
hasznal.
A képek mindsége és mérete igen igen igen igen
megfeleld. 9 9 9 9
A I’<ep— és szdvegmennyiség igen igen igen igen
aranyos.
Kérdések/Feladatok
Problémafelveté és megoldd igen igen igen igen
Vitainditd igen nem igen igen
Projektmunkak igen nem igen igen
Kisérletezé nem nem nem igen
Részosszefoglald igen igen igen igen
Téma-0sszefoglald igen nem igen igen
Megoldasok igen nem igen nem
Egyéni feladatmegoldas igen igen igen igen
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Paros feladatmegoldas igen nem igen igen

Csoportos feladatmegoldas igen nem igen igen

Szocialis viszonyulasok, magatartasformak tanulasa

Az élet tiszteletére és védel-

i igen igen igen igen
mére nevel. 9 9 9 9

A természeti kornyezet és az
emberiség kulturalis 6roksé- igen igen igen igen
gének védelmére dsztonoz.

izléses és esztétikus: kivitele-

N A igen igen igen igen
zésével igényességre nevel. 9 9 9 9

Ismeretanyag tartalma

A tudomanyos fogalmak, el-
méletek 6sszhangban vannak
a kerettantervi kovetelmények-
kel.

igen részben igen igen

Az ismeretlen fogalmak meny-
nyiseége 6sszhangban van a
tantervi es érettsegi kdvetel-
ményekkel.

igen részben igen igen

Fogalmak bemutatasa

A definialt fogalmak meghata-
rozasai pontosak és a tanuldok | igen igen igen igen
szamara érthetok.

Problémak, problémahelyzetek elemzése és megoldasuk alkalmazasa

A problémak felismerésére,

a megoldasi lehetdségek
keresésére és a kdvetkezmé-
nyek mérlegelésére dsztonoz.

igen igen igen igen

A tanulasi motivumok fejlesztését szolgalé megoldasok

Felkelti a tanulok érdeklédé-
sét és kivancsisagat az egyes | igen részben igen igen
témak és feladatok irant.

Eletkori sajatossagok

Figyelembe veszi az életkori

sajatossagokat. igen részben igen igen

Kielégiti a Z generacio igenye-

it sajatossagait. részben részben igen igen

(Forras: sajat szerkesztés)

A négy kivalasztott tankonyv esetében kizarolag azokat a fejezeteket es leckéket
elemeztik, amelyek tartalmuk alapjan kapcsolodnak a természet- és kornyezet-
vedelem, valamint a fenntarthatosag témakéreihez. Az elemzés ala vont tankonyvi
fejezetek az alabbiak szerint kertltek kivalasztasra:
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1. tankdényv: Gal Béla: Bioldgia 12. (Gal 2014, 48-51, 169-198).

Elemzett leckék: Az élettelen 6koldgiai tényezlbk I.; A bioszféra jelene és jévé-
je I-1V.; Kérnyezetvédelem,; Természetvédelem Magyarorszagon,; A természet
védelme nemzetkézi szinten.

2. tankonyv: Lénard Gabor: Bioldgia 12. (Lénard 2013, 39-40,105-113, 152~
155).

Elemzett leckék: A hémérséklet mint kbrnyezeti tényezd; A bioszféra és a ter-
meészetvédelem; A bioszféra és a kérnyezetvédelem; Az ember kbrnyezetének
valtozasa.

3. tankdnyv: Gal Béla: Bioldgia 10. (Gal 2022, 148-159,173-175, 196-213).

Elemzett leckék: Az élettelen Okoldgiai tényezbk I.; Az élettelen 6kologi-
ai tényezdk Il.; Az élettelen 6kologiai tényezbk lll.; Az 6kologiai stabilitast
veszélyeztetd tényez8k; Mai életiink jellemzdi; Az ember atalakito tevékenysége;
Valtozasok a bolygon.

4. tankonyv: Szerényi Gabor: Biolégia 9-10. (Szerényi 2020, 176-185, 210-
215, 218-242, 298-299).

Elemzett leckék: A bioszféra; A bioszféra és a kbrnyezetvédelem; Természet-
védelem Magyarorszagon; A globalis gondolkozas megjelenése; Az 6koldgiai
labnyom; A harmonikus fejl6dés; A nagyvarosok kihivasai; A biztonsagos ener-
giaellatas kérdése; A globalis klimavaltozas; Faj- és diverzitaspusztulas; N6-
vényvédelem, allatvédelem; Az ember és a természet.

Az életkori sajatossagok - Z generacio

A vizsgalt szempontok kézott erdemes eldzetesen kitérni az életkori sajatossagok-
ra. Tudomanyos szempontbdl fontos kiemelni, hogy az agyi homloklebeny érése -
amely tobbek kdzott a kritikus gondolkodasert, az absztrakciora valo kepessegert,
az érvelésert és a jovdbeli kbvetkezmények belatasaért felel - a serdildkorban,
illetve a fiatal feln6ttkorban zarul le. Ez az érési folyamat lehetéve teszi a perspekti-
vavaltast, a hosszabb tavu gondolkodast, valamint a figyelmi funkciok szelektivebb
mukodeéseét. A serduldkor emellett a személyiségfejlédés és az identitas kialakula-
sanak kiemelten fontos idészaka. Ezzel parhuzamosan jelenik meg az 6nallésagra
valé torekvés és az autonomia igénye.®

Az életkori sajatossagokkal dsszefliggésben kilon figyelmet érdemel a Z ge-
neracio6 igényeinek és sajatossagainak kielégitése. Bar ez a szempont ebben a
formaban nem szerepel a tankénywé nyilvanitas soran alkalmazott hivatalos érte-
keldlapok kritériumai* kdzott, a pedagogiai és tarsadalmi kontextus ismeretében

3 A serdiilékorrdl... https://voltegyszer.com/a-serdulokorrol/ [Letbltés: 2025.07.11.]
4 Tankonywé nyilvanitasi Gtmutatd szakértok részére - Oktatasi Hivatal, 2024. https://www.oktatas.
hu/kozneveles/tankonyv/tankonywve_nyilvanitas/utmutato_szakertoknek [Letoltés: 2025.07.01.]
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a figyelembeveétele indokolt. A vizsgalat ala vont tankdnyvek egyik fele a 2012-es,
masik fele pedig a 2020-as NAT alapjan késziilt. Bar a ket NAT megjelenése ko-
zott minddssze nyolc év telt el, a tarsadalmi és digitalis kornyezet atalakulasa mar
ebben a rovid idészakban is érezhetéen befolyasolta az iskolas korosztaly tanula-
si szokasait, motivacioit, elvarasait. A Z generaciot jellemzéen az 1995 és 2009
kozott szlletettek alkotjak - Ok azok, akik a 2012-es vagy a 2020-as NAT szerint
tanultak, illetve tanulnak jelenleg is (Tari 2011). Ezaltal a tankonyvek 6sszehasonlitd
elemzése nemcsak az oktatasi tartalmak alakulasarodl nyujt képet, hanem arrol is,
hogy milyen mértékben képesek ezek az anyagok igazodni a Z generacio tanulasi
sajatossagaihoz, igényeihez.

A Z generacio tagjai folyamatosan hasznaljak a digitalis eszkdzoket, mikdzben
olvasasi készségeik és kritikai gondolkodasuk gyakran nem elég fejlett. Mivel jel-
lemz6 rajuk az ,,azonnalisag” iranti igény, igy nem feltétlenll gondolkodnak el azon,
hogy egy internetes keresési talalat helyes-e vagy sem - szamukra elsésorban az
a fontos, hogy kapnak-e valaszt a kérdéstikre (Tari 2011). Fontos jellemzéjik, hogy
jobban kedvelik a csoportos, interaktiv feladatokat. Szeretnek ,boncolgatni” dolgo-
kat - kuléndsen azokat, amelyek felkeltik az erdeklédésiiket -, annak érdekeben,
hogy megértsék a tananyagot. Olyan ismeretanyagot azonban nem szivesen ta-
nulnak, amelynek szamukra nem lathato az értelme vagy a hasznossaga. Egy-egy
informacio megszerzése érdekében nehezen tudnak egyetlen forrasra - példaul
tankdnyvre - koncentralni. Asszociativ gondolkodas jellemzi 6ket, és neheziikre
esik hosszan elmélylini az olvasasi vagy az irasbeli tevékenységekben (Tari 2011).
Neurologiai kutatasok szerint ,,az agyi tevékenység valtozasai olyan életkorban érik
a Z generaciot, amikor az épp fejlédésének legfontosabb szakaszaban tart. Ezért
nem mindegy, milyen ingerek érik 6ket [...]. A testi és lelki fejlédésiik soran kiepul-
nek a neuronkdzi kapcsolatok, dsszeall a ‘'maganvilag, vagyis az EN. Az identitas
[...] kialakulasa és harmoniaja szempontjabdl a kilvilag ingereinek nagyon fontos
szerepe van” (Tari 2011, 322). Az oktatas is egy olyan tertilet, ahol a meghatarozo
ingereket a felnéttvilag képviseldi kdzvetitik (Tari 2011). A feltérekvé Z generacio
eseteben feltételezhetd, hogy - a NAT-tal és a kerettanterwel parhuzamosan - a
tankOnyvszerzok és szerkesztok is figyelembe veszik a ,mai diakok” generacios
sajatossagait a tankonyvek Osszeallitasa soran.

Gal Béla (2014): Biologia 12. cimii tankdnyvének elemzése

A tankdnyv felépitésének vizsgalata

A 2012-es NAT-hoz készlilt, Mozaik Kiado altal megjelentetett biologia-tankdnyv mar
az elsd oldalon - az El6széban - felhivja a figyelmet arra, hogyan érdemes hasz-
nalni a kdnyvet az eredményes tanulas erdekeben, valamint ismerteti a tananyag
felépitésének strukturalis alapelveit. Emellett bemutatja a tankdnyvben alkalmazott
jeloleseket és azok funkcioit is. A kiadvany valtozatos tipografiai eszkdzokkel dolgo-
zik: a legfontosabb ismereteket vastag és dolt bettvel emeli ki, mig a kdzepszintl
érettségi kdvetelményekben szerepl6 kifejezéseket csillaggal (*) jeldli. A legfonto-
sabb fogalmakat kék hattérrel kiloniti el. A tananyagon tul a konyv érdekességeket
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és kiegészitéseket is kinal, amelyek egy szines, halvanyzold sav melletti részben
talalhatok. Emellett tovabbi szinkddokat is alkalmaz: a vilagoskék szinnel és eltérd
betltipussal szedett részek az adott tananyaghoz kapcsolodo feladatokat, illetve
kisérletek leirasat tartalmazzak. Ezek gyakran olyan elgondolkodtatd problémakat
vetnek fel, amelyeket a diakok igyekeznek megoldani (Gal 2014). A leckek vegen
barna négyzetracsban, vilagos szinnel szerepel egy ,,e” betl, amely az ,Ellenérizd
a tudasod!” elnevezésl szakaszt jeloli. Ez a rész egyrészt a tanultak felelevenité-
sét segiti, masrészt a tudas ellendrzését tamogatja. Minden fejezethez tartozik egy
,Gondolkozz és valaszolj” cimi blokk is, melyet rézsaszin alapon megjelené ,,g”
betll jelez. Itt a diakok olyan kérdésekkel és feladatokkal talalkoznak, amelyeket a
meglévo ismereteik és a frissen megszerzett tudas alapjan kell tovabbgondolniuk,
és onalléan megfogalmazni a valaszokat, illetve megoldasokat. (A vizsgalt fejezet
gorcsd ala vont leckeiben azonban nem szerepelt ilyen tipusu rész.) Minden fejezet
vegen talalhato egy 6sszefoglalo rész is, amely az adott fejezet tartalmat rendszere-
zi. Ez - az ,Ellendrizd a tudasod!” részhez hasonléan - szintén lehetdséget nyujt
atanulok szamara tudasuk felmérésére (Gal 2014). A szerzé az EI6széban kiemeli,
hogy a tankényv mind a kdzép-, mind az emelt szintli érettsegi vizsgakovetelme-
nyekhez igazodo tartalmakat magaban foglalja. Mivel azonban jelen kutatas nem
vizsgalja az emelt szintl kdvetelményeket, igy nem kerliinek elemzésre. A tankdnyv
elején talalhato tartalomjegyzék lehetdve teszi a gyors eligazodast, igy a kivant te-
mak hosszas keresgélés nélkil is konnyen megtalalhatok.

A tankonyv vegen két kifejezetten hasznos egyseget talalunk. Az egyik a Foga-
lomtar (Gal 2014, 203-205). Ennek érdekessége - és egyben hianyossaga is
-, hogy kizarolag azokat a fogalmakat tartalmazza, amelyek a tankdnyv leckéiben
kek téglalapban jelennek meg. A szerz6 ertelmezéseben - ahogyan a ,Hogyan
hasznaljuk a tankényvet?” cimi részben is megfogalmazza - ezek szamitanak
a legfontosabb definicioknak (Gal 2014). Ezért bar a Fogalomtar kétségtelenll
hasznos egysége a tankdnyvnek, hianyossaga, hogy nem tartalmazza a kdzépszin-
ta érettségihez sziikséges Osszes fogalmat, igy elsé benyomas alapjan nem feltét-
lendl tinhet hasznosnak. Pozitivum viszont, hogy minden egyes fogalom mellett
megtalalhaté az oldalszam is, ahol a tankdnyv megfeleld részében elolvashatd an-
nak jelentése.

Amint emlitettik, ket kiemelten hasznos resz kerl(lt a tankdnyv végére. A masik
ilyen egység - a Fogalomtar mellett - az Uj szavak jegyzéke (Gal 2014, 206-
207), amely két oszlopra tagolodik. Az egyik oszlopban a kodzépszintli érettsegi
vizsgahoz sziikseges kifejezések szerepelnek oldalszammal ellatva, a masikban
pedig az emelt szint(i vizsgahoz tartozo szavak, szintén oldalszammal kiegészitve.
Ennek ismeretében mar érthetéve valik a tankdnyv hatuljaban elhelyezett részek
felosztasanak logikaja.

A tankdényv felépitését illetéen praktikus megoldas, hogy az oldalak tetején -
kozvetlenll az oldalszam mellett - megtalalhatok a leckecimek és a fejezetcimek,
ami megkdonnyiti a tajekozodast a tananyagban a diakok és a tanarok szamara egya-
rant. A paratlan oldalak tetején a lecke cime, a paros oldalak tetején pedig a fejezet
cime szerepel. Mint korabban mar szo esett rola, minden lecke tartalmaz ellendérzé
kérdéseket, a fejezetek végen pedig dsszefoglalo feladatsor talalhatd, amely nem-
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csak a tanultak ellendrzéseét segiti, hanem lehetéseget ad arra is, hogy a diakok
szembeslljenek azzal, milyen mélységben sajatitottak el az adott tananyagot. Az
,Ellenérizd a tudasod!” részekhez ugyan nem késziilt megoldokulcs, az Ossze-
foglalo tesztfeladatokhoz azonban igen. A megoldasok a tankényv végén kaptak
helyet, ott, ahol a Fogalomtarat és az Idegen szavak jegyzékét is megtalaljuk (Gal
2014).

A tankdnyvi leckék vizsgalata

Mivel a kutatas a természet- és kornyezetvédelem, valamint a fenntarthatosag té-
makoreire dsszpontosit, a vizsgalat kizarolag azokra a fejezetekre - és az azokon
bellili relevans leckékre - terjed ki, amelyek ezeket a kérdéskordket részleteseb-
ben targyaljak. Fontos kiemelni, hogy ebben a tankdnyvben az 6kologia is 6nallo
nagy témaként jelenik meg, amelynek bizonyos részei szorosan kapcsolodhatnak
a természet- vagy kornyezetvédelemhez, illetve a fenntarthatosag kérdéséhez. Ez
azt jelenti példaul, hogy Az élettelen 6koldgiai tényezdk I. cimU lecke - amely nem
tartozik kdzvetlenll a kutatas fokuszaba - targyaljia az lveghazhatas jelenségét
mint kdrnyezeti problémat. Ugyanez a téma azonban késébb A bioszféra jelene és
joévéje Il. cim( leckében is elékerill - ez utobbi mar a vizsgalat részét képezi. igy - a
minél arnyaltabb kutatasi eredmények érdekében - azok a leckék is elétérbe kerl-
tek, amelyeknek a f6 témaja nem része a kutatas targyanak, megis tartalmazhatnak
a kutatas szempontjabdl relevans informaciokat. A vizsgalt tankdnyv esetében igy
az alabbi leckék kertltek fokuszba:

A populaciok és az életk6zsségek fejezeten belll: Az élettelen 6koldgiai
tényezok I.

Az evolucié és bioszféra fejezeten bellil: A bioszféra jelene és joévdje I.; A
bioszféra jelene és jévéje Il.; A bioszféra jelene és jovéje lll.; A bioszféra je-
lene és jovdje IV.; Kérnyezetvédelem; Természetvédelem Magyarorszagon; A
természet védelme nemzetkézi szinteken (Gal 2014, 48-51, 169-198).

Megjegyzendd, hogy A bioszféra jelene és jovéje I-1V. cimek meglehetésen
altalanosak; nem aruljak el egyértelmiien, hogy mirél szolnak az adott leckék. En-
nek kdvetkeztében, ha csak a tartalomjegyzékbdl vagy a lecke cimébdl indulunk ki,
legfeljebb erds sejtéseink lehetnek arrol, mit tartalmaznak - a cimek tag értelmezési
lehetésége miatt (Gal 2014).

Nemcsak a vizsgalt leckékre, hanem az egész tankonyvre jellemzd, hogy ti-
pografiailag jol elklloniti az egyes részeket. A cimeket nagyobb betlimérettel és
felkdver kiemeléssel teszi hangsulyossa, a leckéken bellli alcimek pedig elterd
betltipussal és mérettel jelennek meg, ami segiti a szoveg tagolasat és az eliga-
zodast. A térzsszdvegben dolt betls kiemelések is eléfordulnak, mig a kék hattert
mezokben vastagon szedve jelennek meg a fogalmak és azok magyarazatai. A fo-
lyoszdveget idonkent megszakitjak az adott témahoz kapcsolodo elgondolkodtato,
problémafelvetd kérdések és feladatok, amelyek ujabb betltipussal és vilagoskek
szinnel jelennek meg. A tankdnyv szovege két hasabba térdelve olvashatd, ami
alapvet6en atlathatova tehetné a tartalmat. Ugyanakkor a szovegsurliseg, a képek,
valamint a viszonylag kis betliméret miatt az oldalak zsufolt hatast keltenek, ami
nehezitheti az olvasast és a tartalom feldolgozasat (Gal 2014).
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Az illusztracids apparatus vizsgalata soran megallapithatd, hogy a tankdnyv to-
rekszik arra, hogy bdségesen hasznaljon képeket, abrakat, grafikonokat - ezek
mindegyike szorosan kapcsolodik a tananyaghoz. A torzsszévegben pontosan je-
I6lve van, hogy egy-egy szOvegreszlethez melyik abra tartozik, ami hozzajarul a
kénnyebb ertelmezéshez és a vizualis informaciok beépllesehez. Minden illuszira-
cionak - legyen az kep, tablazat, diagram vagy grafikon - 6nallo cime van, ami el6-
segiti az eligazodast az anyagban. Emellett a legtdbb abrahoz kérdés vagy feladat
is kapcsolodik (lasd peldaul 1. abra).

1. abra: Egy tankonyvi példa (abra) és a hozza kapcsolodo kérdés/feladat

-y

: : jelentds jarvanyok vizellatasi
- o s : . veszélye =~ Droblémak
a tengerszint géff/’; heves és gyakori ¢ tolzott
emelkedése 7 * trépusi viharok . haldszat
- csbkkend
. terméshozam

170.1. Foldiink egyes teriiletein jelentkezd problémak.
» Hogyan lehetne ezeket a problémdkat enyhiteni?

(Forras: Gal 2014, 170)

A képek mindsége és méretezése megfeleld, az abrakon elhelyezett szévegek jol
olvashatok. A széveg és kép aranyat tekintve az oldalak tdbbségén a széveg do-
minal. A fotok szinvilaga €lénk és vizualisan vonzo, ezzel szemben a tablazatok
szinosszeallitasa kissé fakonak tlinik. Esztétikai szempontbol azok az oldalak a leg-
inkabb figyelemfelkeltdk, amelyeken legalabb egy foto is helyet kapott. Mindezek
mellett azonban elmondhato, hogy a tankdnyv oldalai 6sszességében igényesek és
esztétikusan szerkesztettek (Gal 2014).

A tankdnyvben szerepld feladatokat tekintve megallapithaté - bar nem minden
leckében van igy -, hogy a térzsszévegek kozott kek betliszinnel szedett kérdések
talalhatok. Emellett - ahogy korabban mar emlitésre kertlt - a széveghez kapcso-
6do képekhez és abrakhoz is tarsulnak kérdesek, valamint minden lecke vegen
helyet kapnak az ellendrzé kerdesek. A vizsgalt leckékhez tartozo fejezetek vegen
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levd Osszefoglalo feladatsorok tobbféle feladattipust tartalmaznak: példaul parosi-
tast, szovegelemzést, rovid valaszt igenyld, illetve Osszetett valaszt megkoveteld
kerdéseket. A szoveg koze ékelt kérdések mindig az éppen targyalt tartalomhoz
kapcsolodnak, de jellemzden nem szerepel rajuk konkrét valasz a tankdnyvben.
Ezek a feladatok a tanulok elézetes tudasara, valamint mas tantargyakban szerzett
ismereteikre is épitenek, igy elésegitik az ok-okozati 6sszefliggések felismeresét,
és hozzajarulnak a komplex gondolkodas kialakitasahoz. E kék betlvel kiemelt
kérdések tdbbsége 6nallo, paros vagy csoportos munkaformaban is feldolgozhato,
de el6fordul koztlik eltérd jellegu, peldaul érvelest igenyl6 feladat is. A tankdnyv
181. oldalan példaul a fogyasztoi tarsadalom mikodéseével kapcsolatos allitasok
alapjan a tanuldknak az a feladatuk, hogy érveljenek a fogyasztoi tarsadalom mel-
lett vagy ellen (Gal 2014, 181). Bar ez a feladat is megoldhato tobbféele munkafor-
maban, mégis eltér az egyszerl kérdés-valasz tipusu feladatoktol. Mint korabban
emlitettiik, egyes képekhez és abrakhoz is tartoznak kiilon feladatok. Ezek segitik,
hogy a tanulok mar az 6ra soran aktivan gondolkodjanak, és folyamatosan dssze-
gezzék az addig megszerzett tudasukat (Gal 2014).

A szocidlis viszonyulasok szempontjabol a tankonyv leckéi kiemelkedd szere-
pet jatszanak a tanulok edukalasaban. Ez nem csupan a feldolgozott tartalmak te-
kintetében igaz: a leckék nemcsak felhivjak a figyelmet a kérnyezeti problémakra,
hanem feltarjak az azok mogott allo ok-okozati Osszefliggeseket is. Bemutatjak,
hogy a mult - igy példaul az ipari forradalom - milyen hatassal van a jelenre, illetve
milyen kovetkezményeket vetithet elére a jovére nézve. Ami azonban talan meég
ennél is fontosabb: a leckék nem allnak meg a problémak bemutatasanal, hanem
megoldasi javaslatokat is kinalnak. Ezek a javaslatok arra iranyulnak, hogy miként
lehetne mérsékelni a kdrnyezeti karokat, elhetdbb vilagot teremteni, valamint csok-
kenteni a globalis problémak mértékét. Kivalo példa erre A természet védelme
nemzetkdzi szinten cim( fejezet, amely a fenntarthato fejlédés egyik legfontosabb
céliara, a szegénység felszamolasara iranyitja a figyelmet. A fejezet hangsulyoz-
za, hogy ennek elérésehez peldaul elengedhetetlen a természeti erdforrasokkal
vald hatékonyabb gazdalkodas. Ugyanitt sz6 esik a kornyezetvédelem nemzetkozi
szabalyozasarol is: a tankdnyv ismerteti a megallapodast, amelynek ertelmében
az alairo orszagok vallaltak, hogy a jévében olyan modszerekkel allitanak eld vegyi
anyagokat, amelyek nem artalmasak sem az emberiségre, sem a kdrnyezetre (Gal
2014, 195-198). Mindezek alapjan megallapithatd, hogy a tankényv nemcsak a
problémak felismerését és tudatositasat segiti el, hanem a lehetséges megol-
dasok kereséseére és a kdvetkezmények atgondolasara is 6sztonoz.

Megallapithato, hogy a kepek és abrak, valamint a kérdesek és feladatok al-
kalmazasa, illetve a problémamegoldasra iranyuld térekvés révén a tankényv
hozzajarul a tanulasi motivumok fejlesztéséhez is. Az ismeretanyag tartalma tel-
jes 6sszhangban all mind a kerettanterv, mind az érettsegi vizsgakdvetelmenyek
elvarasaival. Minden lényeges fogalom megjelenik és tisztazasra kertl, amelyek a
kbzepszintl érettsegi kovetelmenyekben is szerepelnek (Gal 2014).

A tankdnyveket nemcsak tartalmilag, hanem a felépités és strukturaltsag szem-
pontjabol is érdemes megvizsgalni, hogyan prébalnak megfelelni a Z generacio
igényeinek és életkori sajatossagainak. A Z generacio tagjait nehéz tartésan le-
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kotni, mivel a hétkdznapjaik jelentds részet az internet és a kdzdsségi média tolti
ki. Ennek kovetkezteben rengeteg vizualis és interaktiv inger éri 6ket, és az iskolai
tanodraktol is hasonld impulzusokat varnak el. Figyelmiket nehéz hosszabb idén
keresztll fenntartani, ugyanakkor jellemzé rajuk a tudas iranti erés érdeklédes -
de ezt gyorsan és azonnal szeretnék kielégiteni, hiszen az internet révén a vala-
szokat néhany kattintassal elérhetik. Kedvelik az izgalmas, ket megszolito témak
meélyebb megeértését, szeretik az 6sszefliggések feltarasat. Ugyanakkor gyakran
nehézséget okoz szamukra a nagyobb mennyiségul szdveg értelmezése és feldol-
gozasa (Tari 2011).

E szempontokat figyelembe véve a vizsgalt tankonyv tartalmilag és formailag is
éppen a befogadhatosag hataran mozog a Z generacié szamara. A feladattipusok
megfelelnek az elvarasoknak: talalunk bennik vitaindito, érveld, gondolkodtato fel-
adatokat, sét olyat is, amelynek megoldasahoz az internet hasznalata sztikséges.
Bar maga a nyomtatott tankdnyv nem tekinthet6 internetkdzpontunak, rendelkezik
digitalis valtozattal is. Mivel azonban a jelen kutatas alapjat a nyomtatott formaban
megjelent és elérhet6 tankdnyvek kepezik, igy ennek a tankdnyvnek nem - €s mas
tankonyvnek sem - vizsgaltuk a digitalis valtozatat (Gal 2014). A tankdnyv szamos
képet tartalmaz, amelyek elénk szinvilaguak, j6 mindsegulek és vizualisan is vonzo-
ak. A tablazatokban szerepld adatok érdekesek és informativak, igy ezen a téren a
tankdnyv jol alkalmazkodik a tanulok igényeihez. Ugyanakkor a Z generacios dia-
kok szamara mar kevesbé befogadhato a széveg mennyisége €s nagysaga. A fen-
tebb emlitett jellemzék miatt a tanulok inkabb vizualisan, képekben gondolkodnak,
és a hosszu szdvegek, valamint az apro betliméret nem Osztdonzi 6ket tanulasra
(Gal 2014).

Az életkori sajatossagok szempontjabdl ugyanakkor elmondhaté, hogy a tan-
konyv tébbfelekeppen is motivalja a tanulokat. A feladatok, a tartalmi felépités es
a problémakozpontu megkdzelités - amikor egy adott problémara megoldasi lehe-
tésegeket is kinal - mind hozzajarulnak a tanuloi érdeklédes felkeltésehez. Emel-
lett komplex képek és kovetkeztetések megfogalmazasara sarkallja 6ket, illetve
Osztdnzi, hogy a tanulok felelésségteljes allampolgarok legyenek, akik megovjak a
kornyezetlket sajat maguk és a jovo generacioja szamara.

Lénard Gabor (2013): Biologia 12. cimii tankényvének elem-
zése

A tankdnyv felépitésének vizsgalata

A tankonyvet fellapozva, a tartalomjegyzék utan egy bevezet6 resz talalhato, amely
a kényv tudatos hasznalataban segiti a tanulot. A f6széveg normal betdtipussal iro-
dott, a fontosabb fogalmakat vastagon, barna szinnel emeli ki, emellett a Iényeges
fogalmakra meg ddlt betttipussal is felhivja a figyelmet. A konyv halvanyzéld, negyzet
alaku piktogramot is hasznal, amelyhez kisebb betlimérettel szedett szOvegrészek
tartoznak. Ezek a kiegészit6 ismeretanyagok a térzsszdveget bdvitik vagy egészitik
ki, gyakran tudomanytérténeti érdekességeket is bemutatva. A Bevezetésben leir-
tak alapjan ezek a részek kulon figyelmet szentelnek az egészségvedelemmel és a
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helyes életmoddal kapcsolatos tudnivaloknak is. Fontos megjegyezni, hogy ezek-
ben a kiegészitd szovegekben is el6fordulnak vastag vagy dolt betls kiemelések,
am a vastag betls szavak itt fekete szinnel jelennek meg (Lénard 2013).

A konyv oldalainak aljan - az oldalszam mellett - az adott fejezet cime is sze-
repel, ami segiti a tanuldk tajekozodasat a tananyagban. Ugyanakkor még hate-
konyabb lenne, ha a konkrét leckecimek is feltiintetésre kertilnének. A leckék
kerdesekkel és feladatokkal zarulnak, amelyek szorosan kapcsolodnak az adott
tananyaghoz, lehetéséget adva a diakoknak a tudasuk ellendrzésére. Ezeket a fel-
adatokat zold hattert téglalapok emelik ki a szdvegben. A fejezetek végeén rovid
Osszefoglald széveg talalhato, amely a legfontosabb tudnivalokat rendszerezi. Ez
kiléndsen hasznos az egyeéni tanulas soran, mivel attekinthetéve teszi a fejezet 6
mondanivalojat (Lénard 2013).

A tankonyv végén Név- és targymutato talalhatd, amelyben betlrendben sze-
repelnek a kdnyvben eléforduld fogalmak és kifejezések, oldalszamokkal ellatva,
ezzel is megkonnyitve a tankonyvi keresest. A mutatoban egyes szavak elétt csillag
(*) jeloles talalhato, amely az érettsegi vizsgakodvetelményekben is szerepl6 fogal-
makat mutatja (Lénard 2013).

A tankdnyv leckéinek vizsgalata

Mivel a kutatas téemaja a természet- és kornyezetvédelem, valamint a fenntarthato-
sag koré szervezddik, a vizsgalat kizardlag azokra a fejezetekre és leckeékre terjed
ki, amelyek ezekkel a kérdéskordkkel foglalkoznak. A Bioldgia 12. cimu tankényv
eseteben ez a kovetkezd reszeket erinti:

Az élbvilag és kbrnyezete fejezeten belll: A hémérséklet mint kbrnyezeti
tényezé.

A biomok és a bioszféra fejezetbdl: A bioszféra és a természetvédelem, vala-
mint A bioszféra és a kbrnyezetvédelem.

A bioszféra evolucioja fejezetben: Az ember kbrnyezetének valtozasa. (Lé-
nard 2013, 39-40, 105-113, 152-155)

A teljes tankdnyvre - tehat nemcsak a vizsgalt leckékre - jellemzd, hogy tipo-
grafiai szempontbdl valtozatos megoldasokat alkalmaz. A leckék cime nagyobb
meéretd, barna szinnel szedett betlitipussal jelenik meg. A szerzd altal hangsulyosnak
itelt szavakat és kifejezéseket szintén barna szinU, félkover betlikkel emeli ki. Az
ugyanugy lényegesnek itélt szavak egy masik része dolt betdtipust kapott. A torzsz-
szoveg tagolasa esztétikus, a betlimeéret viszonylag nagy, ami megkdnnyiti az olva-
sast es eldsegiti az informaciok befogadasat (Lenard 2013).

A tankonyv térzsszovege két hasabba szedve jelenik meg. Ami zavaro lehet a
diakok szamara, hogy az uj leckék nem mindig Uj oldalon kezdédnek, hanem elé-
fordul, hogy a tankdnyvi oldal egyik fele még a régi leckéhez kapcsolodik, a masik
fele pedig mar egy Uj anyag része. Raadasul nem minden esetben kilonilnek el
egymastol a leckék. A térzsanyagba halvanyzold négyzettel jelolt kiegészitd isme-
retanyagok is beékelédnek. Ezek kisebb betiimérettel jelennek meg, am mivel a
jeloleslik nagyon minimalis, nem mindig egyértelmu, hogy ezek valoban kiegészité
tartalmak-e. A leckék végen tudasellenérzd kérdeseket talalunk, amelyek lehetése-
get biztositanak a tanulok szamara, hogy felmérjék, mennyire sikerult megeértenilk
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az adott lecke f6bb tartalmi elemeit. A fejezetek vegen Osszefoglalo részt is elhe-
lyeztek, amely tomoren - egy vajszin( téglalapban - foglalja 6ssze a legfontosabb
tudnivalokat. Ez segiti a tanulokat gondolataik rendszerezéseben és a tananyag at-
tekintésében. Ezekhez az 6sszefoglalokhoz mar nem tarsulnak feladatok, igy nem
alkalmasak a tényleges tudas ellendrzésére, csupan informacios szerepet toltenek
be (Lénard 2013).

Az illusztraciok vizsgalata alapjan megallapithatd, hogy a tankényv szamos ké-
pet és abrat tartalmaz, amelyek elésegitik az ismeretek konnyebb és gyorsabb el-
sajatitasat. A képek és abrak szamozassal rendelkeznek, amelyek a folyoszdveg-
be, azaz a torzsszovegbe és a kiegészité anyagba vannak beillesztve. Minden kép
és abra alatt szerepel felirat, amely pontositja, hogy mit abrazolnak, illetve mit lehet
leolvasni roluk - ezaltal erdteljesebb kapcsolat jon létre a szbveges és a vizualis
tartalom kozott. A fenyképek elemzése soran megallapithato, hogy bar szinesek,
tébb esetben fakonak tlinnek, nem elég élénkek, és ez rontja az esztétikai érté-
kiiket. Annak ellenére, hogy az oldalakon nem marad szabad felllet, a tordeles
nem kelt zsufoltsagérzetet - ez feltehetden részben a megfelelé betiiméretnek is
kdszonhetd (Lénard 2013).

A leckékben szerepld kérdések és feladatok vizsgalata alapjan megallapitha-
16, hogy azok tulnyomo resze nem lép tul az adott tananyag kozvetlen tartalman.
Tobbseguk nem 6sztonzi a tanulokat arra, hogy a leckében tanultakat tovabbgon-
doljak vagy uj dsszefliggésekre jussanak. Hianyoznak azok a kérdések, amelyek
a kritikai gondolkodast vagy a problémaérzékenyseéget fejlesztenék, illetve dnallo
véleményalkotasra motivalnak a diakokat (Lénard 2013).

A szocialis viszonyulasok szempontjabdl a leckék tartalma jol strukturalt. Raira-
nyitjak a figyelmet egy-egy probléma kiindulopontjara, jelenlegi allapotara, eddigi
kovetkezményeire, valamint a jovébeni varhatd hatasokra. Erre jo példa A bioszféra
és a kornyezetvédelem cimu lecke, amely az ember és az élévilag kapcsolatat az
ipari forradalom elé6tti idészaktol kezdve mutatja be. Ismerteti az azéta bekovetke-
zett valtozasokat, azok kérnyezeti hatasait, és ezek jelenre, illetve jovore gyakorolt
kovetkezmeényeit (Lénard 2013, 110-113).

Teljesul az az elemzési szempont, miszerint foglalkozik a természeti kdrnyezet
vedelmeével, annak megovasara 6sztondz. Felhivja a figyelmet a veszelyeztetett n6-
vény- és allatfajokra, valamint ezek kihalasanak lehetséges 6kologiai kdvetkezme-
nyeire, illetve a természetben okozott karokra (Lénard 2013).

Az ismeretanyag részletesebb vizsgalata, valamint a 2012-es NAT-hoz keészlilt
kerettanterv és a kdzépszintli érettseégi vizsgakdvetelmények dsszevetése alapjan
megallapithatd, hogy a tankényv elsésorban a kerettantervi elvarasoknak kivan
megfelelni. Egy kozépszintli érettségi vizsgara valo felkésziléshez azonban 6n-
magaban nem elegendd: az érettségihez kapcsolodo fogalmakat nem minden
esetben tisztazza megfeleléen, sét egyes témak teljesen hianyoznak. Példaul Az
ember kbrnyezetének valtozasa cimu leckében ugyan szé esik a hulladék karos
hatasairol, de nem kerllnek targyalasra a hulladéktipusok, azok kezelési modjai
(csupan azt emliti meg, hogy a szemét elégetésébdl energiat lehet nyerni), illetve a
szelektiv hulladékgytlijtés elényei és az Ujrahasznositas - jollehet ezek az érettseégi
kovetelmények kdzott szerepelnek (Lénard 2013, 152-156). A fogalmak kapcsan
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tovabbi hianyossagkent emlithetd, hogy egyes érettségi szempontbol elvart fogal-
mak nem jelennek meg sem az érintett leckékben, sem pedig a Név- és targymu-
tatdéban, ugyanakkor a vizsgara torténd felkésziilés soran ezek ismerete elenged-
hetetlen volna. llyen példaul az 6kolégiai labnyom vagy a globalis felmelegedés
kifejezés (Lénard 2013). Bar a tankdnyv a kbGrnyezeti és természeti problémak
bemutatasa mellett kiter azok megoldasi lehetéségeire és torekveseire is, nagyon
kevés olyan tipusu feladat vagy kérdés talalhatd benne, amely a tanulokat 6nal-
|6 gondolkodasra, problémamegoldasra, tovabbgondolasra dszténdzné. A témak
iranti érdeklédést nemcsak a leckék ismeretanyaga, hanem a hozzajuk kapcsolé-
do abrak is igyekeznek fenntartani. Emellett interaktivabb tipusu feladatok is helyet
kapnak, példaul a ,Nézz utana!” jellegli kérdések (Lénard 2013).

Mindent egybevetve a tankdényv a Z generacié igényeinek abbol a szempont-
bol teliesen megfelel, hogy a szévegmennyiség nem tul nagy, a betliméret pedig
viszonylag nagyobb. A szdveg és a képek aranya megkozelitdleg egyensulyban
van, ami fiatal olvasok szamara kuloéndsen vonzo lehet, hiszen az oldalak nem
keltenek zsufolt hatast. A tankdnyv szamos képet és abrat tartalmaz, azonban ezek
mindseége nem minden esetben megfeleld, ami csokkentheti a kiadvany (vizualis)
vonzerejét. Hianykent értelmezhetd, hogy nem talalhatok benne érvelést vagy vitat
0sztonzd feladatok, melyek komplexebb gondolkodasra 6sztondznék a tanulokat.
A tankonyv ugyanakkor figyelembe veszi az életkori sajatossagokat: olyan problé-
mak jelennek meg benne, amelyek megoldasaban a diak is aktiv szerepet vallalhat.
Az identitasfejl6édésnek fontos része a felelésségvallalas, amelyre a vizsgalt leckék
es az azokhoz kapcsolodo kerdések nagy hangsulyt fektetnek.

A Mozaik Kiad6 és a Nemzedékek Tudasa Tankényvkiadé bioldgia-tankdny-
veinek 6sszehasonlitasa

Miutan mindkét tankonyv (Gal 2014; Lénard 2013) kilon-kilon elemzésre kerlilt,
érdemes egymassal is 0sszevetni azokat. Az 6sszehasonlitas szempontjai lénye-
gében megegyeznek az egyéni elemzések fébb fokuszpontjaival: a térzsanyag tar-
talma (témak, fogalmak), az illusztracios apparatus, a feladatok jellege, a széveg-
mennyiseg, a tankonyv felépitése, valamint az életkori és generacios sajatossagok
figyelembeveétele.

A Gal Béla altal irt (a tovabbiakban: Gal-féle) és a Lenard Gabor altal irt (a tovab-
biakban: Léenard-fele) tankonyv tartalma a vizsgalt témakoérok megjelenéseét tekintve
nagyrészt megegyezik. A térzsanyag alappillérei ugyanazok, a melyseguk, illetleg
a fogalomhasznalat az, amiben a leginkabb eltérnek egymastol. Mindkét tankonyv
megemliti peldaul az ipari forradalmat mint a kdrnyezetkarositas f6 okozojat, vala-
mint a népességszam novekedeését, amely egyltt jar az eréforrasok hianyaval. A
globalizacio és a globalis problémak mint fogalmak azonban kizarolag a Gal-féle
tankonyvben kertlnek emlitésre és reszletesebb kifejtésre (Gal 2014). A kérnye-
zetkarosito tényezbkkel kapcsolatban is ugyanez a helyzet. Mindkét tankényv ir
a viz, talaj- és levegészennyezésrél, a hulladékrol mint civilizacios termékrdl,
de az éghajlatvaltozas (klimavaltozas) jelensége - legalabbis a vizsgalt fejezetek
alapjan - nem kap helyet a Lénard-féle tankdnyvben (Lénard 2013). A hulladék-
szennyezés témajanak feldolgozasa szintén kevésbé részletes: nem jelennek meg
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a hulladék tipusai, illetve a szelektiv hulladékgydijtés. A természetvédelem hazai
lehetésegeinek bemutatasakor is hasonlo kiilénbség tapasztalhato. A Gal-féle tan-
konyv felsorakoztatja Magyarorszag dsszes nemzeti parkjat, és részletesen jellemzi
is azokat, mig a Lénard-féle kotet csupan emlitést tesz ezek létezésérdl és rendel-
tetésérdl, illetleg egy téerkép segiti a parkok foldrajzi elhelyezkedésének beazono-
sitasat (Gal 2014; Lénard 2013).

Ami a fogalomhasznalatot illeti, az a kdvetkeztetés vonhato le, hogy a Gal-fé-
le kdnyv nemcsak a kerettantervnek, hanem az érettsegi vizsgakovetelmenyeknek
is igyekszik megfelelni (Gal 2014). A tankdnyvben megtalalhatd a lehetd legtobb
olyan fogalom, amelyet az emlitett kbvetelmények elbirnak (Kerettanterv 2012; Bio-
l6gia érettségi 2015). A fogalmak csoportositasa tudatos (Fogalomtar, Uj szavak
jegyzéke), és egyértelmden jeldli, hogy melyik fogalom melyik szintl vizsgahoz tar-
tozik. A Lénard-fele tankonyv e tekintetben nem mutat hasonl6 szint(i tudatossagot
(Lénard 2013). A globalis éghajlatvaltozas és az 6koldgiai labnyom fogalma pél-
daul teljesen kimarad beldle, noha ezek a kdzépszintl érettsegi vizsgakovetelme-
nyek részei. Ezzel szemben olyan fogalmak, mint a varosiasodas és a biodiverzi-
tas szerepelnek benne, jollehet ezek az emelt szintl érettségi anyaghoz tartoznak
(Lenard 2013). A fogalmak tankonyvi megjelenitését tekintve megallapithatd, hogy
mind a Gal-féle, mind a pedig Lénard-féle kotet igyekszik a legfontosabb fogalma-
kat a tankdnyv végén egy helyen dsszegydijteni. A Gal-féle konyv kilon szedte a
Fogalomtarbol a kdzép- és az emelt szintl érettségihez szliikséges fogalmakat, sét
azokat meg el is kilonitette egymastol. A Lénard-féle tankdnyvben a fogalmak egy
koz0s jegyzekben szerepelnek; ezeknél jeldlve van, hogy melyik kapcsolodik az
erettségihez, am az mar nincs feltiintetve, hogy kézep- vagy emelt szintd vizsgahoz
szilkséges-e az adott kifejezés (Gal 2014; Lénard 2013).

Az ismeretanyagok megjelenitésével kapcsolatban - az elemzések soran dsz-
szegyUjtott informaciok, valamint a kerettanterv és az erettségi kdvetelmények atte-
kintése alapjan - az a kdvetkeztetés vonhato le, hogy a Gal-féle tankényv a 2012-es
NAT-hoz keészllt kerettantervhez, valamint az érettségi vizsgakdvetelményekhez is
megfeleléen igazodik (Gal 2014; Kerettanterv 2012; Biologia érettségi 2015). Ez-
zel szemben a Lenard-féle tankdnyv elsdsorban a kerettantervhez illeszkedik. Egy
kdzepszintl erettségi vizsgara valo felkeésziiléshez Gnmagaban nem nyujt elegendd
tudast a tanulok szamara; a tananyag elsajatitasahoz mindenképpen szlikség van
tanari kiegészitésre, magyarazatra és az oran keészllt jegyzetekre (Lénard 2013;
Kerettanterv 2012; Bioldgia érettségi 2015).

Az illusztraciés apparatust tekintve mindkét tankonyv igyekszik a lehetd leg-
tobbféle abrazolasi modot alkalmazni: fénykepeket s abrakat egyarant. A vizsgalt
fejezetekben a Gal-féle konyv tobb tablazatot és grafikont is hasznal, amelyek mind
a termeészet- és kornyezetvédelemhez kapcsolodnak. A Lénard-féle kényvben
azonban az érintett fejezetekben nincsenek tablazatok, a fotok mindsege pedig
gyengébb a Gal-féle tankonyvhoz képest: kevésbé élesek, és a szinek sem olyan
élénkek (Gal 2014; Lénard 2013).

A szbveg és kép aranya szintén fontos szempont. Mindkét tankonyv lgyel arra,
hogy az adott tananyaghoz megfelelé mindségl és mennyiségl abrat illesszen. A
Gal-fele kdnyv azonban sokszor a tudomanyos tartalom mennyisége miatt a kepek
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€s abrak rovasara csokkenti azok szamat egy-egy oldalon. Ezért - illetve a betl-
méretet tekintve is - az oldalak olykor tul lexikon- vagy szakkonyvszerlinek hatnak,
a szOveg mennyisége és slrldsége pedig kifejezetten zsufolt benyomast kelthet
(Gal 2014). Ezzel szemben a Lenard-féle tankdnyv szerkesztése oldottabb: szinte
minden oldalon t6bb kép talalhato, a térzsszéveg betlimérete nagyobb, igy a kdnyv
oldalai baratsagosabbak és hivogatobbak, mivel nem tomor szévegrészekbdl all-
nak. A tankdnyv szerkesztése es 0sszeallitasa soran tehat nemcsak a tudomanyos
tartalom minésége, hanem annak mennyisége is meghatarozé - kiiléndsen, ha
figyelembe vesszik, hogy a kdnyv milyen korosztalynak készll, és az adott korosz-
taly milyen életkori sajatossagokkal rendelkezik, amelyek hatassal vannak a tanu-
lasra (Lénard 2013).

A generacids preferenciakat tekintve nehéz egyértelmiien megallapitani, hogy
melyik tankényv kedvez inkabb a Z generacios tanuloknak. A feladatok tipusa es
mennyisege, valamint a képek mindsege miatt a Gal-féle kotet jobban illeszkedik a
célcsoport igényeihez, am a szbveg mennyisége és a szdveg-kép arany tekintete-
ben - a szakirodalom megallapitasai alapjan (lasd Tari 2011) - a Lénard-féle kotetet
forgatjak szivesebben (Gal 2014; Lénard 2013). Osszességében megallapithato,
hogy mindkét tankdnyv a generacios igényeknek valo megfelelésre térekszik, de
egyik sem teljesiti maradéktalanul ezt a célt.

Gal Béla (2022): Biologia 10. cimi tankényvének elemzése

A tankonyv altalanos jellemzése

A Mozaik Kiadd 2020-as NAT alapjan irt tankdnyve nem szerepelta 2022/2023-as
tanév hivatalos tankdnyvjegyzekén. Ennek ellenére az elemzes és 0sszehasonlitas
részet képezi, mivel jol szemlélteti, hogyan és miben valtozott a kiadvany a korabbi,
2012-es NAT szerint készult valtozathoz képest (Gal 2022).

Atankonyvet fellapozva el6szér a Tartalomjegyzék, majd az EI6sz6 fogadja az ol-
vasot. Az EI6sz6 célja, hogy bemutassa a konyv hasznalatanak modjat, ismertesse
annak elemeit, és ravilagitson arra, hogy ezek miként tudnak segiteni a tanulasban.
A szerzd6 itt arrol is beszamol, hogy a tankdnyviras soran milyen szempontokat vett
figyelembe. A szempontok kdzott szerepelt a szakmai tartalom korszerUsitése, a
biologiai fogalmak pontos ismeretének és hasznalatanak biztositasa, a kiegeszité
részek és tartalmak szerves beépitése a tananyagba, valamint azok alkalmassa té-
tele a szOvegeértés es elemzés fejlesztésére. Tovabbi cél volt, hogy egyes részletek
velemenynyilvanitasra 6sztondzzenek, és a diakok gondolkodasa - kilondsen a
problémak elemzése terén - fejlédjon (Gal 2022, 6).

A legfontosabb ismeretek vastag, felkover vagy délt betlivel szerepelnek. Vi-
lagoskék négyzetben - félkovér betltipussal - a legfébb fogalmak talalhatok. A
zOldes szines sav mellett kiegészitd anyagok és erdekessegek kapnak helyet. A
feladatok és kisérletleirasok vilagoskékkel, eltérd betltipussal jelennek meg. A
tankonyv tobbféle feladattipust alkalmaz, példaul egyéni feladatok, csoportfelada-
tok, kisérlet/vizsgalodas/méres, kiselbéadas/prezentacio, internetes feladat, illet-
ve a kiadvanyhoz kapcsolodo digitalis tartalom. Ezek megkililonboztetésere pedig
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kiilénb6z6 ikonokat hasznal. Az ,Ellendrizd a tudasod!” rész a tananyagok végén
helyezkedik el, és lehetéséget ad a tanuloknak arra, hogy felmérjék, mennyire ér-
tették meg és sajatitottak el a tartalmat. Az 6sszefoglal6 feladatokhoz tartozé meg-
oldasok a konyv hatuljaban kaptak helyet (Gal 2022).

A tankdnyv leckéinek vizsgalata

A kutatas a természet- és kdrnyezetvedelem, valamint a fenntarthatosag temakoreit
vizsgalja. Ennek megfeleléen ebben a tankdnyvben is azok a fejezetek es leckék
kertltek gorcso ala, amelyekben e témak hangsulyosan jelennek meg:

A Féld és a Karpat-medence életkbzosségei fejezetbdl: Az élettelen 6kologiai
tényezlbk I.; Az élettelen 6koldgiai tényezbk Il.; Az élettelen bkoldgiai tényezbk
Ill.; Az 6kologiai stabilitast veszélyeztetd tényezok.

Az Ember és bioszféra fejezet teljes anyaga (Gal 2022, 148-159, 173-175,
196-216).

Ezeknek az anyagoknak a behatobb vizsgalata lehetéséget ad arra, hogy a ket,
Mozaik Kiadd gondozasaban megjelent tankonyvet (Gal 2014, 2022) 6sszehason-
litva valaszt kapjunk arra a kérdésre, hogy melyik felel meg jobban a generacios
igényeknek. A végso6 6sszegzésben pedig mind a négy vizsgalt tankdnyv kapcsan
levonhatok a témahoz kapcsolodo kovetkeztetések.

A tankonyv jol alkalmazza a kiilénbdzé betliméreteket, tipusokat, stilusokat és
szineket. Kdvetkezetes jeldléseket hasznal az Uj és fontos fogalmak megjelenité-
sére és a figyelem felkeltésére. A nyomatékositas érdekében a szerzé ezeket vila-
goskek negyzetbe helyezte. A térzsszéveget nehol vilagoskek betliszinnel és elterd
betltipussal szedett, kiilonfele ikonokkal ellatott utasitasok vagy kerdések szakitjak
meg. A sorok kozotti tavolsag az éppen megfeleld és a kissé szoros hataran he-
lyezkedik el. Azok az oldalak, ahol tdbb a szdveg, kevesebb a képi illusztracio, és
meég kiegészité anyagot is tartalmaznak, zsufolt dsszképet nyujtanak, ami nem tul
hivogato egy Z generacios tanulé szamara (Gal 2022).

Az illusztracios apparatust tekintve elmondhatd, hogy a tankényv rendkiviil szép,
szines, tonusos és jo mindsegu fotokat hasznal, és ugyanez a megallapitas az ab-
rakra és rajzokra is ervényes. A tablazatokhoz hasznalt halvany, pasztell f6ldszinek
azonban kissé egyhangu hatast keltenek. Minden képhez és abrahoz tartozik egy
jeldlészam, ezek azonban nem jelennek meg a szévegben, hogy egyértelmive te-
gyek, az adott abra konkrétan melyik szévegrészhez vagy gondolathoz kapcsolodik.
A tanulonak onalloan kell felismernie a széveg és a kep kdzotti kapcsolatot. Minden
képnek és abranak van cime, s6t akadnak olyanok is, amelyekhez kérdések és/
vagy feladatok kapcsolodnak (Gal 2022). A tipografiai és illusztracidos apparatust
egyUtt vizsgalva egyértelmien megallapithato, hogy a tankdnyv igényesen és esztéti-
kusan van megszerkeszive, ezaltal képes az esztétikai érzék erdsitésére (Gal 2022).

A kérdéseknél és feladatoknal maradva - ahogyan az korabban mar emlitésre
kerllt - a tankonyv tobbfele feladattipussal dolgozik, és ugyanez a vizsgalt fejeze-
tekre is igaz. Talalhatok benne olyan feladatok, amelyek az interneten valo kere-
sésre 0sztdonzik a diakokat (lasd 2. abra). Ez abbdl a szempontbol hasznos, hogy
ravezetik, megtanitjak a tanulokat arra, hogyan lehet tanulasi céllal hasznalni az
internetet és annak keresdfellileteit.
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2. abra: Interneten val6 keresésre 6sztonzd tankonyvi feladat

B Tartsatok bemutat6t a Csernobilban 1986-ban bekovet-
kezett atomerém-katasztrofdrdl! Hasonlitsatok 0ssze a fukusi-
mai katasztroféval (kivaltd okok, sugarterhelés, aldozatok sza-
ma sth.)! Nézzetek utdna, milyen Iépéseket tett a német kor-
mény a németorszagi atomerémdvekkel kapcsolatban!

(Forras: Gal 2022, 203)

A tankdnyvben az egyszer( ,,fogalmazd meg” tipusu feladatok mellett vitaindito, ér-
veld, valamint kisel6adast vagy projektbemutatast 6szténzd feladatok is vannak.
Ez utobbi esetében a diakok tampontokat is kapnak arrél, hogy a bemutatoban
minek kell feltétlenll szerepelnie. A fejezetek végeén Osszefoglalo feladatok is helyet
kaptak, melyek tobbféle tipusba sorolhatok: parosito, szévegértésen alapulo, révid
valaszt igenyld, téerkepre eplld, valamint szovegkiegeszitest kivano feladatok (Gal
2022).

A vizsgalt tananyagrészek alapjan kijelenthetd, hogy a fejezetek és leckek mind
az élet tiszteletére nevelnek, és arra, hogy az embernek ovnia kell kdrnyezetét,
ezaltal pedig a tarsadalmat szintén. Az ismeretanyag tartalmardl elmondhato,
hogy a szerz6 igyekezett megfelelni a kerettantervi €s érettségi vizsgakovetelme-
nyeknek egyarant. Mint korabban emlitésre kertlt, vilagoskék szinnel kilénb6zd
feladatok es kérdesek is szerepelnek a tankdonyvben. Ezek kdzott talalhatok olyan
tevékenységjavaslatok, amelyek a kerettantervben régzitett gyakorlati lehetdsé-
gekhez kapcsolddnak. A kerettantervben szereplé javaslatok kozott megjelenik
peéldaul az 6koldgiai labnyom kiszamitasa, amely feladat a vizsgalt tankényvben is
megtalalhato (Gal 2022; Kerettanterv 2020; Bioldgia érettségi 2021).

A tankdnyv leckéi - mar a témajukbol adédoan is - szamos problémara iranyit-
jak ra a figyelmet: bemutatjak, honnan ered egy adott probléma, jelenleg milyen
szinten all, eddig milyen kdvetkezményei mutatkoztak, €s hosszu tavon még milyen
kovetkezmeényekkel jarhat. Ezt kdvetéen ismertetik, hogy eddig milyen megoldasok
szllettek az adott probléma vagy problémak kezeléseére (Gal 2022).

A tanulok érdekl6dését valtozatos feladatokkal tartja fenn. Igyekszik érdekessé
tenni a tananyagot, amit részben azzal ér el, hogy a térzsszdveget folyamatosan
kerdésekkel es feladatokkal szakitja meg. Ez kiiléndsen fontos, mivel a kényvben
jelentés mennyiségl folyoszdveg talalhato, amely raadasul nem a legnagyobb be-
timérettel van szedve, igy dnmagaban nem feltétlenll vonzd a Z generacios ta-
nulék szamara. A feladatok tartalma és tipusa azonban mas képet mutat. A kdnyv
nagy lehetéseéget biztosit az interaktivitasra, mivel sokféle feladattipust tartalmaz,
amelyek egy részét internetes forrasokhoz kapcsolja. Emellett projekifeladatokat is
bdsegesen kinal, amelyek révén a tanulok egy-egy téemat mélyebben koérbejarhat-
nak, alaposabb ismereteket szerezhetnek, a komplex gondolkodasukat pedig fej-
leszthetik, ezaltal az eletkori sajatossagaikbol adodo igényliket is ki tudjak elégiteni.
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Szerényi Gabor (2020): Biologia 9-10. cimi tankényvének
elemzése

A tankonyv felépitésének vizsgalata

A tankonyv strukturaja meglehetésen egyszeru. A Tartalomjegyzéken kivil nem ta-
lalhatok benne plusz oldalak: nincs elészo, tipografiai vagy abramagyarazat, amely
ismertetné, mit, miért és hogyan jeldltek a konyvben. Hianyzik a fogalomtar vagy
barmilyen mas szojegyzék. A Tartalomjegyzék utan a kétet in medias res modon,
kozvetlendl az elsé fejezettel indul (Szerényi 2020).

A tankdnyv leckéinek vizsgalata

A vizsgalat minden olyan fejezet leckéjére kiterjedt, amelyekben a természet- és
kornyezetvédelem, valamint a fenntarthatosag valamely kulcsfogalma megjelent a
kerettanterv s a kdzépszintu érettsegi vizsgakdvetelmenyek alapjan. Ide tartoznak:

Az Eletk6z6sségek téman beliil: A bioszféra, valamint A bioszféra és a kérnye-
zetvédelem.

A Karpat-medence természeti értékei témakorbdl: Természetvédelem Ma-
gyarorszagon.

A telies Fenntarthatdsag fejezet.

A Rendszerbioldgia és evolucio fejezetbdl: Az ember és a természet (Szerényi
2020, 176-185, 210-215, 218-242, 298-299).

El6szo és kdnyvismertetd hijan a kotet elejen semmi nem hivja fel a figyelmet
arra, hogy a legtébb lecke végén talalhato egy olvasmanyos rész az adott tananyag-
hoz kapcsolodo érdekessegekkel, amelyekhez esetenkeént feladat is tarsul. El6for-
dul az is, hogy a konyv kisérletek elvegzésére vonatkozo feladatokat kozol. A térzs-
szoveghez idénként egy éelénk piros savval kérdések és feladatok kapcsolodnak,
amelyek interaktivitasra 6sztonzik a tanulokat. A fejezetek vegén, az 6sszefoglalo
részben pedig olyan feladatok és kérdések talalhatok, amelyek az adott tananyag-
ban tanultakra épitenek (Szerényi 2020).

A tipografia véaltozatos, a tankdnyv kilonb6z6 betliméreteket, -tipusokat és
-szineket alkalmaz, mindezt vegig kovetkezetesen. A leckek cimét nagymeret(, pi-
ros szam jelzi, a cimek fehér szinlek. A fontosabb szavak és kifejezések délt vagy
vastag betlvel vannak kiemelve. A lapok szélén nagy, fehér betlikkel szerepelnek a
fejezetcimek, mig az oldalak tetején, piros savban, az adott lecke cime is olvashato.

Az illusztracios apparatus igényes: a konyv szines és vizualisan gazdag, sza-
mos képet és abrat tartalmaz. Erdemes kiemelni, hogy egyes abrakhoz - a Mozaik
Kiad6 tankdnyveihez hasonléan (Gal 2014, 2022) - feladatok is kapcsoldédnak
(Szerenyi 2020).

A szbveg és kép aranya - kiléndsen a Z generacio igényeit figyelembe véve
- megfeleld. Ugyanakkor el6fordulnak olyan oldalak, ahol kevés vagy egyaltalan
nincs keép. A sorok kdzotti tavolsag szintugy megfeleld, illetve az oldalak - a felépi-
tésliknek is koszonhetden - jol atlathatoak, nem keltenek zsufolt hatast. A széveg a
diakok szamara kozérthetd, de idénkeént olyan tudomanyos kifejezéseket tartalmaz,
amelyek - magyarazat hijan - nehezen értheték a tanulok szamara. A harmonikus
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szot példaul megmagyarazza, hogy a mondatban, ahol megtalalhatd, a fenntart-
hato kifejezés szinonimaja, de a prognosztizal szé jelentését mar nem tisztazza,
€s a szOvegkornyezetbdl sem feltétlenll kovetkeztethetd ki egy serdlilé szamara
(Szerényi 2020, 224, 225).

A tankdnyv a témakkal és a felvetett problémakkal, valamint azok kdvetkezmeé-
nyeinek bemutatasaval érzékenyiti a diakokat a kornyezetvédelem és a fenntartha-
tosag globalis kihivasaira. Megoldasi javaslataival, tovabba azzal, hogy arra 6sztdnzi
a tanulokat, gondoljak vegig, mivel artanak, illetve mivel javithatnak sajat kornyeze-
takon, arra sarkallja a tanulokat, hogy védjek azt (Szerényi 2020).

A leckékben el6fordulo fogalmak 6sszhangban allnak a kerettantervel és az
érettségivizsgakovetelmeényekkel. Atankdnyv ezeket kontextusba helyezve definial-
ja. Afeladatok is rendkivil valtozatosak, egyéni, paros, csoportos és projekimunka-
ra egyarant lehetdséget nyujtanak. Folyamatos kutatasra és informaciokeresésre
0sztbnobz, a tanuldkat aktiv orai részvételre motivalja. Ez az életkori sajatossagok
és a Z generacio igényei miatt is kiemelten fontos. A feladatok segitségével a Z
generacio tagjai konnyebben elmélyedhetnek egy-egy témaban, ami lehetéve teszi
szamukra az alaposabb tudas megszerzését. Az elmélyllt tudas pedig hozzajarul-
hat identitasuk és felel6sségvallalasuk fejlddéséhez, igy nagyobb eséllyel valnak
olyan felnéttekke, akik tudatosan odafigyelnek a kdrnyezetiikre (Szerényi 2020).

Az Oktatasi Hivatal és a Mozaik Kiado tankdnyvének 6sszehasonlitasa
Osszességében elmondhatd, hogy a két tankényv kdzott - tartalmukat tekintve -
nincs lényegi kulonbseég. Latszolagos eltérés - amely a vizsgalat szempontjabol
nem relevans - abban mutatkozik, hogy a Mozaik Kiado altal kiadott (a tovabbi-
akban: Gal-féle) tankonyv joval kisebb, mint az Oktatasi Hivatal (a tovabbiakban:
Szereényi-fele) tankodnyve (Gal 2022; Szerenyi 2020). Mindkeét tankdnyv torekszik a
generacios és eletkori igenyek kielegitésere, ennek megfelelden a feladatok tipusa
is nagyon hasonl6. Mindkettében megtalalhatok a csoportos, projeki- és kisérle-
tez6s feladatok, valamint a torzsszoveget megszakito (kdzbeiktatott) kerdesek és
feladatok (Szerényi 2020; Gal 2022).

A Gal-féle tankonyv annyiban nyujt tobbet, hogy az Elészdban feltiinteti a tan-
konyvben el6forduld jeldléseket és azok jelentését. Emellett az dsszefoglalo fel-
adatok tipusai valtozatosabbak, és megoldasok is tartoznak hozzajuk (Gal 2022).
Lényegeben mindkét tankdnyv igyekszik a lehetdsegeihez mérten a legtdbb
tudasanyagot nyujtani a vizsgalt témakrol; felel6sségteljes allampolgarok nevelése-
re torekszenek (Gal 2022; Szerényi 2020).

A Mozaik Kiado tankényvei ,régen és most”

A Mozaik Kiado a 2012-es és a 2020-as NAT-hoz is megjelentetett tankonyvet, igy
érdemes Osszevetni, milyen lényegi valtozasok térténtek az Uj kiadasban a korabbi-
hoz képest (Gal 2014, 2022). A két, Gal-féle kotet elsé ranézésre nagyon hason-
16, azonban az Uj kiadas szamos ujitast tartalmaz, elsésorban a kdnyv strukturajat
illetéen. Mindketté elején megtalalhatd a Tartalomjegyzék és az El6sz6, amely
ismerteti a kdnyvben hasznalt jeldléseket, valamint bemutatja a tankdnyv elkészité-
sének elveit es felepitéset.
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Az Uj kiadas vizsgalata soran megallapithatd, hogy hianyoznak beldle bizo-
nyos részek, nevezetesen a Fogalomtér és az Uj szavak jegyzéke (Gal 2022).
Emellett kikerliltek az egy (*) és két (**) csillagos jeldlések is, amelyek korabban
segitettek a diakoknak beazonositani, hogy az adott fogalom melyik szintd
kovetelményrendszerhez kapcsolodik. A fogalomtar elhagyasanak egyik lehetsé-
ges magyarazata, hogy az Uj tipusu érettsegi vizsgakdvetelmények mar egyértel-
mulen meghatarozzak, hogy mely kulcsfogalmak és kifejezések ismeretét varjak el
a tanuloktol, vizsgaszinttol figgden (Biologia érettsegi 2021). Tovabba - ahogyan a
szerzd az EI6szoban megjegyzi - akik komolyabban érdeklédnek a biologia irant, a
11-12. évfolyamon, emelt oraszamban, fakultacio kereteben melyebb ismereteket
fognak szerezni (Gal 2022, 6).

A tankdnyvben talalhato ikonok és jeldlések alapjan megallapithato, hogy az Uj
kiadas rendkivil gazdag apparatussal rendelkezik. Minden feladattipushoz kilén
ikon tartozik, ami nemcsak esztétikailag teszi valtozatossa a kotetet, hanem a szi-
nek hasznalata reven kifejezetten figyelemfelkelt6 is (Gal 2022). A feladatkinalatot
tekintve az Uj kiadasban jelentésen megnétt a csoportos feladatok, a projektmun-
kak és a kutatasok szama, emellett tobb az internetes forrasokra épitd feladat. A
tankonyv egyértelmien arra torekszik, hogy interaktivva tegye a leckéket, és illesz-
kedjen a Z generacio igényeihez és életkori sajatossagaihoz. Olyan feladatbank
birtokaban van, amelynek segitségével a diakok motivalhatok egy adott téma meg-
tanulasaval kapcsolatban. Nem csupan megragadja a figyelmuket, hanem a mély
eés tartos tudas gyarapitasat is tamogatja (Gal 2022).

Konkluzio

Tanulmanyunk kdzéppontjaban a természet- és kdrnyezetvédelem, valamint a fenn-
tarthatosag témakoreinek vizsgalata allt, melyek megjelenését a kozépiskolai biolo-
gia-tankonyvekben tartuk fel behatoan. Az elemzeés részekent a relevans - a 2012-
es és 2020-as NAT alapjan keészllt - kerettanterveket (lasd Kerettanterv 2012,
2020), valamint a kdzepszintl érettségi vizsgakovetelményeket (lasd Biologia érett-
segi 2015, 2021) is attekintettiik. A tankdnyvelemzés soran mindkét NAT-hoz kap-
csoloddan két-két tankonyv vizsgalatara kertilt sor (lasd Gal 2014; Lénard 2013;
Gal 2022; Szerenyi 2020). Az alabbiakban az eredményeket a kutatoi kerdések
mentén foglaljuk dssze.

1. Alkalmazkodik-e a tankonyvek felépitése a vizsgalt fejezetekben a generacios
igényekhez, és ha igen, hogyan?

A Z generacio tanuloinak a megszolitasa a tankdnyvszerzok és szerkesztok sza-
mara kifejezetten nagy kihivast jelent. A digitalis korban felnévé diakok hozzaszok-
tak ahhoz, hogy az informaciok azonnal elérheték a szamukra, ezert sokszor ker-
désként mertl fel benntk, miért van sziikség egyes tananyagrészek elsajatitasa.
A kell6 mennyisegu, korosztalyra szabott feladat, valamint a vizualis gondolkodast
Osztonzd kepek jol megragadjak a figyelmuket. A tankonyvek igyekeznek eleget
tenni a generacios igényeknek. Ezt mutatja a képek magas szama és jo minésége,
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a feladatok interaktivabba tétele, valamint az internetes forrasok gyakori bevona-
sa a feladatok megoldasaba. A gyors informacioelérés iranti generacios igényre
a tankonyvek felépitése is reflektal: a kotetek elején jol strukturalt tartalomjegyzek
talalhato (oldalszamokkal ellatva), a lapszeleken pedig a fejezet- €s leckecimek is
megjelennek, ami lehetdvé teszi a céliranyos, gyors keresést.

Milyen valtozasokat hozott az uj, 2020-as NAT a korabbi, 2012-es NAT-hoz ke-
pest a tankdnyvek felépitése s tartalma tekintetében?

A korabbi tankonyvekben a vizsgalt téemakorok elszortan, egy-egy fejezetbe be-
epitve jelentek meg. Az Uj tankdnyvekben ezek a témak mar koncentraltabban he-
lyezkednek el: 6nall6 fejezetet kaptak, amely kizarolag e témakdérokkel foglalkozik.
Bar egy-egy altéma mas leckékben is el6fordul, torekedtek arra, hogy az adott
témahoz kapcsolodo tartalmak egy fejezetbe kertljenek. A tartalmi ujitasok koze
tartozik az is, hogy a fenntarthatosag témaja nemcsak a kdzepszintl érettsegi vizs-
gakovetelmenyekben kapott helyet, hanem a tankényvekben is hangsulyosabban
megjelenik (Gal 2022; Szerényi 2020). Nemileg negativ valtozas viszont, hogy az
uj kiadvanyok (Gal 2022; Szerényi 2020) mar nem tartalmaznak fogalomtarat, ami
feltehetéen annak tudhato be, hogy a 2020-as érettségi vizsgakdvetelményekben
mar pontosan meghataroztak azokat a kulcsfogalmakat és kifejezéseket, amelyek
a sikeres vizsga teljesitéséhez sziikségesek.

A vizsgalt tankdnyvek kozil melyik rendelkezik olyan strukturaval, illusztraciok-
kal, tipografiai megoldasokkal és feladatokkal, amelyek a leginkabb megfelelnek a
Z generacio tanulasi sajatossagainak?

Ezeknek a szempontoknak leginkabb az Uj tankdnyvek (Gal 2022; Szerényi
2020) felelnek meg. A korabbi kiadvanyokban is erzékelhetd volt erre iranyulo
térekvés, és a probalkozasok tetten érheték, azonban mind a Mozaik Kiad6 (Gal
2014), mind a Nemzedékek Tudasa Tankényvkiado (Lénard 2013) koteteiben fel-
fedezhetdk olyan kevésbé korszer(i megoldasok, amelyek miatt mar nem tudtak
kelléen lekdtni a Z generacio tanuloit. Ezért is valt sziikségessé a meguijitas.

2. Valtozott-e, és ha igen, hogyan valtozott a természet- es kdrnyezetvedelem,
valamint a fenntarthatosag témakorok tartalma az uj, 2020-as NAT alapjan készlilt
tankonyvekben a korabbi, 2012-es NAT szerint megjelent tankonyvekhez képest?

A torzsanyag és a f6 témak valtozatlanok maradtak, a fokuszban tovabbra is
ugyanazok a globalis problémak allnak, csupan az adatok és eredmények frissuil-
tek.

Milyen uj témak jelennek meg a 2020-as NAT alapjan készult tankdnyvi kotetek-
ben a korabbi tankdnyvekhez viszonyitva?

Egy téma az, amely nagyobb hangsulyt kapott az Uj tankdnyvekben: a fenntart-
hatosag és az ezzel kapcsolatos tartalmak. Korabban ezt is targyaltak valamelyest
a tankonyvek, de kdzeépszintl érettsegi vizsgakdvetelmenykent nem szerepelt. A
Mozaik Kiad6 tankdnyvébe (Gal 2022) valoszinlleg azért kerllt be a téma, mert a
régi kiadvany tartalmilag az emelt és kdzépszintre egyarant keszitette a tanulokat.
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Milyen uj fogalmak kerlilnek bevezetésre a természet- és kérnyezetvédelem, il-
letve a fenntarthatosag témakorein belll az Ujabb tankdnyvekben?

Szamos uj fogalom kerllt be mind a 2020-as kerettantervbe, mind pedig a ko-
zepszintl érettsegi vizsgakovetelmenyek kdze, amelyek a tankonyvekben is meg-
jelennek. llyen példaul a fizikai-, kémiai- és biolégiai mallas, az 6koldgiai gaz-
dalkodas, a biogazdalkodas és a szemét.

Azonosithato-e barmilyen negativ iranyu valtozas a vizsgalt témak megjelenitese-
ben annak kovetkeztében, hogy a korabbiakhoz képest jelentésen csOkkentettek
a biologiadrak szamat?

Az Uj, 2020-as NAT azzal egyltt, hogy a biologia oktatasat korabbra, a 9-10.
evfolyamra helyezte, az déraszamokat is jelentés mértékben csdkkentette. Az
oraszamok redukalasa azonban nem érintette hatranyosan a vizsgalt témakat,
a tankodnyvek nem szentelnek nekik kevesebb figyelmet, mint korabban.

3. Milyen mértékben allnak 6sszhangban a kerettantervekben és a kdzépszintu
erettségi vizsgakovetelményekben megjelend kulcsfogalmak a tankényvekben sze-
repld kulcsfogalmakkal?

A kerettantervek és az érettségi vizsgakdvetelmények kapcsan megallapithato,
hogy az uj dokumentumok - az elédjeikhez képest - strukturalis szempontbal je-
lentésen fejlodtek. A korabbi kerettantervek és vizsgakdvetelmények alapjan nem
volt egyértelmiien meghatarozhato, mely fogalmak jelentését kell a tanuloknak is-
mernilk. Ezt az Uj dokumentumokban mar orvosoltak, konkrétan rogzitették, ami a
tankdnyvirok munkajat is megkonnyitette.

A 2012-es NAT alapjan készllt kerettantervben és érettségi vizsgakovetelmé-
nyekben el6irt fogalmak a Lénard-féle tankonyvvel (Lénard 2013) alig voltak 6ssz-
hangban, ezek kdzll nagyon kevés jelent meg a tankdnyvben. Ezzel szemben a
Gal-féle tankonyv (Gal 2014) biztosra ment, és minden olyan fogalmat beépitett a
leckeéibe, amely szerinte elengedhetetlen a témak megfeleld elsajatitasahoz. Mivel
az uj, 2020-as NAT alapjan irt kerettanterv és érettségi vizsgakdvetelmények konk-
rét fogalmi apparatussal rendelkeznek, a Gal-féle (Gal 2022) és a Szerényi-féle
tankonyv (Szerényi 2020) egyarant tartalmazza azt a minimalis fogalomkészletet,
amely a sikeres kdzépszintl érettségi vizsga letételéhez sziikséges.

Irodalom?®

Tantervek, vizsgakovetelmények

A Kormany 110/2012. (VI.4.) Korm. rendelete a Nemzeti alaptanterv kiadasarol, bevezeté-
sérdl és alkalmazasarol. Magyar K6zl6ny, 2012. 66. sz. 10635-10847. (NAT 2012) https://
ofi.oh.gov.hu/sites/default/files/attachments/mk_nat_20121.pdf [Letdltés: 2025.07.02.]

5 Az irodalomjegyzék a két tanulmanyrész elkészitése soran hasznalt valamennyi forrast magaban foglal-
ja, igy olyan tételeket is tartalmaz, amelyekre ebben a részben nem esik kdzvetlen hivatkozas.
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A Kormany 5/2020. (1.31.) Korm. rendelete a Nemzeti alaptanterv kiadasarol, bevezeté-
sérél és alkalmazasarol szold 110/2012. (VI.4.) Korm. rendelet modositasarol. Magyar
Kbézlbny, 2020. 17. sz. 290-446. (NAT 2020) https://magyarkozlony.hu/dokumentumok/
3288b6548a740b9c8daf918a399a0bed 1985db0f/megtekintes [Letdltés: 2025.07.02.]

Bioldgia 9-10. évfolyam - Kerettanterv a gimnaziumok 9-12. évfolyama szamara (Keret-
tanterv  2020) https://www.oktatas.hu/kozneveles/kerettantervek/2020_nat/kerettan-
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Abstract

This study examines the representation of scientific content in nineteenth-century
Hungarian primary school readers. In this period, readers intended for the upper
grades served both as tools for reading practice and for conveying knowledge and
moral values. A comparative analysis of the structure of the German and Hungarian
readers examined here indicates that natural science material constituted, on aver-
age, fifty percent of their content. This finding suggests that reading books for grades
5 and 6 played an important role in the teaching of the natural sciences in primary
schools during this period. To understand this phenomenon, the study examines how
the transfer of genre characteristics within the Central European educational space
intersected with pedagogical demands arising from the contemporary educational in-
frastructure of Hungary, and how these dynamics influenced and were reflected in the
thematic structure of the readers.
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Introduction

If one examines a nineteenth-century Hungarian or German primary school reader,
it becomes evident that, in addition to literary texts, poems, and stories, it also con-
tains a smaller or larger corpus of subject-specific passages aligned with various
areas of the curriculum. These include texts related to geography, natural history,
physics, and economics. The higher the intended grade level of the reader, the more
pronounced this tendency becomes. A likely explanation is that the reader served as
the most fundamental teaching aid of the era, fulfilling multiple functions: moral and
religious instructions, the teaching and practice of reading, and the transmission of
knowledge. The appearance of natural scientific material was significantly shaped
by which of these functions was considered more important at any given time.

1 The writing and translation of this study was supported by the University of Pécs Library and Know-

ledge Centre through the provision of dedicated research days.
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This study investigates the knowledge transfer function of nineteenth-century
Hungarian primary school readers with particular reference to natural science con-
tent. Through a thematic analysis of the readers and an examination of the peda-
gogical principles underlying their organisation, it is possible to draw conclusions
about their educational objectives.? The analysis focuses on readers written for
grades 5 and 6, as these levels placed increased demands on subject-specific
instruction within the framework of the readers.

In order to understand this phenomenon, it is necessary to outline the devel-
opment of the reader as a genre within the broader history of education. Hungari-
an readers were shaped most profoundly by those produced in German-speaking
countries, which is why this study focuses on transfer processes related to readers
within the Central European educational space. At the same time, the function,
didactics, and content of readers were greatly influenced by external factors that
defined the educational context, including the type of school and the number of the
teaching staff, the nature of its maintainer, the characteristics of the settlement it
served, and the regulatory framework of education comprising current legislation,
regulations, and curricula.

The study first reviews nineteenth-century pedagogical transfer processes in
Central Europe with particular reference to reading books, and then examines the
status of natural science subjects in Hungarian primary education on the basis of
educational laws, regulations, and curricula. Finally, it attempts to draw conclu-
sions about the knowledge-transfer function of readers by comparing the struc-
tures of German- and Hungarian-language readers. A detailed content analysis of
the natural science material contained in these readers lies beyond the scope of
this study; accordingly, the discussion is confined to the aspects outlined above.®

Pedagogical transfer processes in the nineteenth century

The teaching of basic natural sciences has not always been common in the history
of education. Following the scientific developments of the seventeenth century, a
new worldview grounded in the natural sciences emerged during the Enlighten-
ment, particularly under the influence of enlightened absolutism. This development
began to take shape in the final third of the eighteenth century and became wide-
spread across Central Europe by the nineteenth century. By this time, the educa-

2 According to Wolfgang Jacobmeyer, textbooks do not merely impart knowledge, they also embody
what the adult generation considers as worth knowing. In this respect, textbooks constitute selected
collections that convey values, forms of behaviour, motivations, educational aims and social con-
ventions (Jacobmayer 1987, 235). This observation may also be applied to natural science content
of readers.

3 According to Peter Weinbrenner's observations on the complexity of textbooks, it is not possible to
examine all aspects of a textbook simultaneously. Consequently, textbook research is more practi-
cably conducted by focusing on particular characteristics, content elements, or functions (Aspektfor-
schung) (Weinbrenner 1995, 40).
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tional systems of emerging nation states - having introduced compulsory school-
ing under state supervision - mandated the inclusion of natural science subjects
in public education, as stipulated in contemporary policy documents. In Hungary,
the teaching of natural sciences in elementary public schools can be traced to the
reception of philanthropic pedagogy from German-speaking regions and to the Ra-
tio Educationis of 1777. It became firmly established following the Primary School
Law of 1868, which made public education compulsory (Németh 2005).

Contemporary research into educational phenomena characterised by transfer
and adaptation processes commonly situates the interpretation of interactions be-
tween different educational spaces within the paradigm of the spatial turn. This
paradigm conceives of space not as an objective, external entity, but as a social
construct. Educational processes that can be analysed in spatial terms include,
among others, the emergence of educational systems, the diffusion of various uni-
versity models, and the development of teaching professions (Kesper -Biermann
2013, 21-41).

Comparative education analyses and draws conclusions about the structures,
specific modes of operation, and cultural characteristics of different educational
systems by comparing the institutional frameworks of various countries and regions.
The main types of educational systems - the Atlantic and the Continental, togeth-
er with the latter's two subtypes, the French and the German models - emerged
from distinct historical trajectories. As a consequence of these developments, the
German model exerted the strongest influence on the evolution of the Hungarian
educational system during the nineteenth century (Kozma 2006).

Andras Németh examined the history of Hungarian pedagogy from multiple per-
spectives and concluded that developments in German pedagogy, alongside the
adoption of the Humboldtian university model, had a profound impact on the devel-
opment of Hungarian educational science and its institutionalisation at the univer-
sity level. He, therefore, interpreted the history of Hungarian educational science
within the framework of the Central European model of pedagogical development.
At the same time, specific developmental trends can be observed in relation to the
history of professionalisation in certain European regions. For example, the differ-
ent models of higher education systems underlie the Anglo-Saxon and continental
approaches to professional development. Hungarian professions, including both
primary and secondary school teachers, followed the distinctive trajectory of Cent-
ral European expertise (Németh 2002; Németh 2005). Similarly, the development
of textbooks and readers can be understood within the context of these broader
processes through the concepts of transfer, reception, and adaptation.

The European educational space (Bildungsraum) in the nineteenth century
was shaped to a considerable extent by interactions between national and inter-
national spheres. Although centralised and standardised education systems were
established within the frameworks of emerging nation states — albeit with marked
chronological disparities — sustained contact and exchange among educational
experts and institutions nevertheless persisted across national boundaries. Such
interactions, together with the increasing consolidation of mechanisms for knowl-
edge transfer, gave rise - albeit temporarily - to the formation of international edu-
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cational spaces. These manifested through personal networks, media representa-
tions, processes of reception and institutional cooperation, as well as through the
establishment and use of international forums (Mdller - Wischmeyer 2013, 7-20).

In this regard, throughout the nineteenth century, readers from German-speak-
ing countries functioned as media representations of Central European pedagogi-
cal knowledge for the majority of Hungarian textbook authors. The adoption of this
body of knowledge — whether through literal translations, the adaptation of texts to
specifically Hungarian conditions, or the incorporation of pedagogical principles
that shaped the structure of readers — contributed significantly to the evolution of
the Hungarian reader as a genre.

German patterns

During the Enlightenment, the influence of technological progress on both the
economy and education had already become apparent. In the eighteenth century,
the pedagogical movement that emerged in German-speaking countries, known
as philanthropy, aimed to impart practical knowledge that would prepare students
for their prospective occupations. In the model institutions founded by advocates
of this movement, the teaching of natural sciences — regarded as essential for
vocational training — occupied a prominent place. The philanthropic ideal was that
of a well-educated, hard-working citizen, capable of achieving individual success
while contributing to society and the common good through his or her profession.

Until the final third of the eighteenth century, the primary function of public
schools was to impart basic skills and provide religious education. Textbooks, in
the modern sense, did not yet exist; instead, the Bible served as the principal tool
for teaching and practising reading. Friedrich Eberhard von Rochow changed this
situation, becoming the first to adapt the philanthropic educational programme to
rural conditions. In 1773, he established the first philanthropic school on his estate
in the village of Reckahn. As a landowner, he recognised the relationship between
the rational, economically driven development of agriculture and the reform of the
public schools operating on his estate. His goal was to educate and cultivate the
rural population. To this end, he wrote textbooks, built schools, provided teach-
er training and personally financed teachers’ salaries (Tenorth 2003, 128; Mayer
2003, 19-35).

Rochow's reader, Kinderfreund, was composed with close attention to the spe-
cific characteristics of childhood and with the explicit aim of promoting the spread
of readers that were both comprehensible and genuinely beneficial to children.
Published in 17786, it was intended to bridge the gap between the traditional spell-
ing books (Fibel) and the Bible.* The reader consists of 79 short, moralising para-
bles, each averaging around 150 words and written in plain, accessible language
suited to young readers. Its dual purpose was to provide both technical and En-

4 “Nevertheless, the author believes that, until a better book is written, this one will suitably fill the large
gap between spelling books and the Bible” (Rochow 1781, 4).
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lightenment-oriented knowledge, as well as religious and moral instruction. Along-
side its moral content, the Kinderfreund also contains readings on natural phe-
nomena, including texts on magnifying glasses, magnets, the globe, plant growth,
beekeeping, agriculture, and animal husbandry. The influence of Kinderfreund is
underscored by its translation into several European languages and its adaptation
for use across a wide range of regional and denominational settings (Bruns 1993,
124-128).

With the growing interest in natural sciences, the demand for teaching materi-
als that conveyed scientific knowledge alongside theological and moralising texts
increased, reflecting both the differentiation of the sciences and the development
of professional fields (Bruns 1993, 102-103). Consequently, the function of read-
ers expanded beyond the practice of reading and the provision of moral instruc-
tion to include the transmission of knowledge, some of which derived directly from
the natural sciences. A notable example of this is the work of German theologian
Friedrich Philipp Wilmsen, who — drawing on Rochow’s model adapted to rural
contexts — published his reader and textbook Der deutsche Kinderfreund, ein
Lesebuch fiir Volkschulen in 1801. This work was intended to address the edu-
cational needs of the middle classes (Sydow 1898, 309-311). According to the
99th edition, published in Berlin in 1828 (Wilmsen 1828), the volume comprises
the following content units: speech and comprehension exercises, moral stories
following Rochow’'s model, sections on the world, the earth and its inhabitants, the
earth’s natural products (animal and plant life, minerals), human beings, health,
religion, time, natural phenomena, Europe, Germany, the rights and duties of sub-
jects, songs and chants, and proverbs.

During the eighteenth and nineteenth centuries, Hungarian education, peda-
gogical thought and school readers were influenced primarily by German pedago-
gical traditions. As a consequence, most Hungarian reading books were based on
translations and adaptations, which were then supplemented with material specific
to the Hungarian context. Two early nineteenth-century examples merit mention
here: Istvan Langhy's A’ Magyar Gyermekek Baratja (The Friend of Hungarian
Children) and Pal Edvi lllés’s Elsé oktatasra szolgalo kézikényv (Handbook for
Early Education). In a manner akin to Wilmsen'’s approach, both works present, in
an encyclopaedic fashion, the body of knowledge considered essential for teach-
ing in public schools at the time. Langhy’s book is largely a translation of Wilmsen’s
work adapted to Hungarian conditions, while Edvi incorporated excerpts from the
writings of several German authors (Langhy 1829; Edvi 1837; Fischerné Dardai
2007, 40-41). At the time, the inclusion of natural science subjects in primary
school readers represented an entirely new development.
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The beginnings of teaching natural sciences in Hungarian
primary schools

In Hungary, the content of the school curriculum was first defined and standardi-
sed during the period of enlightened absolutism, following the educational reforms
introduced under Maria Theresa. According to the Ratio Educationis | (1777), the
basic tasks of primary schools were the teaching of reading, writing, arithmetic,
and religion. The natural sciences played a role only insofar as they supported the
subsequent acquisition of practical skills. This approach was likewise reflected in
the system of school types established by the Ratio, which were differentiated on
territorial and social grounds: native language schools in villages, native language
schools in market towns, native language schools in free royal towns, and model
schools responsible for training teachers. Instruction in the natural sciences ap-
peared only in the urban native language schools staffed by three teachers and in
the model schools. In these institutions, Latin was replaced by ,the basic principles
of geometry and physics, as well as drawing and all the skills necessary for those
who will not go on to Latin school” (Ratio Educationis 1981, 71).

In the Ratio Educationis Il (18086), natural science subjects continued to be
taught exclusively in the urban native language schools. Pupils intending to pur-
sue crafts or agriculture were instructed in natural history, technology, geography,
and commodity knowledge relevant to trade (Ratio Educationis 1981, 231-238).
Section 27 prescribed the following textbooks for rural and market town schools: a
catechism, an alphabet book, a calligraphy book, an arithmetic book, and “a book
for practising reading. This covers the fundamentals of physics and natural history,
the key principles of agriculture, and an overview of the qualities of a good citizen.
These were accompanied by short Latin examples for learning letters and pronun-
ciation, as well as practising reading” (Ratio Educationis 1981, 240). Thus, the
decree explicitly required that reading books intended for native language schools
should convey basic scientific knowledge. The reading books produced by Langhy
and Edvi were written in this spirit and became the prototypes for science-infused
reading books throughout the nineteenth century.

Beyond the regulation of content, the emergence and widespread adoption of
the reader as a genre can also be attributed to a new pedagogical method. The
reader, as a distinct type of textbook, appeared within the Habsburg Monarchy in
conjunction with the introduction of the norm method, which was implemented in
Hungary through the Ratio Educationis | and disseminated via the model schools.
Developed by Ignaz Felbiger, the essence of the norm method lay in the collective,
classroom-based processing of the texts contained in the reader. This took the
form of guided discussions structured around questions posed by the teacher. The
joint treatment of moral, historical, geographical, natural history, and natural sci-
ence topics within the reader served a dual purpose: on the one hand, to develop
pupils’ reading skills, and on the other, to impart knowledge and foster cognitive
development (Mészaros - Németh - Pukanszky 2004, 104-105, 289).
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Teaching natural sciences after 1868

Following the Austro-Hungarian Compromise of 1867, Hungarian education gained
institutional independence and came under the authority of the Ministry of Reli-
gion and Public Education. Under the leadership of Minister Jozsef E6tvos, public
education underwent a radical transformation, resulting in a diversified system of
schools maintained by various bodies but operating under state supervision.® The
foundations of modern Hungarian public education were laid down in Act 1868:38.
Only its provisions relevant to the present discussion are discussed here. In the six-
year elementary public school- attendance at which was compulsory for children
aged 6-12 - the curriculum included natural science subjects such as geography,
natural history, and economics.® A broadly similar range of subjects was prescribed
for schools maintained by religious denominations; nevertheless, these institutions
were granted the right to determine their own textbooks and teaching methods.”
However, all school providers were obliged to adhere to the curriculum issued by
the Ministry of Religion and Public Education in 1869, which, in accordance with
the provisions of the Public Education Act, prescribed the natural science subjects
listed in Table 1.8

year | subject content
speech and basic concepts of geography and natural history
1-2 | comprehension
exercises
3 geography geography of the place of residence
4 geography geography of the county and the country, the globe
geography geography of Hungary and Europe, the Earth
natural history the three kingdoms of nature: the animal kingdom, the
5 . . .
plant kingdom, and the mineral kingdom
physics® natural phenomena

5 Schools could be maintained by the state, municipalities, religious denominations, associations and
individuals.

6 1868. évi XXXVIII. torvénycikk a népiskolai kozoktatas targyaban. 55.§ (https://net.jogtar.hu/
ezer-ev-torveny?docid=86800038.TV&searchUrl=/ezer-ev-torvenyei?keyword%3D 186 8)
[2025.07.12.]

7 1868. évi XXXVIII. térvénycikk a népiskolai kdzoktatas targyaban. 11.§ (https://net.jogtar.hu/
ezer-ev-torveny?docid=86800038.TV&searchUrl=/ezer-ev-torvenyei?keyword%3D 186 8)
[2025.07.12.]

8 Tanterv 1869.

9 In multi-teacher primary schools, the natural sciences were introduced as early as the fifth grade,
whereas in single-teacher undivided schools, they were only taught in the sixth grade.
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geography© astronomy
6 natural history three kingdoms of nature
physics natural phenomena

Table 1. Natural science subjects included in the 1869 curriculum

The subsequent curriculum of 1877 was essentially an expanded version of that
of 1869, yet the additions concerning the role of textbooks merit quotation in full:

The other subjects, especially in elementary schools with a single teacher, may be
taught by reading school readers and using reading materials. In addition to these,
maps should be used for geography, and objects contained in collections compiled for
this purpose should be used for the teaching of natural sciences; it is hardly possible to
achieve any success in teaching of natural science and chemistry without the demon-
stration of experiments (Tanterv 1877, 34).

According to the curriculum, therefore, the teaching of natural sciences was to
be grounded in the texts contained in the readers, supplemented by the teacher’s
demonstrations.

The lesson plans set out in the 1869 curriculum divided teaching time into quar-
ter- and half-hour segments. In a fully graded primary school with six teachers,
each teacher instructed a single class during each period. By contrast, in an un-
divided primary school — where one teacher was responsible for an average of 80
students spread across six year-groups — the teacher taught one class directly
while assigning independent work to the others. On this basis alone, it is evident
that undivided public school operated with far more limited possibilities for teaching
individual subjects, including natural sciences. In such schools, the independent
reading of texts found in readers, followed by discussion, likely assumed a more
prominent role in the acquisition of scientific knowledge. As we shall see, several
authors of readers recognised that, in undivided primary schools — where teach-
ers had less time for explanation and demonstration, and where pupils were often
required to work independently — readers needed to compensate by providing suit-
able material for the subjects being taught. In the second half of the nineteenth
century, single-teacher undivided schools far outnumbered multi-teacher institu-
tions, accounting for approximately 62 percent of schools nationwide (Kelemen
2009, 61-62).

Should the reader be expected to function as a textbook as
well?

An important component of the educational reforms of 1868 was the regulation of
textbooks. To this end, Jozsef Eb6tvOs established a committee charged with the
design and production of new teaching materials for elementary schools. These in-

10 Geography was only introduced into the sixth grade in the 1877 curriculum.
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cluded spelling books, readers, subject-specific textbooks, and teacher's manuals
(Mészaros 1989, 103-104). At the committee’s inaugural meeting, held between
3 and 11 August 1868, a series of decisions were adopted that effectively shaped
the emerging genre of reader. From the outset of its deliberations, the committee
was compelled to confront the difficulties inherent in defining this genre.

[...]1the president asks the following question: Should elementary school readers serve
simultaneously as textbooks — namely, containing systematic outlines of the various
subjects — or should they function purely as readers? Should separate textbooks be
provided to pupils for the teaching of these subjects? After careful deliberation, the
committee agreed that elementary school readers need not present the subjects taught
in elementary schools in an exhaustive or highly detailed manner; because these sub-
jects may be effectively conveyed through the teacher's lively exposition and through
the provision of appropriate subject-specific textbooks. [...] If elementary school read-
ers also incorporate dry, factual summaries in the form of reading passages, they can
be neither genuine elementary school textbooks, nor interesting and instructive readers
or suitable books for the home (Néptanitok Lapja 1868, 642). '

According to the committee’s decision, readers were to be used exclusively for the
development of reading skills and not for the teaching of individual subjects. The
acquisition of subject-specific knowledge was envisaged as taking place through
direct instruction, with teachers also being able to draw upon the so-called “guide-
lines”. These were short, notebook-like textbooks prepared for individual subjects,
and were not intended to support independent study.

The protocol then outlined the principles for the development of subject-specific
textbooks. It was followed by a summary of the requirements relating to the content
of reading books for science subjects, organised by year group. In the first year
of schooling, emphasis remained on the acquisition of basic reading techniques;
accordingly, it is more appropriate to speak of spelling books rather than reading
books. In Year 2, alongside the continued cultivation of fluent and meaningful read-
ing, the content of the texts assumed greater importance, incorporating simple
Bible stories, fairy tales, “illustrations of local products”, and folk songs. In Year
3, pupils’ expressive reading was fostered through texts with moral themes and
through “images selected from the natural world (geography, botany and natural
history)”. By Year 4, the stated objective was to consolidate meaningful and ex-
pressive reading, drawing upon readers containing “further selection on folklore,
geography, history, botany, natural science and handicrafts” (Néptanitok Lapja
1868, 645-646).

11 A népiskolai olvasé-, tan- és vezérkonyvek kidolgozasa targyaban koézoktatasi m. kir. miniszter ur 6
excellentigja altal 0sszehivott bizottsag értekezleteinek jegyzékonyve, 1868 aug. 3-atol 11-ig. Read
the original text in Néptanitok Lapja. 12 November 1868 (41).
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Finally, the reading books prescribed for Years 5 and 6 stipulate that

“the readings should be scientific in content and selected with particular care so that
they illuminate and enrich the subjects being taught, while also encouraging young
people to think, investigate, and observe independently. At the same time, they should
prompt pupils to reflect on what they have read, and to develop the capacity for rea-
soned learning. Texts judiciously chosen to dispel and clarify the superstitions and preju-
dices prevalent among the population also have a rightful place in this volume. Morally
instructive, uplifting, and nationalistic elements are likewise considered indispensable.
Accordingly, more serious material should be interwoven with character-forming and
heartening readings, poems suitable for recitation, historical and everyday scenes;
and excerpts from the more elevated works of national and folk literature, in addition
to parables, proverbs, aphorisms, and memorable sayings (Néptaniték Lapja 1868,
645-646).

The draft adheres to a principle of gradual progression: as pupils advance
through the year groups, the knowledge-transfer function of the texts assumes an
increasingly important role alongside the cultivation of reading skills. In the final
two years, the readers are explicitly required to support and facilitate independent
learning.

Despite these developments, no clear consensus emerged among experts in
the latter half of the century regarding the appropriate proportion of subject-mat-
ter content to include in readers. The contemporary pedagogical debate reveals
two markedly divergent positions. According to one view, readers should contain
a substantial amount of subject-matter material in order to mitigate the instructional
difficulties associated with the undivided elementary school outlined above. Publi-
cations aligned with this position often bore titles such as “reader and textbook” or
“science reader”. The opposing view held that scientific knowledge should be con-
veyed primarily through the teacher's demonstrations, while readers should consist
predominantly of literary texts intended to support moral and national education.'

Comparative structural analysis of German and Hungarian
elementary school readers

As has been shown, the German model exerted a considerable influence on the
development of the reader genre in Hungary. While literal translations predominat-
ed in the first half of the nineteenth century, the latter half was marked by the adop-

12 For the latter view, see the following articles: Kozma, Ferenc (1874): A népiskolai olvasdkonyvek.
Néptanitok Lapja, 7 (22), 357-359.; Radd, Vilmos (1888): Az olvasokdnyv legyen-e tankonyv is?
Néptanitok Lapja, 21 (44), 345-346, Néptanitok Lapja, 21 (45), 353-355; Lederer, Abraham
(1884): Az iskolai olvasokonyvek és a realtantargyak. Néptanitok Lapja, 17 (80), 727-728; Népta-
nitok Lapja, 17 (81), 735-736; Kiss, Aron (1887): A népiskolai olvasokonyvekrdl. Néptanitok Lapja,
20(835), 273-275.
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tion and adaptation of pedagogical principles and by the reorganisation of the con-
tent of readers. It is therefore appropriate to analyse their structural composition
through a comparison of German and Hungarian examples, as this allows both the
adopted models and the degree of divergence from them to be identified. In this
instance, rather than relying on external sources to infer the function of the reader,
conclusions regarding its role in the transmission of knowledge, the cultivation of
reading and language skills, and the promotion of national and religious education
will be drawn directly from its structure.

The study is based on two underlying assumptions. The first, which follows from
the phenomena of knowledge transfer and adaptation discussed in earlier chap-
ters, holds that such processes can be identified through demonstrable textual
borrowings, but also through the structural organisation of readers and the peda-
gogical principles underpinning them. The second assumption is that the function
of a reader can be inferred from its structural composition. The analysis therefore
focuses on the thematic organisation of the reader and the pedagogical principles
of its construction.

We approach the reader as a didactic instrument, with the focus of the analysis
placed on its macrostructure, in particular, the proportional relationship between
the various thematic units it contains. The analytical category system was therefore
developed to render the thematic structure of the readers quantifiable. A method
of structural analysis, understood as a form of quantitative investigation, was em-
ployed because it was deemed appropriate for testing our second assumption:
namely that the relative extent of a given content unit allows us to infer the signifi-
cance attributed to that topic within the instructional function of the reader. The
unit of measurement adopted for the structural analysis was a quarter of a page,
because measuring the entire textbook made it possible to employ a larger and
more practicable scale (e.g., one exceeding line per centimetre). The results are
presented as percentages because, unlike absolute values, they facilitate com-
parison between books of differing length, dimensions, and typographical layout
(Dardai 2002, 66-72).%

The sample of thirty elements included in the analysis' was selected on the ba-
sis of the educational space theory outlined above and the resources available. It
is assumed that this corpus is representative of the intertextuality between German
and Hungarian readers in circulation during the period, as well as of the structural
relationship between them. The sample is also considered suitable for identifying
trends characteristic of the reader genre. The 15 Hungarian-language readers in-
cluded were selected and digitised for analysis at the National Educational Library
and Museum. The 15 German-language readers were chosen using the online
database of the Leibniz-Institut fir Bildungsmedien/Georg-Eckert-Institut.’> The

13 This study does not consider the didactic tools included in the readers, such as textual exercises,
questions, illustrations, or diagrams.

14 A detailed bibliographic description of the reading books is provided in the list of sources at the end
of the study.

15 http://opac.lbs-braunschweig.gbv.de/DB=6.1/LNG=DU/ [2025.09.24.]
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German-language sample represents the wider German-speaking area: 12 were
published in Germany'®, two in the hereditary provinces of the Austro-Hungarian
Monarchy and one in Switzerland. All 15 Hungarian-language readers were pub-
lished in Hungary, 13 of them in Budapest, reflecting the centralisation of Hunga-
rian textbook publishing in contrast to the federal organisation of German school
administration and textbook publishing. With regard to textbook series, the analysis
focused on volumes intended for the upper grades (grades 5 and 6) of primary
education, as certain subjects - geography, history, natural history and physics -
were predominantly taught at this level.

The pedagogical principle underpinning the structural compo-
sition

In the present study, the structure of reading books is understood as the arrange-
ment and sequence of readings, which can be guided by a number of pedagogical
principles. The most common of these is the principle of progressing from the
familiar to the unfamiliar. For instance, pupils might first study the local fauna, then
the fauna of Europe and subsequently that of other continents. This approach can
be traced to the educational theories of Herbart and Ziller, who argued that the nat-
ural sciences play an important intellectual and moral role in education. According
to their view, when teaching these subjects, “it is advisable to follow the process of
concept formation according to a concentrically structured curriculum”. (Demeter
1999, 95) The structure of readers was strongly influenced by the organisation
of the curriculum into geographical units in ever-widening circles. This principle is
evident in the vast majority of texts (for example, Homeland - Mottherland - The
Wide World; Heimat - Vaterland - weite Welt) and was also fundamental in the
planning of reading book series spanning multiple grades.

The seasonal arrangement of the readings similarly offers a natural opportu-
nity for demonstration, connecting the description of natural phenomena to the
corresponding seasons and addressing them in their chronological context. This
approach, however, is more typical of readers intended for lower year groups. In
readers designed for higher grades, the readings are generally organised by sub-
ject, by another thematic principle, or according to the “grouping method.” In se-
lecting the most appropriate arrangement, the textbook author invariably considers
which structure will most effectively facilitate pupils’ comprehension of the world as
represented in the readers from a didactic perspective.

The grouping method warrants clarification within the categorisation of readers.
Essentially, subjects such as geography, history, natural history, and physics are
not taught in isolation, but as part of an integrated curriculum structured around a
Realistic Reader."” This curriculum is geography-centred: the textbook is organ-

16 This category also includes books published prior to the unification of Germany in 1871.
17 The term Realistic Reader (German: Reallesebuch) denotes a type of school reader intended to pro-

vide pupils with practical, observable knowledge of the real world and their inmediate environment,
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ised so that subject-specific knowledge is progressively assigned to increasingly
broad geographical units, ranging from the native land to the homeland, and then
to foreign countries. In the treatment of each topic, all relevant subject-specific
knowledge is addressed from multiple perspectives, including geographical, eth-
nographical, ethical, historical, natural historical, physical, and economic perspec-
tives (Bardossy 1990).

separated | other grouping | according | without
by subject | thematic method to sea- system
arrangement sons
in total 27 9 6 2 1
German 13 2 4 2 1
Hungarian 14 7 2 0 0

Table 2: Pedagogical principles underpinning the structuring of the reader

Table 2 shows that the most common principle in the compilation of reading books
for upper grades is organisation by subject. This aligns with curriculum require-
ments, which place greater emphasis on teaching specialised subjects in grades 5
and 6, a focus explicitly supported by the reader, as indicated by the expectations
set by the E6tvds Textbook Committee.

Subject-based blocks were frequently supplemented by additional thematic
sections, the composition of which varied according to the author. For instance,
Heinrich’s reader includes chapters such as Family Life, School and Church Life,
The City and City Life, and The Village and Village Life, encompassing material
drawn from multiple subjects. Similarly, G66z's reader integrates history and geog-
raphy within chapters entitled Drawings from the Life of the Hungarian People and
Pictures of the Capital City.

Similarly, the grouping method often appears as a supplement to the sub-
ject-based arrangement. Solereder was the only author to employ it independent-
ly in his Bavarian reader, in which the readings were organized by geographical
units: readings describing a particular region are followed by historical and natural
science texts: The Lech River, Augsburg, The Battle Against the Hungarians on
the Lech Field; Helgoland, Storm on the North Sea, The Hanseatic League; The
Jordan River and the Dead Sea, Jerusalem, The Camel. In Imre Schultz's Realistic
Reader, the section entitled The Native Land and the Homeland. Austria is followed
by Europe and the Lands and Products of Other Continents, both of which com-
bine geographical, natural history, literary, and religious readings.

At this level, seasonal organisation persisted in only two German readers, serv-
ing merely as a supplement to subject-based organisation. Overall, it can be con-
cluded that the most frequently employed pedagogical principle in the compilation
of readers is organisation by subject, often combined with other approaches, such
as thematic structuring or the grouping method.

thereby moving beyond purely abstract, religious, or literary content.
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The category system for the structural analysis

For the structural analysis of the readers, it was necessary to establish categories
of readings that would allow each text to be assigned to one — and only one -
category. In developing these categories, the tables of contents of the readers,
the subject divisions of the public school curriculum of 1869 and their associated
content, as well as the topics addressed in the textbooks for each subject, were
examined. The texts were classified into three main categories: subject-specific
readings, which conveyed knowledge related to a particular school subject; secu-
lar literary readings, which presented general moral content; and religious literary
readings, which included texts of a religious character.
The category of subject-specific readings comprised seven subcategories:

¢ Geography: This includes descriptions of geographical phenomena, land-
scapes, cities and the peoples associated with them.

¢ History: Alongside historical narratives, this category encompasses cultural
history, biographies and constitutional law.

¢ Natural History: In this period, national history was organised according to
the three traditional kingdoms: mineral, plant, and animal.

e Physics: This subcategory covers physical and chemical phenomena.

¢ Health: Topics include descriptions of the human body, maintenance of
health, and nutrition.

e Economics: This consists of material relating to agricultural and industrial
knowledge, together with introductory explanations of the relevant natu-
ral-scientific phenomena.

e Grammar: This includes discussion of grammar and spelling.

The thematic organisation of the readers

The thematic organisation of the readers is examined primarily on the basis of the
proportion of the three main categories of texts: subject-specific readings, secu-
lar literary readings, and religious literary readings. From these proportions, it is
possible to infer the relative importance of textbooks in imparting knowledge, prac-
tising reading, and conveying moral values. Diagram 1 presents the results of our
measurements; only the texts themselves were measured, while accompanying
illustrations, figures or exercises were not taken into account.
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Ratio of subject-specific and literary texts in readers;
number of pages, expressed as a percentage
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Diagram 1. Proportion of subject-specific and literary readings in the readers; expressed
as a percentage of total pages. (Items 1-15: German-language readers, items 16-30:
Hungarian-language readers.)

Two categories — subject-specific readings and secular literary readings — appear
to varying degrees in all works, while religious literary readings are absent in four
cases, all of which are Hungarian publications. The proportions of the three cate-
gories exhibit considerable variation. Subject-specific readings range from 48.38%
to 95.05%, while literary readings account for between 4.95% and 51.07%. For
religious literary readings, the proportions range from O to 22.77%. This diversi-
ty may be attributed to differences in the pedagogical requirements of particular
educational spaces and school maintainers. In cases where subject-specific texts
constitute a larger proportion, reading books was assigned a more prominent role
in knowledge transfer.

Table 3 presents the average values, which indicate that subject-specific read-
ing materials constitute 70.22% of the total corpus across the sample. Among the
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literary texts, secular readings account for 26.6%, while religious readings repre-
sent only 3.51%. However, significant differences emerge when Hungarian and
German readers are compared. Subject-specific readings comprise 74.78% of
the material of Hungarian readers — approximately 9% higher than in their German
counterparts. The proportion of religious literary readings is likewise 4.17% higher.
By contrast, secular literary readings account for one-third of the main text in Ger-
man readers, a share that exceeds that of Hungarian readers by 13.3%.

subject-specific | secular literary religious literary
readings readings readings
German readers 65,67 32,91 1,43
Hungarian readers 74,78 19,61 5,60
the whole sample 70,22 26,26 3,51

Table 3. Average values of thematic structure in German and Hungarian readers,
expressed as a percentage of total pages

The predominance of subject-specific readings in both Hungarian and German
readers indicates that, alongside the cultivation of reading skills, the most impor-
tant function of these books was the transmission of subject-specific knowledge. It
can also be inferred that this function was more pronounced in Hungarian readers.

Although the overall trends are clear, Chart 1 also reveals significant variation
between individual works. Among the German authors, the proportion of sub-
ject-specific readings falls below 50% in the readers by Liiben, Gabriel, and Butt-
ner. Among the Hungarian authors, only Répass’s work exhibits a similarly low
proportion; notably, Répassy prepared his book specifically for urban Catholic
girls’ schools. The highest proportion of religious readings is likewise found in the
Hungarian corpus. This may be attributed to the fact that the readers by Mocsy,
Répassy, Barany, and Schultz were written for Catholic schools, whereas Rado’s
was produced for Jewish schools. For the remaining readers, with the exception of
the Swiss Viertes illustriertes Lesebuch, the denominational affiliation of the target
audience was not specified.

On this basis, it can be hypothesised that the characteristics of Hungary's mul-
ti-maintainer school system are likewise reflected in the structure of reading books.
In our opinion, the significant differences evident across the diagram’s entries
reveal the diverse pedagogical approaches adopted by school maintainers and
textbook authors, thereby indicating the existence of both literature-based and sub-
ject-based types of reading books.

If the thematic structure of the reader shows considerable variation across the
three major categories, this diversity is even more evident within the subcategories
of subject-specific reading material, as illustrated in Diagram 2. The categories
of geography, history, and natural history appear in every reader and constitute
the largest proportion of content; in most cases, each exceeds 10%. By contrast,
the proportions allocated to physics, health education, economics, and grammar
generally remain below 10%, and these categories do not appear in all readers.
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Physics is absent from 3 readers, health education from 7, economics from 11,
and grammar from 22. These omissions likewise allow us to infer the degree of
importance attributed to these topics by the authors, as well as the pedagogical
needs of the particular educational space.

Thematic structure of reading books divided into subject-specific
categories with
page counts expressed as percentages
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Diagram 2. Thematic structure of reading books divided into subject-specific categori-
es, with page counts expressed as percentages. (ltems 1-15: German-language, items
16-30: Hungarian-Hanguage reading books.)

A broader picture of the focus of reading materials emerges when the proportions
of subject-specific texts within the overall sample are examined (see Table 4). Histo-
ry-related texts form the largest share, accounting for 22.4% of all subject-specific
readings. They are followed by geography (17.03%) and natural history (15.32%).
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The remaining categories play a more modest role: natural sciences (5.69%), eco-
nomics (4.83%), health education (3.38%) and, lastly, grammar (1.57%).

Natural science content 43,62 48,86 46,25
geography 19,67 14,38 17,03
natural history 15,79 14,85 15,32
physics 4,64 6,74 5,69
health education 1,84 4,91 3,38
economics 1,68 7,98 4,83
Human content 56,38 51,33 53,85
history 21,35 23,46 22,4
grammar 0,69 2,45 1,57
secular literary readings 32,91 19,82 26,37
religious literary readings 1,43 5,60 3,51

Table 4. Average values for subject-specific texts in German and Hungarian readers,
with page numbers expressed as percentages

In Table 4, subjects are grouped according to the contemporary distinction be-
tween the natural and human sciences, allowing conclusions to be drawn regard-
ing the role of readers in the transmission of scientific knowledge. Based on the
aggregated values, science-related content accounts for 46.25% of the total, while
content related to the humanities constitutes 53.85%. Given that nearly half of the
texts convey scientific material, it can be inferred that this feature was fundamental
to defining the genre of readers in German- and Hungarian-speaking areas during
the second half of the nineteenth century. The individual characteristics of each
reader can be interpreted in relation to their deviation from this overall pattern.
The table further highlights differences between readers from the two language
areas. Within the natural sciences categories, geography and natural history oc-
cupy a larger proportion in German readers, while physics, health education,
and economics are more prominent in Hungarian books. Overall, natural science
content constitutes 48.86% of Hungarian readers, 5.24% higher than in German
works. Conversely, humanities content is 5.05% higher in German books, with
literary texts featuring more prominently. Historical and grammatical texts are 2%
more prevalent in Hungarian readers, while religious texts account for 4% more.
The data demonstrate that Hungarian-language readers made a more significant
contribution to the dissemination of scientific knowledge. Several factors may ac-
count for this phenomenon. For instance, in the single-teacher, undivided elemen-
tary schools that predominated in Hungary, there was less opportunity for inde-
pendent instruction in individual subjects, and students may not have had access
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to textbooks other than the reader. This observation supports the hypothesis that
the knowledge-transfer function of the reader was particularly important. It is also
plausible to suggest that the relatively high proportion of health and economics
readings in Hungarian readers reflects an intention to address the comparatively
underdeveloped health and economic conditions of the time.

Conclusion

In the initial phase of this study, the historical context of education was outlined,
and it was argued that the introduction of natural science knowledge into readers
can be traced to the contributions of German philanthropic pedagogy. It was fur-
ther contended that the reception of German reader literature exerted the most
significant influence on the development of Hungarian readers in the nineteenth
century. Subsequently, the emergence of natural science knowledge in Hungarian
elementary education was traced in broad terms through the relevant laws, regu-
lations, and curricula. However, the practical implementations of these provisions
were largely determined by the school maintainer and by whether the institution
was divided or undivided. The divergent perspectives on the knowledge-transfer
function of readers can likewise be linked to these contextual factors.

The results of the analysis of the common pedagogical principles underlying the
compilation of reading books indicate that the processes of knowledge transfer
and the influence of the educational context can be discerned not only in the emer-
gence of pedagogy as a university discipline, the development of school systems,
or the professionalisation of teaching, but also in the pedagogical expertise asso-
ciated with elementary schools and their reading books. Our thematic analysis of
the readers demonstrates that readings related to the natural sciences comprised,
on average, nearly half of the total content. This finding suggests that the age-ap-
propriate teaching of natural sciences, with slightly varying emphases, constituted
one of the fundamental functions of both Hungarian and German-language readers
during this period.
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Vass Vilmos: A pedagdgia lelke. Térténetek a tanitas vilagabol. Buda-
pest: Tea Kiadd, 2025. 256 p. ISBN 978-615-82679-6-0.

H. Nagy Péter

Ha volna egy orszagom, abban Vass Vilmos lenne az oktatastigyi miniszter. Ha-
marosan kifejtem, miert, elétte azonban alljon itt egy idézet - mintegy mottokent
-, majd belekezdek egy torténetbe. ,Bliszkén mondhatom - irja Vass Vilmos A
pedagogia lelke cim( kdnyvének elején -, hogy van mibél meriteni. Ezalatt a tdbb
mint negyven év alatt hét orszagban tanitottam és kdzel negyven orszagban jartam.
Szamitasaim szerint ez kb. negyvenezer tandrat €s mintegy félmillié diakot jelent,
valamint meghatarozo élményeket, sikereket es kudarcokat, egyéni sorsokat, ne-
héz és vidam pillanatokat, amelyekbdl (j6 esetben) sokat lehet tanulni, még tobbet
tapasztalni. A szamok mogott rengeteg eset van, amelyet az orvostudomanyban az
eredmeényes gyogyitas egyik alapjanak tekintenek. Minél tdbb eset van egy orvos
fejében, annal nagyobb valoszinlséggel gyogyit jobban. Hasonlo a helyzet, megla-
tasom szerint, a pedagogiaban is.” (9-10) Nézzuik a torteénetet néhany évszam és
tétel menten.

1980-ban tatott szajjal néztlk a Kozmosz cimd minisorozatot, amelyben
Carl Sagan személyes hangon, de lenylig6zé tudomanyos pontossaggal mesé-
li el az univerzum(unk) térténetét, és amely merféldkének szamit a tudomanyos
ismeretterjesztésben. Volt mar példa hasonlora, marmint arra, hogy a tudomanyos
beszéd kozérthetd eldéadasmaoddal tarsul, mint Richard Dawkins Az 6nzé gén cimd,
1976-ban megjelent kdnyve esetében. Az eldszoban a késébbi sztarbiologus azt
irja, hogy ezt a konyvet tudomanyos-fantasztikus regenykent kellene olvasni, de
persze nem az, hanem tudomanyos gondolatmenet. A science és a fiction ilyen
jellegli parositasa késdbb gyakori lesz ebben a mifajban. (Ennél visszabb nem me-
gylnk az idében, de a 19. szazadbol Alexander von Humboldt A természet szem-
lélése cimi kdnyve, amely Andrea Wulf A természet feltalaléja ciml monografiaja
szerint ,tudomanyos mU, amelyik azonban nem riad vissza a liraisagtol sem”, vagy
Charles Darwin A fajok eredete cim( munkaja batran nevezhetd ezek elézményé-
nek.)

Aztan 1988-ban megjelent Stephen Hawking Az id6 rovid térténete cimu kony-
ve, amely rovid iddn belll bestseller lett, és ezzel megvaltozott a tudomanynépsze-
rusités megitélése. Azota ez a mifaj viragzik, és menet kdzben kialakult egy olyan
valtozata, amely a The Science of... kezdetl kiadvanyok csoportja, illetve egy ma-
sik, amelyre j6 példa Robert J. Shiller Narrativ k6zgazdasagtan cimu, 2019-ben
napvilagot latott kdnyve. Ezen a ponton mar utalhatunk Vass Vilmos A pedagogia
lelke cimU koényvének alcimére (Térténetek a tanitas vilagabdl) és koncepcidjara,
melyek alapjan a szerzé muvét narrativ pedagogianak is nevezhetnénk. Teljes jog-
gal, hiszen egyrészt a torténetek ereje feldl kozeliti meg a pedagogiai praxist (azért
meseli el a kdnyvben szereplé torténeteket, hogy az olvaso a lehetd legtébbet meg-
érthessen a pedagogia lelkébdl), masrészt kiilon fejezetet szentel a narrativak vilag-
és emberalkoto funkciojanak (errdl szol a kdnyv elsé fejezete).
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Ha legyez&szer(en kiteritjiik a fentebbi hivatkozasokat, lathatova valik, hogy mi-
ert kerult ide elézményként a tudomanynépszerusités kontextusa. Mindenekelott
azert, mert Vass Vilmos (aki egyebként kortilbellil akkor kezdte a palyafutasat, ami-
kor Sagan Kozmosza debutalt) valami nagyon hasonlot hozott létre, mint az emlitett
szerzok, csak a pedagogiara vonatkozoan: elkészitette a narrativ neveléstudomany
személyes kézikdnyvet, amely mindenki szamara, aki kapcsolatba kertl az okta-
tassal, rendkivil hasznos lehet, ugyanakkor hihetetlenil idit6é olvasmany. Ha va-
lakit foglalkoztat a kultura geometrizacioja vagy a geometria kulturalizacioja, akkor
olyasmik juthatnak eszébe, mint a szerelmi haromszdg (pl. a melodramakbol vagy
a homeéroszi eposzokbol) vagy éppen a Bermuda-haromszog az ufologiabol, és igy
tovabb, am ha Vass Vilmos konyvét elolvassa, akkor ezek utan - garantaltan - a
Vass-haromszdg fog eszébe jutni rola. (Egylttes tanulas - kdzds gondolkodas -
néha kreativitas.)

A pedagdgia lelke nyolc fejezetbdl (plusz egy bevezetésbdl és utdszobol) all,
melyek a kovetkezd fogalmak koré szervezédnek: 1. A narrativakrol, 2. A tanulas-
rol, 3. A gondolkodasrol, 4. A kreativitasrol, 5. A tervezésrdl, 6. A fejlesztésrdl, 7.
Az értékelésrdl, 8. A motivaciordl. A fejezetcimekben szerepld fogalmak egy na-
gyobb halézat csomoépontjai, a mérlegeld toprengés alapvetd kiinduldpontjai, me-
lyek nelkul elképzelhetetlen egy narrativ pedagogia felépitése. Ugyanakkor ezek
az ideiglenes centrumok kiegésziilnek olyan tortenetekkel, melyek vagy egy-egy
fontos szakemberhez kotédnek (bizonyos szempontbol 6k is f6hdsok Brunertdl
Robinsonig), vagy Vass Vilmos oktatoi tevekenységével kapcsolatosak (ezek laza
sztorik), vagy valamilyen oktatassal érintkez6 jelenség megvilagitasara alkalmas fil-
mek, sportesemények. A kdnyv egésze ezek atgondolt (és érezhetd, hogy sokszor
ujragondolt) szdvevenye, amely dsszetartja a neveléstudomanyt, a személyes elhi-
vatottsagot, a tanari praxist és a neveléssel/nevel6dessel 6sszefliggd tortenetek
mikro- és makrovilagat.

Vass Vilmos kényve kétségtelenll inspirald olvasmany, egy kivalé pedagogus
tapasztalatanak elméleti és személyes foglalata, amelyben oriasi hangsulyt kap az
onreflexio. Azonnal eszlelhet6 és tudatosithato az olvasas soran, hogy ez a tapasz-
talati, mélyen a praxisba agyazott tudasszerkezet nem formalis, nem mechanikus
és nem robotikus. Ugyanakkor a szerz6 j6 értelemben véve rebellis oktato is, aki
az adminisztrativ terhek kozepette is képes megdrizni a humorat (,A humortalan
pedagogus életveszélyes”, ugye), de ami legalabb ennyire fontos, a tanitvanyaival
szembeni alazatat. Ez a konyv nemcsak arrol beszél, hogy egy szenvedélyes okta-
t6 mikeént latja a dolgokat a pedagogian keresztlil, hanem arrol is, hogy miképpen
képes valaki - elvetve a tekintélyelvet - csapatjatékosként kreativ és gyermekkoz-
pontl maradni. Es még sorolhatnank az ehhez hasonloé ismérveit, de azt igértem,
hogy megvalaszolom a hipotetikus kérdést (bar mar eddig is részben ezt tettem),
miért Vass Vilmos lenne az oktatastigyi miniszter az én orszagomban.

El6szor is, Vass Vilmos hiteles elbeszel6. Barki meggydzdédhet rola, hogy amit
mond, az oOtletes, felhasznalhatod, szakszerU, kiprobalhato és applikalhato az ok-
tatas kilonbdz6 szintjein és tereiben. Javaslatai nemcsak észszerliek, hanem
evolvalodasra is alkalmasak. Masodszor, Vass Vilmos érzékeny elbeszélé. Amit A
pedagogia lelkében elmond, nem 6nprofilirozd szoélam, nem feltétlentl Gnmaga-
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nak szol, hanem a sz6 legnemesebb értelmében tanitas. Azt szeretné elérni nem
kis empatiaval, hogy gondoljuk at mi (kollégak, szll6k, diakok, olvasok, mindenki),
hogy mit is jelent tanitani, €s hogyan alakithato ki és tarthatd fenn ebben a szitu-
aciohalozatban az oktatas kulturaja. Harmadszor, Vass Vilmos felelés elbeszéld.
Nem allit semmit ugy, hogy maga ne lett volna része annak valamilyen formaban,
felel6ésséget vallal minden 6sszefliggéseért, ami a konyvben szerepel, az oktataspo-
litikai dimenzidt is beleértve. Negyedszer, Vass Vilmos érzékeny elbeszeld. Kive-
teles problémaérzékenységroél tanuskodik A pedagdgia lelke, olyan modalitassal
tarsulva, amely maximalisan figyelembe veszi a kognitiv folyamatokon ,tuli” érzelmi
tartomanyokat vagy , attitidoket” a csoport és az egyének szintjén is. Es persze ez
a sor is folytathato volna.

Végezetll azonban azt kell hangsulyozni, hogy Vass Vilmos pozitiv elbeszél6 és
szemelyiség. (Erre mondjak mas diskurzusokban, hogy ,szerethet6 karakter”.) Ez
a tulajdonsag valoban atjon a kényv lapjain, és ennek itt most azért is van jelent6-
seége, mert ez az elbeszéld egy olyan tanar, aki nap mint nap szembestl azokkal a
kihivasokkal, melyek a konyv szellemi és materidlis alkotoelemei. Es ha feltennénk
a kérdeést, hogy lehet-e, érdemes-e vitatkozni a kényv bizonyos allitasaival, akkor
erre is egyertelmien igen a valasz. (Hiszen pusztan arra a kérdésre is, hogy az
oktatas kognitiv folyamat-e, maris tdbbféle valasz adhaté.) Egy azonban bizonyos,
amit Vass Vilmos konyve atgondol(tat), azt iddnként meg kell irni, mert az, hogy a
tanarok fogékonyak az aggyal kapcsolatos tévhitekre, csak az egyik a lehetséges
ezer indok kozll. A pedagogia lelke - innen nézve - valdban ugy mdkddik, mint
egy profi tudomanynépszerUsitd munka, mert azok kozll a legjobbak - mint Vass
Vilmos kényve is - nem szimplan ismereteket kdzvetitenek, hanem - bar a raciona-
lits talajan alinak - olykor bizony szivszorité olvasmanyok is egyben. Eppen ezért
ezek a torténetek veliink maradnak.

-Nemrég egy harmincéves osztalytalalkozon - irja kdnyvének végen Vass Vil-
mos - az egyik legvaganyabb diakom [...] mindenki elétt azt mondta: azt becsilte
bennem a legjobban, hogy emberként kezeltem Oket, és igy is viselkedtem vellik.
Nem csoda, hogy kdnnybe labadt a szemem. Az attitidok mellett hiszem, hogy az
emberség a pedagogia lelkének meghatarozo eleme. Ezt erdsitette meg bennem
egy kulféldi utam soran latott plakat is. A repulétérrdl a varosba tarto busz épp egy
tabla el6tt allt meg, amelyen ez allt: »People more than profits.« - »Az emberek
tobbet jelentenek, mint a profit.« Bar els6re gazdasagi Uzenetnek tiint, én mely pe-
dagogiai tartalmat olvastam ki bel6le.” (248) Bizhatunk-e abban, hogy ez az lizenet
celba talal? Jo kerdés. Az mindenesetre megallapithato, hogy egy olyan oktatasi
rendszer, amely ezt nem tudatositja, elveszti arculatat, és hosszabb tavon halalra
van itelve. It értjik meg azt is, hogy Vass Vilmos kdnyve miert hasznal erételjes ant-
ropomorfizmusokat, amikor a pedagogiardl beszél: ha valaminek van lelke, akkor
talan kevesebben hajlanak ra, hogy lebecsliljek vagy elpusztitsak...
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Molnar-Kovacs Zsofia: A dualizmus kori magyar kézépiskolai térténelem-
tankényvek Eurépa-képe. Pécs: Magyar Tudomanyos Akadémia Pécsi
Teriileti Bizottsaga, 2025. 415 p. ISBN 978-963-7068-26-3.

Hont Zsanett

A tankdnyvkutatas és a neveléstorténet az utdbbi években egyre nagyobb figyelmet
kap a hazai pedagogiai diskurzusban, hiszen a mult oktatasi anyagainak elemzése
fontos tampontot nyujt a jelen és jovd oktataspolitikai iranyainak megértésehez.
Meghataroz6 alakja a magyarorszagi muhelyben Molnar-Kovacs Zsofia, a Pécsi
Tudomanyegyetem Bodlcsészet- és Tarsadalomtudomanyi Kar Neveléstudomanyi
Intézetének vezetdje, aki szamos eléadast és szeminariumot tart a leendd tanar-
jeldltek szamara. El6adasai inspiraloak és gondolatébresztéek, kdzéppontjukban
a tantervek és tankonyvek kritikai szemléletd, elméleti és gyakorlati szempontokat
egyarant érvényesitd megkozelitése all. Szamos publikaciot - kdnyveket, kdnyvfe-
jezetet, szakcikkeket - jegyez, legujabb kotete pedig igazi iranytikent szolgalhat a
jovo tankonyvkutatoi szamara.

Molnar-Kovacs Zsofia monografiaja a magyar nevelés- és muvelédéstorténet,
valamint a tankonyvkutatas egy eddig keveésbe feltart tertletét dolgozza fel. A szer-
z6 az 1867 és 1918 kozotti idoszak, a dualizmus koranak kdzépiskolai tortéenelem-
tankdnyveit elemzi, kilonos tekintettel a tankdnyvek Europa-képére, vagyis arra,
miként kdzvetitették a fiatal generaciok szamara az europaisag, a civilizalt vilag és a
nemzeti dnkép dsszefonddo jelentésrétegeit.

A téma aktualitasa nyilvanvalo: a 21. szazadban, amikor Magyarorszag immar
két evtizede az Europai Unio tagja, tudomanyos jelentéséggel bir annak feltarasa,
milyen korai pedagogiai és diskurziv gydkerei vannak az eurdpai identitas konstruk-
cidjanak. A kotet ebbdl a szempontbdl is hianypotld, hiszen az eurdpai dimenzio
megjelenése a magyar oktatasban korabban csak szorvanyos tanulmanyok targyat
képezte (lasd példaul Fischerné Dardai Agnes munkassagat).

A szerzd kifejezett célja, hogy a tankdnyveket ne csupan didaktikai eszkdznek,
hanem kulturalis és politikai dokumentumnak tekintse, amelyben a nemzeti identi-
tas és a,,Nyugathoz tartozas” eszméje szimbolikusan is megjelenik. A kutatas ezen
a ponton kapcsolodik a nemzetkdzi tankonyvkutatasi diskurzushoz (lasd Falk Pin-
gel, Hanna Schissler kutatasait és irasait), amely a tankonyveket a kollektiv emleke-
zet, a tarsadalmi normak és a politikai ideolodgiak reprodukcios terekent értelmezi.

A mu hét nagy fejezetre tagolodik: Bevezetés, Kutatasmodszertani apparatus, A
kozepiskolai tankdnyvkiadas es tankonyvtorténet elméleti keretei, Az Europa-kep
vizsgalata - tankonyvelemzes, Konkluzio, Elsédleges forrasok és szakirodalom,
Munkatablazatok. A bevezeté fejezetben Molnar-Kovacs Zsofia alaposan feltérké-
pezi a témavalasztas elméleti indokait. Ramutat, hogy a tankbényvkutatas és az
eurdpaisag 6sszekapcsolasa a hazai szakirodalomban mindeddig marginalis volt,
jollehet a tankonyv mint kordokumentum alapvetd szerepet jatszik a kollektiv iden-
titas atorokitésében. A szerzé - Dardai Agnes nyoman - a tankdnyvkutatas tobb-
dimenzios ertelmezését koveti: a tankdnyv egyidejlleg ismerethordozo, politikum,
szocializacios tényezo és kulturalis termék.
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A bevezetésben bemutatott ertelmezési keretmodell 6t f6 dimenziot kapcsol
Ossze: az idébeli (dualizmus kora, 1867-1918), a térbeli-intézményi (magyar ké-
zépiskola), a mUfaji (térténelemtankonyv), a tematikus (Eurdopa-kép), valamint a
kortorténeti és iskolatorténeti kontextust. E komplex szerkezet biztositja, hogy a
kutatas interdiszciplinaris perspektivabdl vizsgalja a tankdnyvi tartalmakat, 6tvozve
a torténettudomanyi és a neveléstudomanyi megkozelitéseket.

A kutatas tobbszintd modszertani apparatust alkalmaz: 1. Szakirodalom-elem-
zés: A szerz6 a magyar pedagogiai lexikonok teljes anyagat attekinti, megvizsgal-
va, miként valtozott a tankdnyv fogalma a 20. szazad soran. A szerzd térekedett a
kutatasi elézmények teljes korl szakirodalmi feltarasara is, amely nem csupan a
lexikonok és fogalmi rendszerek vizsgalataban erhetd tetten, hanem a tematertlet-
hez kapcsolodo elmeéleti megkdzelitésekben egyarant. 2. Forras- és dokumentu-
melemzés: A kutatas f6 forrasait a dualizmus kori tantervek, térténelemtankonyvek,
tankdnyvi rendeletek, iskolai értesitok és az Orszagos Kozoktatasi Tanacs jegyzo-
konyveinek széles kore fogja at, amelyek az oktatasiranyitas rendszerébe is bete-
kintest engednek. Ezek behato elemzése a kotet kiemelt érdemei koze tartozik. 3.
Tartalomelemzeés: A modszer korlltekinté alkalmazasaval Molnar-Kovacs Zsofia a
tankdnyvi szovegekben eléforduld Europa-fogalmat és a kapcsolodo kifejezeseket
kvantitativ és kvalitativ modon elemzi. A szerzd hivoszo-rendszert és kategoriakat
alkotott, ezek eléfordulasi gyakorisagat s kontextusat statisztikailag is feldolgoz-
ta. 4. Tankonyvhasznalat-vizsgalat: Kilon alfejezet foglalkozik a dél-dunantuli ko-
zépiskolakban hasznalt tankényvekkel, bemutatva, mely kiadvanyok dominaltak,
és hogyan reagaltak a helyi oktatasi gyakorlatok a hivatalos tantervi eldirasokra. A
vizsgalat az iskolai értesit6kben fellelhet6 tankonyvhasznalati adatokra épit, szisz-
tematikusan attekintve a kérvonalazodo tendenciakat. Ez a sokrétegu kutatasmod-
szertan biztositja a monografia adatgazdagsagat és tudomanyos megbizhatosagat.

A kutatasi eredmények ravilagitanak, hogy a tantervi eldirasok az egyetemes
torténelem targyalasa soran szinte teljes mertékben Europa-kdzpontu szemléle-
tet (Eurdpa-centrikus narrativat) érvéenyesitenek. Az europai események jelentik
az egyetemességet, mely felfogas jol illeszkedik a 19. szazadi eurocentrikus tor-
ténetiras narrativ mintaihoz (lasd példaul Leopold von Ranke és Johann Gustav
Droysen megkozelitéseit). Molnar-Kovacs Zsofia egyik legérdekesebb megallapita-
sa, hogy a korszak tankdnyvei Magyarorszagot kettds viszonyrendszerben jelenitik
meg: egyrészt mint az eurdpai civilizacio integrans részét, masrészt mint sajatos,
kelet-nyugati hatarhelyzetben lévé orszagot, amelynek kiildetése ,,a nyugati kultira
keleti terjesztése”. E kettdsség a nemzeti 6nkép és az eurdpai identitas ambivalens
Osszefonodasat mutatja.

A konyv egyik fejezetében az illusziraciok vizsgalata is elétérbe kerdl. A teljes
korpuszt tekintve megallapitast nyer, hogy Eurdpa vizualis megjelenitése minddsz-
sze harom illusztraciéban azonosithatd, ami ravilagit a korszak verbalis-textualis ta-
nulaskézpontusagara. A képek didaktikai funkcioja korlatozott, foként az emlékezet
tamogatasara szolgal.

A szerz6 szerint a vizsgalt idészakban tartalmi és szemléleti valtozasok egyarant
kimutathatok: az 1880-as évek tankdnyvei még nemzeti-torteneti keretben targyal-
jak Eurdpat, a szazadfordulo kortil azonban megjelenik a modernizacio és technikai
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fejlédes motivuma, az elsd vilaghaboru elétti kiadasokban pedig az europai hatalmi
rivalizalas es az ,,allamok egyensulya” valik meghatarozova. Ez a narrativ atalakulas
a korszak politikai-tarsadalmi folyamatainak tikérkepe.

A monografia tobb szempontbdl is Uj dimenzidt nyit a magyar neveléstorteneti
kutatasokban: 1. Torteneti rekonstrukcio - elsékent ad teljes képet a dualizmus
kori magyar kézépiskolai tortenelemtankdnyv-kiadasrol, annak szerzdirdl, kiadoha-
|6zatardl es hivatalos szabalyozasarol. 2. Elméleti-modszertani modell - a részle-
tesen bemutatott kutatasi folyamat mintaul szolgalhat barmely hasonld tankonyvi
tartalomelemzéshez. 3. Forrasfeltaras és dokumentalas - a kotet tobb szaz tételes
bibliografiaja, valamint a k6zolt munkatablazatok kutatoi segédanyagként is jelentés
erteket kepviselnek.

A monografia tudomanyos szinvonala és modszertani megalapozottsaga kiemel-
kedd. A kapott eredmények tovabbgondolasat - egy kovetkezd lepesben - el6-
segitheti a tagabb kontextusba helyezés, a nemzetkdzi dimenzidk hangsulyosabb
jelenléte, példaul osztrak vagy német tankdnyvek primer forrasként valé beemelése
a kutatasba. Ezaltal a magyar tankonyvi Eurdpa-kép kdzep-europai kontextusba il-
leszthetd, szeélesebb perspektivaban értelmezhetd. E felvetés mar a tovabblepes
lehetdségeét, a kotet olvasodjara gyakorolt inspiralod hatast jelzi, s egyben Uj kutatasi
iranyok kijeldlésenek potencialjat is magaban hordozza.

Molnar-Kovacs Zsofia kotete példaértéklen 6tvozi a torténeti alapossagot, a
modszertani precizitast és a nemzetkdzi szemlélet ervényesitését. A monografia
nemcsak a dualizmus kori tankdnyvkutatas alappillere, hanem tagabb értelemben
is hozzajarul a magyar és europai identitas pedagogiai-kulturalis eredetének meg-
ertésehez. A szerzd munkaja bizonyitja, hogy a tankdnyvek mar a 19. szazad végén
is a nemzeti 6nkép formalasanak és az europai kdzdsséghez valo tartozas peda-
gogiai legitimalasanak elsédleges médiumai voltak. A kétet a magyar oktatas- és
eszmetortenet kutatoi, a tankdnyvszerzok, valamint az egyetemi és PhD-hallgatok
szamara egyarant nélkulézhetetlen forrasmu.
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Balazsi Jozsef Attila: Orosz-magyar k6zmondasszoétar. 1400 orosz
kbézmondas magyar megfelel6kkel és mivel6déstorténeti magyaraza-
tokkal. Budapest: Tinta Kényvkiado, 2022. p. 302. ISBN 978-963-
409-318-3.

Ldérincz Julianna

A Tinta Kényvkiadd Hid szdtarak sorozatanak szotarai, amelyeknek fészerkesztéje
Temesi Viola, kilonbdzd nyelvek és kulturak kozoétt teremtenek hidat. Balazsi Jo-
zsef Attila szétara, az Orosz-magyar k6zmondasszoétar. 1400 orosz k6zmondas
magyar megfelelb6kkel és miivel6déstorténeti magyarazatokkal 2022-ben jelent
meg, amely muvel6destorteneti szempontbdl is elményt nyujté munka. A szerz6
kivald nyelvész, lexikografus, hirtelen tavozott korinkbdl, nagy Grt hagyva maga
utan a lexikografiai kutatasokban. lit ismertetendd szoétara elédjeként az olvasok
mar megismerkedhettek a ,Viragnak mondod, pedig nem az...” (2002); Hason-
latszotar (2017); A sas egyedlil replil (2017) és a Szolasbuvarlatok (2021) cim(
szotaraival, amelyek érdekes és a magyar nyelv oktatasa szempontjabol is hasznos
munkak.

Balazsi Jozsef Attila most ismertetett k6zmondasgyujtemeényének ujdonsagat az
adja, hogy a bemutatott 1400 proverbium mellett koézli azok sz6 szerinti magyar
forditasat, értelmezését, valamint egy vagy t6bb velik ekvivalens magyar kozmon-
dast is. Szamos kdzmondas esetében (267) nemzetkdzi k6zmondasparhuzamokat
is leir: a proverbiumok angol, francia, gorog, holland, kinai, latin, német, olasz,
portugal, spanyol megfeleldit is megtalaljuk a szotarban. Ugyancsak értelmez 23,
a szakirodalomban antiproverbiumnak nevezett humoros kézmondasferditést is. A
szotar masik ujdonsaga, hogy az elemzett kdzmondasokat a szerzd miivelédestor-
téneti magyarazatokkal latja el. A konyv flilszévegében az alabbiakat olvashatjuk:

»Megtudjuk beldliik, mikor volt forgalomban Oroszorszagban a garas, ho-
gyan békithet6 meg a fiird6 szelleme, miért hordott bocskort a paraszt, mit ir
a szerelmes ifji a mézeskalacsra, s miért nem cipeli magaval az ember Tulaba
szamovarjat ...”

A szotar bevezetdjeben a kdzmondasok definicidja mellett érdekes kulturtor-
téneti ismereteket kapunk a kézmondasok keletkezésérdl. A k6zmondas mint
népkéltészeti mifaj cim( alfejezetben olvashatunk arrél, hogy Eurdépaban a
kézmondasok 87 %-a a XI-XVI. szazadban szuletett. Sokszor nehéz azonban el-
donteni, hogy a ma kézmondasként ismert mondasok a maguk idejében egyes
szerz6khoz kapcsolodo sajat mondasok vagy pedig mar akkor is kdzszajon forgo
népi bolcsesseget megorokité kdzmondasok voltak. Az europai kdzmondasok a
kovetkez6 forrasokbol szarmaznak:

A gorog-romai irodalom, pl. Homérosz, Platon, Szophoklész, Cicero stb.

A Biblia: a beldle szarmazo példabeszédek kozlil sok az évszazadok alatt kdz-
mondassa valt.

A kdzépkorban a latin kozvetitd nyelv volt. ,,Egyre-masra jottek létre az okori eldz-
ményekre mar nem visszavezethetd proverbiumok. Az europai kézmondaskincs
zOme ebbdl az idészakbol szarmazik” (Balazsi 2022, 10).
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Napjainkban a kiilonbdzd amerikai, esetenként mas filmekbdl, kdnyvekbdl, hires
emberek nyilatkozataibol szarmaznak Uj k6zmondasok.

A kézmondaskutatasban korabban a proverbium muszo terjedt el az europai, igy
a magyar szakirodalomban is. Bar az okortol napjainkig gazdag szakirodalma van a
témanak, hianyoztak azonban az dsszefoglalo munkak. A XIX. szazad végeén szlile-
tett meg a parémioldgia, a kzmondaskutatas tudomanya, az orosz szakirodalom-
ban ez a szakszo0 az terjedt el. Balazsi szotaranak elméleti részét kdvetden roviden
sz0l az orosz kbzmondasgyUjtemeényekrdl is. Oroszorszagban a XVIl. szazad végén
jelentek meg kézmondasgyljtemények, de &6sszeallitoik nem ismertek. Az elsd
gyujtemény, amely gyorsirassal készllt, dsszeallitoja ismeretlen (1899), 2786 ada-
tot tartalmazo, Ossznépi sz6lésmédok, azaz kézmondésok alfabétumba szedve
(TloBecTH MM MOCIIOBUIIBI BCEHApOJHEHIINS 10 andasuty). Az orosz lexikografia
kiemelkedd alakjanak, Dalnak a gyujteménye (1862) 178 temakorben 30130
kézmondast tartalmaz. (Dal, Vlagyimir Ivanovics - [anb, Bnagumup HBanoBuu
[1862]: ITocnoBuipsl pycckoro Hapoja. COOPHUK ITOCIIOBHI, IOTOBOPOK, PEUCHHH,
MIPUCIOBUI, YUCTOTOBOPOK, 3arajlok, HoBepHil U mpod. [Az orosz nép kdzmondasai.
Koézmondasok, szolasok, mondasok, szélasformulak, nyelvtérok, talalos kérdések,
hiedelmek stb. gyljteménye]. NmnepaTopckoe 00IIECTBO UCTOPUHU U APEBHOCTCH
POCCHICKUX TPU MOCKOBCKOM YHHBEpPCHTETE. — 1-¢ W3 M.: B YHHBEPCHTETCKON
tunorpadun.) Dal szotarat kdvetéen azdta sok orosz kdzmondasgyljtemény és
szotar jelent meg.

Balazsi tematikailag is osztalyozza az orosz kézmondasokat, amelyek elsésor-
ban a paraszti életre, foglalkozasokra, munkafolyamatokra vonatkoznak. Ezek a
kézmondasok kezdetben csak szlkebb korben voltak ismertek, késébb elterjed-
tebbé valtak. ,Napjainkra az egykori mestersegbeli fogasokra utalo szokincs tébb-
nyire feledésbe merllt, és csak a kozmondas atvitt értelme vilagos a mai hasznaloja
szamara” (Balazsi 2022, 13). izelit6iil nézziink két kdzmondast, valamint a magyar
sz06 szerinti jelentésliket és magyar megfeleldiket!

JlpysxHble copoku u rycs yramyT. [Osszetarté szarkak a ludat is elvonszoljak.]: ‘a
gyongébbek is legyézik az eréset, ha sokan vannak’. Magyar megfelel6je: Sok lud
diszndt gyéz. (rég 1598) ~ Sok darazs a legfutébb pariat is megoli. (rég)

Cpos py0arka Ommke k Teny. [A sajat inged kdzelebb van a testedhez]: 'minden-
ki a sajat érdekét nézi'. ~ Kbzelebb az ing a subanal (rég); Ki-ki szereti a maga
hasznat. (rég)

Balazsi példakat is hoz a kézmondasok hasznalatara a latin, valamint az orosz
irodalombol. Pl. lat Tunica pallio propior est [K&zelebb a tunika a kdpenynél] (Plau-
tus: A harom ezustpénz - i. e. 195 u). A szotar végén gazdag irodalomjegyzek all,
valamint az idézetek forrasai. Igazi csemege a kiilonb6z6 idegen nyelvi szolasok és
a muveldédeéstorténeti magyarazatok mutatéja is.

A kdzmondasszotart foként azoknak ajanlom, akik tudnak oroszul, érdeklédnek
az orosz kultura irant, de azoknak is, akik vagy most tanuljak az orosz nyelvet, vagy
eppen ez a konyv hozza meg a kedviiket a nyelvtanulashoz. A nyelvtanarok pedig a
szarazabb nyelvtani anyagot is kdnnyebben megtanithatjak diakjaiknak a kézmon-
dasok segitsegével.
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H. Nagy Péter: Karanténkultira: Orékség. Feljegyzések, dilemmak,
fikciok. Dunaszerdahely: NAP Kiado, 2025. p. 248. ISBN: 978-80-
8104-127-3.

Klukon Vajk Gergely

A jelen recenzi6 targyat képezd kotet jelentdsegét a 2020-as évek elejét meghata-
rozo globalis pandémia arnyekaban vizsgalva megallapithatjuk, hogy nagy mennyi-
ségli munka jelent meg a kényvpiacon. H. Nagy Péter Karanténkultiura: Orékség
cimd koényve viszont markansan eltér a kulonféle hagyomanyos jarvanytorteneti
monografiaktol vagy éppen a tisztan statisztikai elemzéseket fejtegetd kotetektdl.
A legnagyobb jelentésége abban all, hogy a szerzd, aki jelenleg a Selye Janos
Egyetem oktatojaként és az MA Popularis Kultura Kutatocsoport alapito tagjaként
ismert, nem csupan biologiai vagy gazdasagi esemenykeént, hanem totalis kulturalis
allapotvaltozaskent (vo. ,,0mnis-20”) rogziti a pandémia ezen korszakat. Ez a ma
a szerzd korabbi, a témaban szliletett alkotasainak (Karantékultira és jarvanyvi-
lag; Karanténkultura: A folytatas) szintézise, egyfajta ,,mikroarchivumként” tekint-
hetlink ra, amely a poszthuman elméletek és a popkultura-kutatas eszkoztaraval
igyekszik atmenteni a jovének a korszellem lenyomatait.

A NAP Kiado gondozasaban megjelent kotet fizikai megvalositasa tamogatja a
tartalom téredezett, mozaikos jellegét, amely egy gyonyord nagy irodalmi képet fest
elénk a vizsgalt pandémias idészakbdl. A tipografiaja levegds, a rovid fejezetek meg-
feleléen tagoltta teszik a szbveget, amely segiti a befogadast, és akar a ,,béngészve”
olvasast is lehetdve tesz az olvaso kedve szerint. A széveget nehol képanyag is segi-
ti, peldaul a hires Banksy-graffiti is helyet kapott a kotetben (20. oldal).

A kotet szerkezete nem olyan linearis narrativat kdvet, mint amelyet az ezt feldol-
gozo irodalomtol az elmult néhany évben megszokhattunk. A jarvanyhullamok dina-
mikajara épit, igy harom nagy ciklusba rendezi az anyagot: E/sé hullam, Masodik
hullam és Harmadik hullam. Ez a tagolas mimetikus jellegu, tehat hden tikrozi
a karanténlét id6tapasztalatat. Csokorba fogja az els6 hullam alatt a kezdeti sokk
és a kreativ robbanas témakoérét, amely a masodik hullam alatt atcsap a fasultsag
€s a veszteség eérzésébe, majd a tudomany és altudomany kizdelmének és az Uj
realitasnak a rogzllésébe a harmadik hullam alatt. A széveg 150 szamozott, révid
fejezetbdl (a szerz6 szohasznalataval élve ,fragmentumbol”) épll fel. Ezek halo-
zatosan és asszociativ modon kapcsolodnak egymashoz, leképezve az infodémia
kaotikus informacioaramlasat.

A fragmentumok attekintése 6nmagaban is kulturtoérténeti utazas hatasat kel-
ti, és jelzi a szerz6 kulturalis mindenevo attitlidjét. A tartalomjegyzékben egymas
mellett sorakoznak a magaskultura és a tdmegkultura hivoszavai, amelyekbdl né-
hanyat kiemelnék a teljesseg igénye nelkul. Irodalmi és filozofiai elemzesként a
Németh Zoltan: Tektonika cimi fejezet tlnik ki a sorbdl, mig a popkultura és a
sci-fi kapcsolataban olvashato a World of Warcraft: Hakkar Plague, mint a virtualis
jarvanyok elemzése, vagy éppen a Vonyarc szubkultura, de talalkozhatunk az Uhu-
ra és a karanténkélok cimu fejezettel is. A tudomany és altudomany témakorben
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megakadhat a szemiink a James Webb (lrtavesé vagy a Sarlatanok kora cimli
fragmentumokon is.

A koényv tehat meglehetésen atfogd modon vizsgalja, hogyan reagalt a kultura
a bezartsagra. H. Nagy Péter alaptézise, hogy a valsaghelyzetben a kultira nem
hallgat el, hanem épp ellenkez6 modon, hiperaktivwa valik. A kotet egyik legizgal-
masabb vonulata lehet a szimulacio és a valosag viszonyanak elemzése. A szerzd
a World of Warcraft 2005-0s, ,,Corrupted Blood” incidensén keresztlil (92. fejezet)
mutatja be, hogy a videojatékok jatékosainak viselkedése jelentés modon, a panik-
szerl menekuléstoél a szandékos fertdzésig, ugyanolyan pontosan modellezhette a
jarvanygorbét, mint a késébbi matematikai modellek.

Hasonlodan fajsulyos a sci-fi irodalom (Kim Stanley Robinson, Greg Bear muvei)
elemzése, amelyet a szerzd nem csupan eszképista fantazianak, hanem a valo-
sag féprobajanak tekint. A kotet ramutat arra, hogy a poszthuman fordulat, azaz
a testlink biologiai nyitottsaga és sebezhetésége a pandémia révén valt tdomeges
tapasztalatta. A ,,Karanten Képek”, a klasszikus festmények otthoni Ujraalkotasanak
elemzésével pedig a vizualis kultura és a meélylélektan (gondolunk itt a maganyra és
az izolaciora) dsszefliggéseit tarja elénk.

Szakmai szemmel nézve a kotet egyik legkiemelkeddbb erénye a radikalis nyi-
tottsag és az interdiszciplinaris batorsag. H. Nagy Péter azzal, hogy egy kulénleges
ertelmezési mezdébe vonja a Star Wars-univerzumot, a videojatékok vilagat és a szi-
goru biopolitikai elméleteket, nem csupan a kulturalis hatarokat legiesiti el, hanem
sikeresen kapcsolja egymashoz ezen témakat a tudomanyos diskurzuson belll. Ez
a rendhagyo megkozelités lehetdvé teszi, hogy a magaskultura elefantcsonttornya-
bol kilepve, a mindennapi életiinket atszové popkulturalis jelenségeken keresztil
ertsiik meg a poszthuman fordulat sulyat. A konyv dinamizalja a befogadast, ezaltal
izgalmas intellektualis kalandda valtoztatva az olvasast. Kulon kiemelend6 a kotet
szerkezeti innovacioja. A fragmentaltsag, tehat a 150 rovid fejezetre valo tagolas
ebben az esetben nem az elmélylilés gatja, hanem tekinthetiink ra tudatos herme-
neutikai gesztusként is. A szerzd a mikroarchivum-jelleggel éppen azt éri el, hogy
az olvasot nem passziv befogadasra, hanem aktiv tarsszerzdi munkara, a felvillan-
tott gondolatfutamok tovabbgondolasara készteti. A szoveg slrlsege es a téemak
gazdagsaga bizonyitja a szerzd széleskdrl tajeékozottsagat, odafigyelését és alapos
munkajat.

A Karanténkultura: Orékség vitathatatlanul hianypétlo alapmii lett, amely nem-
csak a kozelmult traumajanak érzekeny feldolgozasa, hanem egyben modszerta-
ni iranytd is a 21. szazadi, digitalisan atszé6tt kultura kutatasahoz. Olyan szellemi
Orokseéget képvisel a kotet, amely bizonyitja, hogy a humantudomanyok képesek
ervényes es relevans kérdeseket és valaszokat adni a jelenkor legegetdbb globalis
kihivasaira a popkultura-kutatas segitsegevel.
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