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Abstract

This study examines performance gaps and social inequalities in the T9 assessment
among schools with Hungarian as the language of instruction (2019-2025). The ana-
lysis is based on a longitudinal school-level dataset covering five measurement years
(2018/19, 2021/22, 2022/23, 2023/24, and 2024/25), with a balanced panel
of 131 schools available for repeated-measures comparisons. The study focuses on
mathematics because cross-group comparisons are methodologically more robust in
this domain, as the test instruments are content-equivalent across school types. The
results show a persistent mathematics performance gap between Hungarian-medi-
um and Slovak-medium schools across the entire period, ranging from 6 to 11 per-
centage points. School-level socioeconomic disadvantage proved to be the strongest
predictor of mathematics performance in the multivariate OLS model (B = -0.438,
p < 0.001), whereas the full model explained 33.1% of the variance in school-level
outcomes. The association between socioeconomic disadvantage and performance
was negative in every measured year, with the strongest association in 2024/25 (r =
-0.536). The COVID-19 period was associated with a marked decline in performance
(A = -9.62 percentage points, Cohen’s dz = -0.677, p < 0.001), followed by partial
recovery between 2022 and 2024, but a renewed setback was observed in 2024/25
(dz = —0.199). Regional patterns also suggest that schools in Banska Bystrica and
Kosice region may face disadvantages that are not fully explained by social compo-
sition alone. Overall, the findings point to the structural role of social disadvantage
in shaping school performance and highlight the need for targeted compensatory
support in vulnerable school contexts.

Keywords: T9 assessment; Hungarian-medium schools; mathematics achievement;
socioeconomic disadvantage; educational inequalities; longitudinal trend analysis;
COVID-19; Slovakia

Subject-Affiliation in New CEEOL: Social Sciences - Education - School Educa-
tion

DOI: 10.36007/eruedu.2026.1.003-018

1 Akutatas a Magyar Kormany tamogatasaval, a BGA/4244/4/2025 azonositészamu ,,A Selye Janos
Egyetem kutatasi programjainak tamogatéasa ll. - a szlovakiai magyarokat érinté tarsadalomtudomanyi
kutatasok II.” cim( projekt keretében valdsult meg.

Copyright © ERUDITIO - EDUCATIO



4 | Berta Tinde - Jozsa Krisztian | 4

1. Bevezetés

A standardizalt kilsé értékelési rendszerek az ezredfordulo o6ta az oktataspolitika
es az oktataskutatas egyik meghatarozo eszkozeéve valtak. A rendszerszintl erte-
kelés célja nem az egyes tanulok osztalyzattal térténd mindsitése, hanem az okta-
tasi rendszer egészeének, illetve meghatarozott szegmenseinek teljesitményalapu
vizsgalata (Black - Wiliam 2009; Halasz 2013). Az ilyen mérések monitorfunkciot
(trendek feltarasa), fejlesztési funkciot (oktataspolitikai beavatkozasok megalapo-
zasa) es elszamoltathatosagi funkciot (6sszehasonlithatosag biztositasa) latnak el.

A szlovakiai Tesztelés9 (Testovanie 9 - T9, kodtelezd egységes mérés a 9. évfo-
lyamon) a 9. évfolyamos tanulok kotelezé egységes meérése matematikabol, szlo-
vak mint allamnyelv (SJSL) és anyanyelvbdl - a kisebbségi iskolakban magyar vagy
ukran nyelvbdl (Zakon ¢. 245/2008 Z.z., §155-157). A mérés szervezeti felelése
2023-t6l a Nemzeti Oktatasi és Ifjusagi Intézet (Narodny institut vzdelavania a mla-
deze, NIVaM), korabban a Nemzeti Oktatasi Méresi Tanusito Intézet (Narodny Us-
tav certifikovanych merani vzdelavania, NUCEM). A T9 nem csupan diagnosztikus:
eredmeénye befolyasolja a tanulok kdzépiskolai felvételi esélyeit, ami kilonds szak-
politikai és szuldi figyelmet eredményez.

A szlovakiai magyar tanitasi nyelvi (VUM) iskolakban az oktatas teljes egésze-
ben magyar nyelven folyik - a tanulok anyanyelviikon sajatitjiak el a tantargyakat,
koztik a matematikat. Nem keétnyelv(i oktatasi programrol van szo: a VJM-iskolak a
245/2008. szamu térvény (Zakon ¢. 245/2008 Z.z.) 12. §-a alapjan az allam altal
elismert kisebbsegi tanitasi nyelvl iskolak. A kotelez6 allamnyelvi (szlovak) ora az
1. osztalytol jelen van: a VUM-tanulok a teljes alapiskolai ciklus soran folyamatos,
intézmenyesitett allamnyelvi oktatasban részestinek (NIVaM 2024). Ez azt jelenti,
hogy a matematikai teljesitménykildonbségek nem magyarazhatok nyelvi kompe-
tenciakkal.

A VUM-iskolak tanuloinak T9-teljesitménye évek ota elmarad a szlovak tanitasi
nyelvi (VJS) iskolak atlagatol. Ezt a tendenciat a NIVaM éves zarojelentései do-
kumentaljak, és a kozelmult elemzései - koztlik jelen szerzé 2023/24-es konfe-
renciaeléadasa (Berta 2025) - megerdsitik. A lemaradas mérteke 2023/24-ben
matematikabdl 8,1 szazalékpont (VUM: 50,5%; VJS: 58,6%) - ez pedagogiailag és
statisztikailag is értelmezhetd kildnbseég. (A tanulmanyban a pp révidités a szaza-
lekpont - percentage point - mértékegyseget jeldli.) Fontos hangsulyozni: a mate-
matika (MAT)-feladatlap tartalmilag azonos a ket iskolacsoport szamara - a tanitasi
nyelv kulénbsége ezért nem lehet kdzvetlen magyarazat a matematikai rés mogott.

A jelen tanulmany célja szisztematikus, iskolaszint(i, longitudinalis panelalapu
trendvizsgalattal feltarni a szocialis hatrany strukturalis hatasat a VUM MAT (mate-
matika T9-teszt) teljesitményre 2019-2025 kozott. llyen tobbéves, iskolaszintl
paneladatokra épllé elemzés a VUM-populaciora eddig nem jelent meg a szakiro-
dalomban; ez teszi az eredményeket eredeti tudomanyos hozzajarulassa. Az elem-
zes emellett kvantifikalja a COVID-19 pandemia hatasat eés a 2025-0s visszaesest,
amelyek longitudinalis adatok nélkil nem mérhetok. A tanulmany szakpolitikai ajan-
lasokat is tartalmaz, amelyek a 2026/27-es SVP-reform kontextusaban kiiléndsen
id6szerlek.
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A tanulmany felépitése: a 2. fejezet az elméleti hatteret mutatja be; a 3. fejezet
a kutatasi kérdéseket és hipotéziseket; a 4. fejezet a modszertant; az 5. fejezet
az eredményeket; a 6. fejezet a diszkussziot; a 7. fejezet a kdvetkeztetéseket és
ajanlasokat.

2. EIméleti hattér

2.1 Szocio6kondémiai statusz és iskolai teljesitmény: a nemzetkozi kutatas
tanulsagai

Az SES (szociodkonodmiai statusz) és az iskolai teljesitmény 6sszefliggése az ok-
tataskutatas egyik legrobusztusabb, legtobbszor replikalt eredménye. Coleman és
mtsai (1966) uttéré Equality of Educational Opportunity vizsgalata volt az elsé nagy-
mintas bizonyiték arra, hogy az iskolan kivuli - fékent a szocialis-gazdasagi hattér-
b6l adodo - tényezok erdteljesebben magyarazzak a tanuloi teljesitményt, mint az
iskolai tenyezok. Ez a megallapitas azota tobb évtized kutatasaval igazolodott, bar a
mechanizmusok és az effektusmeéret kortli vita folyamatos.

Sirin (2005) 74 vizsgalatot 6sszefoglaldo metaanaliziseben az SES és az iskolai
teljesitmeény korrelacioja r = 0,29 volt (kdzepes hatas). Hattie (2009, 68) 800+
metaanalizist 6sszefoglald munkajaban az SES hatasa d ~ 0,57 - kdzepes-nagy
effektus. White (1982) korabbi metaanalizisében r = 0,25-0,34 kozotti értekeket
talalt attol figgéen, hogy a mérés egyeéni vagy iskolai szinten tértént; iskolai szinten
az Osszefligges altalaban erésebb, mert az egyéni szinti méresi hiba kiatlagolodik.
Ez modszertanilag kilondsen relevans a jelen tanulmanyhoz, amely iskolaszint(
adatokkal dolgozik.

A szocialis hatas mechanizmusait Bourdieu és Passeron (1977) kulturalis repro-
dukcios elmélete értelmezi a legatfogobban. Szerintlik az iskola nem semleges
tér: a legitim tudas elsajatitasi modja az iskolaban a kdzéposztalybeli kulturalis t6-
ket (language register, konyvtarhasznalat, tanulasi szokasok, szUl6i segitseg) privi-
legizalja. A hatranyos helyzetl tanulok nemcsak anyagi eréforrasokban maradnak
el, hanem a kulturalis t6ke azon formaiban is, amelyeket az iskola implicit elvar.
A T9-matematika teszt szbveges, kontextusba agyazott feladatai kiilonésen sokat
igényelnek ebbdl a kulturalis tokebdl.

Reardon (2011) az USA-ban 1970-2010 kozotti adatokon megmutatta, hogy a
gazdag-szegény tanulok teljesitményrése megkétszerezddott, mikdzben a faji-et-
nikai rés csokkent. Ezt az ,,income achievement gap” novekedéseként irja le, és a
jovedelmi polarizacio, a szuldi idébefektetés differencialodasa, valamint a lakohelyi
szegregacio kdzos hatasaval magyarazza. Ez a tendencia Kozep-Kelet-Europaban
is azonosithato, kildndsen az iskolai szegénységkoncentracioval sujtott regiokban
(Prokop 2019; Willms 2006).

Az iskolai szintl szocialis dsszetétel 6nallo hatasaként leirt dsszetételi effektus
szintén jol dokumentalt: Scheerens és Bosker (1997, 103) szerint az iskolak ko-
zOtti teljesitmeénykilonbseg 15-20%-a magyarazhatd az intézmeény szocialis 6sz-
szetételével az egyéni SES-kontrollja utan is. Willms (2006) a magas szegényseég-
koncentracioju iskolakban az atlagos egyéni szocialisan hatranyos helyzetd tanulok
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aranya (SZP) hatasan tulmutato iskola-szegényseg-hatast mutatta ki - vagyis az
ilyen iskolakba jarni 6nmagaban ront a teljesitményen, akkor is, ha a tanul6 maga
nem szegeny. Ez a mechanizmus kulcsfontossagu a VUM-kontextus megertésehez,
ahol egyes iskolak SZP-aranya 30-40% felett van.

2.2 Teriileti oktatasi egyenlétienségek
A szocialis hatrany tertletileg egyenlétlenil oszlik el, és ez az oktatasi eredme-
nyekre is kihat (Willms 2006, 38-41; Prokop 2019, 48-57). Szlovakiaban az un.
hatranyos zonak féleg a Besztercebanyai (BB) és a Kassai (KE) keruletben kon-
centralodnak, ahol a roma és mas hatranyos helyzetli népesség aranya, az inf-
rastrukturalis fejletlenség és a szakpedagogus-hiany egyarant jelentés (Prokop
2019). Ezek a regiok messze a legmagasabb SZP-aranyu VJM-iskolakat koncent-
raljak.

A terlleti hatas nem mertl ki az SZP-ben: az iskolai infrastruktura minésége,
a pedagogusellatottsag, a szakmai fejlesztési lehetéségek és a helyi gazdasag
allapota mind 6nalld hatassal birnak. A Pozsony-korzetben €16 VUM-tanulok a
mindennapi varosi kornyezetikbdl szerzett spontan szlovak nyelvi hatasoknak es
kornyezetnek koszonhetéen magasabb SJSL-teljesitmenyt mutatnak (BA kertlet
SJSl-atlag: 84,4% - messze a legjobb), ami nem az oktatas mindsegét, hanem
a masodik nyelvi (L2) hasznalat terlleti kilonbségeit tikrozi (Skutnabb-Kangas
2000; Goncz 2004).

2.3 Magyar tanitasi nyelvii iskolak és az allamnyelvi oktatas sajatossagai

A VUM-iskolak jogi és pedagogiai jellegének pontos meghatarozasa elengedhe-
tetlen az eredmények értelmezésehez. Az Oktatasi torvéeny (Zakon ¢. 245/2008
Z.z.) 12. §-a alapjan a kisebbségi tanitasi nyelvli iskolak az oktatast kizarolag az
adott kisebbség anyanyelvén folytatjak: a VJM-iskolak tanuloi minden tantargyat
magyarul tanulnak. Nem kétnyelv( oktatasi programrol van sz6 abban az értelem-
ben, ahogyan azt a nemzetkozi szakirodalom (pl. CLIL - Content and Language In-
tegrated Learning, vagy dual-language programok) definialja (Baker - Wright 2017,
216-219).

Az allamnyelvi oktatas kotelez6 és folyamatos: a torvény 245/2008 Z.z. 12. §(5)
bekezdese ertelmeében az allamnyelv (szlovak) tanitasa az 1. osztalytol kezdve ko-
telezé minden kisebbségi tanitasi nyelvl iskolaban. Az allamnyelvi oktatas a VUM-is-
kolakban az 1. évfolyamtol kotelezd és folyamatos: a tanulok a teljes alapiskolai sza-
kasz soran intézményesitett allamnyelvi (SJSL) oktatasban részesilnek, mikézben
minden mas tantargyat anyanyelviikon, magyarul tanulnak (Zakon ¢. 245/2008
Z.z. 12. § (5) bek.; Lanstyak - Simon 2011).

Ez az alapvet6 killdonbség modszertani kbvetkezmenyekkel jar a T9-teljesitmeény-
rés értelmezéseére nézve. A MAT-feladatlap tartalma azonos a VUM és VJS csopor-
tok szamara, és a VJM-tanuldk anyanyelvikon (magyarul) oldjak meg a matematikai
feladatokat - tehat a tannyelvi hatrany kdzvetlen matematikai tesztelési szinten nem
ertelmezhet6. A medfigyelt MAT-rés nem magyarazhato kozvetlenil a teszt nyelve-
vel vagy a matematikafeladatok forditasabol eredé hatrannyal; valoszinlbb, hogy a
hattérben szocialis, tertleti és iskolai tényezék dsszjateka all.
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Ugyanakkor az allamnyelv tanulasanak kihivasai - kilénésen a CALP (Cognitive
Academic Language Proficiency - kognitiv-akadémiai nyelvi kompetencia) szint(
nyelvi kompetencia fejlesztése (Cummins 2008, 75) - a szbveges, kontextualizalt
matematikai feladatokban kdzvetetten megjelenhetnek. A VUM-tanulok esetében ez
nem tannyelvi akadalyt jelent, hanem az masodik nyelvelsajatitas (L2) egy sajatos
dimenziojat, amelynek hatasa a matematikai szvegértelmezésre korlatozott és vi-
tatott (Barwell 2009, 15-19; Moschkovich 2007, 132).

Osszefoglalva: a mérési eredményekben mutatkozd rés elsésorban szocialis és
tertleti strukturalis tényezdkkel fligg 6ssze, mikdzben a MAT-teszt egyezé tartalmi
feltételei miatt a kdzvetlen tesztnyelvi magyarazat kevesbé valoszind.

2.4 A COVID-19 pandémia hatasa az oktatasi egyenlétlenségekre

A 2020-as iskolabezarasok hatasa az oktatasi eredményekre vilagszerte doku-
mentalt, de a hosszu tavu, longitudinalis hatasok - kilonésen kdzép-kelet-europai
kontextusban - kevesseé feltartak. Engzell, Frey és Verhagen (2021) holland adato-
kon els6kent mutatta ki, hogy a bezarasok abszolut tanulasi veszteséget okoztak,
amelynek mertéke egyenletes volt szocialis csoportok kdzott - relativ egyenlétlen-
ség nem nétt, de az alacsonyabb SES-csoportoknal a veszteség potlasa lassabb
és hianyosabb volt.

Hanushek és Woessmann (2020) becslése szerint a COVID-periddus tanulasi
veszteségei hosszu tavon az életkori jovedelmek 3-9%-0s csOkkentéséhez vezet-
hetnek, amit az emberi t6ke-elmélet alapjan kalkulaltak. Szlovakiai kontextusban a
NIVaM vizsgalatai a 2022-es T9-visszaesést igazoltak, de a VUM-specifikus longitu-
dinalis hatas iskolaszint adatokon eddig nem volt dokumentalva. A jelen tanulmany
ezt a hianyt t6lti be.

A digitalis megosztottsag a pandémias iskolabezarasok idejen kiiléndsen fon-
tossa valt: a hatranyos helyzet( tanulok eszkoz- és internetellatottsaga elmarad az
atlagtol (OECD 2020). A VUM-iskolak - amelyek SZP-aranya atlagosan 2,5-szer
magasabb a VJS-atlagnal - kildnosen ki voltak téve ennek a hatasnak. Ezt kdzvet-
lenll nem tudjuk mérni az iskolaszintli adatokbol, de a COVID-visszaesés mérteké-
bél kdzvetett kdvetkeztetések vonhatok le.

3. Kutatasi kérdések és hipotézisek

A kutatas negy f6 kerdeést vizsgal, amelyekhez operacionalizalhato hipotéziseket is
megfogalmaz.

K1: Milyen mértékl a VUM-VJS MAT-teljesitményrés, és hogyan valtozott 2019-
2025 kozott? Statisztikailag szignifikans-e a COVID-19 pandémia visszaesése és a
2025-0s negativ valtozas?

H1: AVJM-iskolak MAT-atlaga minden vizsgalt mérési évben elmarad a VJS-érte-
kektdl; a kdzvetlenlil megfigyelt évben ez a kilénbseg statisztikailag is szignifikans.
A 2019—2022 visszaeses kdzepes-nagy effektusmeéretet mutat (|dz| = 0,5), a
2025-0s visszaeses kisebb, de szignifikans.
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K2: Milyen mértekben magyarazza az iskolai SZP-arany az iskolak kozotti
MAT-kulénbségeket? Erésddik-e ez az 6sszefligges az iddszak soran?

H2: Az SZP-arany negativan és szignifikansan korrelal a MAT-teljesitménnyel
minden mert évben; az 6sszefliggés a vizsgalt idészakban stabilan negativ, es
2024/25-re éri el a periodus legerdsebb értéket.

K3: A terlleti (kerlleti) kilonbségek fennmaradnak-e az SZP kontrollja utan az
OLS (Ordinary Least Squares - legkisebb négyzetek médszere) modellben?

H3: BB és KE kerllet indikatorvaltozoi az OLS-modellben szignifikansan ne-
gativak az SZP és iskolaméret kontrollja utan, jelezve az SZP-en tulmutato terleti
strukturalis hatranyokat.

K4: Az iskolaméret szignifikans prediktora-e a MAT-teljesitménynek?

H4: Az iskolaméret hatasa nem szignifikans (p > 0,05) az SZP és tertleti valto-
z6k kontrollja utan - konzisztensen Hattie (2009) metaanalitikus eredményeivel.

4. Modszertan

4.1 Adatforras és az adatbazis felépitése

A kutatas 6t mérési évet fed le: 2018/19, 2021/22, 2022/23, 2023/24 és
2024/25. A 2019/20 és 2020/21 tanévek a pandémia miatt nem szerepelnek
a nyilvanosan elérhet6 iskolai szintl kozlésben. Az iskolaszintl adatbazist a ko-
vetkezd forrasokbol allitottuk dssze: (1) NIVaM/NUCEM éves T9-zardjelentések
nyilvanosan elérhetd iskolai tablazatai; (2) Oktatasiigyi Minisztérium MSWaS SR
(Ministerstvo Skolstva, vyskumu, vyvoja a mladeze Slovenskej republiky - CVTI)
intézmeényi adatbazisa (tanuldszam, szocialis adatok); (3) a kutatas alapjat képezd
longitudinalis paneladatbazis (Berta 2025).

A f6 kimeneti valtozo az iskolai atlagos T9-sikerességi rata matematikabol
(uspes_MAT, 0-100%). A kiegyensulyozott panelbe csak azok az intézmények
kertltek be, amelyek mind az 6t vizsgalt tanévben érvényes adattal rendelkeztek
(n = 131). Hianyzo6 adatokat nem imputaltunk; a paros Osszehasonlitasok elem-
szama ezert 0sszehasonlitasonkeént eltérhet. Az SZP-csoportok leird létszamai a
2024 /25-0s teljes rendelkezésre allo mintara vonatkoznak (N = 139), mig a varian-
ciaanalizis a teljes adatkorrel rendelkezd almintan futott (F(2,128), azaz N = 131),
ezert a két elemszam eltér.

A szocialis hatrany proxivaltozoéja az iskolai SZP-arany (SZP: socialne znevyhod-
nené prostredie - szocialisan hatranyos helyzet( tanulok %-a), amelynek dominans
Osszetevdje a hmotna nudza (anyagi szilkséghelyzet) kategoriaba es6 tanuldk sza-
ma - a 599/2003 szamu térvény altal szabalyozott szocialis segélyre jogosult haz-
tartasokban €16 tanulok. Az egészségileg hatranyos (ZZ: zdravotne znevyhodneny)
tanulok aranyat kilon valtozokeént is szerepeltetjik. A terlleti valtozok: kertletindi-
kator (5 kategoria, referencia: Pozsonyi kertilet - Bratislavsky kraj). Az iskolaméret
az iskolai tanuloszam.
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4.2 Statisztikai modszerek

A longitudinalis 6sszehasonlitashoz paros t-probat alkalmaztunk egymast kévetd
méreési évparokra, illetve a teljes periodus (2019—2025) dsszehasonlitasara. A
paros t-proba feltételei: a valtozaspontszamok normalitasa - amelyet Shapiro-
Wilk-teszttel ellendriztik (p > 0,05 minden esetben). A hatasmeretet Cohen-féle
dz-vel fejeztiik ki, ahol dz =t /v n (paros t-probak effektusmérete), amelynek kon-
vencionalis kategoriai: kicsi |dz| = 0,2; kozepes |dz| = 0,5; nagy |dz| = 0,8
(Cohen 1988).

A terlleti kilonbségek vizsgalatara egyutas ANOVA-t (Analysis of Variance -
varianciaelemzeés) alkalmaztunk (F-proba), amelynek varianciahomogenitasi fel-
tételét Levene-teszttel ellendriztiik. Utdlagos (post-hoc) 6sszehasonlitashoz - az
egyenldtlen csoportvarianciak miatt - Games-Howell-modszert alkalmaztunk. Az
SZP-csoportos elemzéshez az iskolakat harom csoportba soroltuk: Alacsony SZP
(< 5%, n = 108), Kdzepes SZP (5-15%, n = 18), Magas SZP (= 15%, n = 13). A
varianciaanalizis teljes adattorléssel (listwise) készlilt, ezért az elemzés tényleges
elemszama a teljes 2024/25-6s mintanal kisebb volt (N = 131). A szocialis hatas
feltarasahoz Pearson-korrelaciot, egyszer linearis regressziot és OLS-tobbvalto-
z0s regresszios modellt becstltink, amelybe elméletileg indokolt prediktorokat
vontunk be (SZP-arany, iskolameéret, regionalis hovatartozas). A multikollinearitast
VIF (Variance Inflation Factor - varianciainflacios tényezd) mutatéval ellendriztiik
(kritérium: VIF < 5; max VIF = 2,84). Az elemzések IBM SPSS Statistics 29 szoft-
verrel készliltek.

5. Eredmények

5.1 Longitudinalis trend és VUM-VJS 6sszehasonlitas

Az 1. tablazat az VUM iskolak MAT-atlagait mutatja mind az 6t mérési évben, 6sz-
szehasonlitva a VJS-becslésekkel, az SR (Slovenska republika, azaz az orszagos
Osszesitett) atlaggal, valamint a paros t-probak eredmeényeivel. A VJS-becslés visz-
szavezetett modszerrel szamitott érték (£0,2 pp pontossaggal). A 2022/23-as és
2024 /25-6s VJS-értekek nem kozvetlenll kdzolt adatok, hanem a hivatalos 6sz-
szesitett eredmeények és rendelkezésre allo viszonyertékek alapjan visszaszami-
tott becslések; ezért ezek az dsszehasonlitasok fokozott ertelmezési ovatossagot
igényelnek. A NIVaM 2025 prezentacio alapjan a tényleges VJS (szlovak tanitasi
nyelvi altalanos iskola) dsszesitett atlag 58,0%, ami a visszavezetett becsléshez
képest ~0,04 pp-os korrekciot jelent; a valodi VUM-VJS rés 2025-ben ezért —11,1
pp (VJS ZS-hoz viszonyitva), ill. —12,8 pp (8sszes VJS-tanuld atlagahoz viszonyitva).
Az 1. abra ezeket az adatokat grafikusan is szemlélteti.
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\t::is- VLR AEIERES e o / megjegyzés
1és (%) rés(pp)  (App)
2018/19 53,11 63,64 63,10 -10,583 - Bazisév; pre-COVID
2021/22 43,49 53,75 53,20 -10,26 -9,62***  dz=-0,677; COVID-hatas
2022/23 46,91 55,55 55,10 -8,64 +3,42** dz=+0,271; regeneracio
2023/24 50,71 56,91 57,40 -6,20 +3,80** dz=+0,232; regeneracio
2024/25 46,96 57,96 57,40 -11,00 -3,75* dz=-0,199; visszaeses

1. tablazat - VUM MAT-atlagok és VUM-VJS rés longitudinalisan (2019-2025). A paros
t-probakhoz tartozo elemszamok dsszehasonlitasonként eltérhetnek, mivel minden eset-
ben csak a mindkét érintett évben érvényes adattal rendelkezé iskolak szerepelnek az
elemzésben. Megjegyzés: a VUS-oszlop visszavezetett modszerrel becsiilt értékeket tartal-
maz; a NIVaM 2025 alapjan a tényleges VJS ZS 6sszesitett atlag 58,0%, az dsszes VJS-ta-
nulo 6sszesitett atlaga 59,8% - ez utébbi alapjan a 2025-6s valédi VUM-VJS rés -12,8
pp kortili. * p<0,05; ** p<0,01; *** p<0,001. Forras: NIVaM/NUCEM zardjelentések; sajat
szamitas. Roviditések: VUM = magyar tanitasi nyelvi iskolak; VJS = szlovak tanitasi nyelvi
iskolak; SZP = szocidlisan hatranyos helyzetl tanulok aranya; MAT = matematika T9-teszt.

1. abra - VJM és VJS iskolak T9-matematika atlagteljesitménye (2019-2025)

N —®- VS (becslés)
SR dtlag
- =@~ V)M dtlag
| VJM-VJS rés
..\\
~
~

60 S

e R .
55{ 53.1% S — o

Atlagos T9-sikerességi rata (%)

4 CoVvID-
40 bezérasok

2018/19 2021/22 2022/23 2023/24 2024/25

Forras: NIVaM/NUCEM zardjelentések alapjan sajat szerkesztés.

A pre-COVID bazisévben (2018/19) a VUM-atlag 53,11%, a VUM-VJS rés 10,53
pp. A COVID-periodus hatasa (2019—2022 valtozas) a legsulyosabb az egész
periodusban: A = -9,62 pp, t(137) = -7,95, p<0,001, Cohen dz = -0,677 -
kozepes-nagy effektusmeret. Az iskolabezarasok 2020 marciusatol részben a
2020/21-es tanévben is folytatodtak; a magas SZP-aranyu VUM-iskolak kildénosen
sérllekenyek lehettek az iskolabezarasokbol eredd tanulasi vesztesegekkel szem-
ben (Engzell - Frey - Verhagen 2021).

A regeneracio fazisa (2022-2024) pozitiv: 2022—2023: A = +3,42 pp (p =
0,002), 2023—2024: A = +3,80 pp (p = 0,008). A két év Osszesitett javulasa
+7,22 pp, ami az elvesztett pontok 75%-anak visszanyereseét jelenti. 2023/24-
re a VUM-VJS rés a periddus legalacsonyabb értékére csokkent (6,20 pp), és a
bazisszinttdl valo eltérés mar nem szignifikans (t(130) = -1,30, p = 0,195, n.s.).
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A 2024 /25-0s visszaeses klldondsen aggasztd: A = -3,75 pp, t(134) = -2,317,
p =0,022, dz = -0,199. AVUM-VJS rés egyetlen ev alatt 6,20 pp-rél 11,00 pp-ra
nétt - a periddus legrosszabb értékére. Parhuzamosan az SR-atlag is csdkkent
(57,40%), tehat a visszaesés nem kizarolag VUM-specifikus jelenségnek tlnik,
ugyanakkor a VUM-VJS rés névekedése arra utal, hogy a negativ elmozdulas a
VJM-iskolakban erételjesebben jelent meg. A teljes periodus (2019 2025) nettod
valtozasa: A = -6,15 pp, t(130) = -4,335, p<0,001, dz = -0,379.

5.2 Az SZP-arany és a MAT-teljesitmény 6sszefiiggése

évenként. A 2. abra a 2024/25-6s iskolaszintli adatokat szorasdiagramon szem-
lelteti az OLS-regresszios egyenessel, a 3. abra az SZP-csoportonkeénti eloszlast
dobozdiagramon.

r2 (magyarazott B (reg. Szignifikan-

var.) egyiitthatd) cia
2018/19 -0,487 283,7% -0,44 p<0,001
2021/22 -0,432 18,7% -0,38 p<0,001
2022/23 -0,387 15,0% -0,33 p<0,001
2023/24 -0,490 24,0% -0,41 p<0,001
2024/25 -0,536 28,7% -0,48 p<0,001

2. tablazat - SZP-arany és MAT-sikerességi rata Pearson-korrelacidja, ill. egyvaltozos
linearis regresszio B-egyltthatdja évenként. Forras: sajat szamitas. Roviditések: SZP =
szocialisan hatranyos helyzet( tanulok aranya (%); MAT = matematika T9-teszt.

2. dbra - SZP-arany és T9-matematika 6sszefiiggése (2024/25, n=131 iskola)

¢ o B Alacsony SZP (<5%, n=108)
80 4 ‘ Kozepes SZP (5-15%, n=18)
',h B Magas SZP (z15%, n=13)
. -
= OLS regressziés egyenes
70 { %
g

60

50 A

40 A

30 A

Iskolai T9-MAT atlag (%), 2024/25

20

10 4

0 5 10 15 20 25 30 35 40
SZP-arany (szocialisan hatranyos tanuldk, %)
Forras: NIVaM 2025 iskolai adatok alapjan sajat szerkesztés. Megjegyzés: az abra illuszt-
racios céllal szemlélteti a megfigyelt iskolaszint(i 6sszefliggést (r=-0,536, p<0,001); az
egyes adatpontok az iskolaszintli megfigyeléseket reprezentaljak.
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Az SZP és a matematikateljesitmeny kozotti kapcsolat minden vizsgalt évben stabi-
lan negativ iranyu egyuttjarast mutatott, és 2024 /25-re érte el a periodus legero-
sebb értékeét (r = —0,536). A 2022-es enyhe csOkkenés (r = -0,432) a COVID-ha-
tas szocialis gradiensnélkuliseget tikrozheti (Engzell et al. 2021: a veszteséeg
egyenletesen érintette a csoportokat), de 2023-t6l az SZP és a teljesitmeény kdzotti
negativ kapcsolat ismét er6sddni kezdett, és 2025-re érte el a vizsgalt idészak
legerésebb értékeét. A regresszids egyutthatd (B = —0,48 2025-ben) értelmezé-
se: egy SZP-arany-szazalékpontnyi ndvekedeés 0,48 szazalékpontos MAT-csOkke-
néssel jar egyltt. Az egyszerl linearis regresszid becslése alapjan egy 20%-0s
SZP-aranyu iskola varhato MAT-teljesitmenye korilbelll 9,6 szazalekponttal ala-
csonyabb, mint egy 0%-os SZP-aranyu iskolaé.

3. abra - T9-matematika teljesitmény eloszlasa SZP-csoportonként (2024/25)

A=27,6 pp***
80 " bp .
p=0,003**

70 A 1
;\S‘
= 60 A
e I —
2 50
I
o
< 40 -
w
g
= 30 |
o
=

20 1

10 A -

VJM &tlag 2025 (46,96%)
Alacsony SZP Kozepes SZP Magas SZP
(<5%) (5-15%) (=15%)
n=108 n=18 n=13

Forras: NIVaM 2025 iskolai adatok alapjan sajat szerkesztés. ANOVA: F(2,128)=28,42,
p<0,001, 1n? (éta-négyzet - hatasméré)=0,307. *** p<0,001; ** p<0,01.

A dobozdiagram szemléletesen mutatja az SZP-csoportok kozoétti markans el-
térést. Az Alacsony-Magas SZP kulénbseg 27,6 pp (95%-0s megbizhatosagi tar-
tomany [CI]: [22,1; 33,1]). A n? (éta-negyzet) = 0,307 nagy hatasmeéretet jelez:
az SZP-csoportok az iskolak kozotti MAT-variancia 30,7%-at magyarazzak énma-
gukban. A Magas SZP-csoportban az eloszlas szorasa is a legkisebb (szoras, SD
= 9,7), ami arra utal, hogy a sulyos szocialis koncentracioval jellemezhetd isko-
lakban az alacsony teljesitmény nagyobb valdszinliséggel és viszonylag szlikebb
tartomanyban jelenik meg.
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5.3 OLS-regresszio: a MAT-variancia strukturalis magyarazata
A 3. tablazat az OLS-modell eredményeit dsszesiti. A modell kimeneti valtozoja:
MAT 2025 iskolai atlag (%); n = 131.

Prediktor =} SE(B) B t Sig. 95% CI
(Konstans) 62,39 7,04 — 8,87 <0,001 [48,6; 76,2]
SZP (%) -0,399 0,071 -0,438 -5,578 <0,001 [-0,54;-0,26]
ZZ (%) -0,287 0,117 -0,181 -2,448 0,016 [-0,52; -0,06]
Iskolai N +0,045 0,076 +0,044 0,591 :’8556 [-0,10; +0,20]
BB kraj -17,96 7,41 -0,4083 -2,424 0,017 [-32,5; -3,4]
KE kraj -17,84 7,42 -0,416 -2,405 0,018 [-32,4; -3,3]
NR kraj -11,68 6,97 -0,360 -1,676 2’296 —

TT kraj -10,26 7,11 -0,277  -1,443 :’;51 —

3. tablazat - A 2024/2025-6s iskolai matematikaeredmény OLS (Ordinary Least
Squares - legkisebb négyzetek modszere) regresszios modellje (n=131). R2=0,331; Adj.
R2=0,295. Referencia: BA kraj. Max VIF=2,84. Shapiro-Wilk W=0,987, p=0,21. Rovidi-
tések: SZP = szocidlisan hatranyos helyzetl tanulok aranya; ZZ = egészségileg hatranyos
helyzet(i tanulok aranya; BB kraj = Banskobystricky kraj (Besztercebanyai kertilet); KE kraj

= Kosicky kraj (Kassai kertilet); MAT = matematika T9-teszt; OLS = Ordinary Least Squares
(legkisebb négyzetek modszere).

A modell a MAT-variancia 33,1%-at magyarazza (R2 = 0,331). Az SZP% a legero6-
sebb standardizalt hatassal rendelkezik (standardizalt regresszios egyutthato,
-0,438): egy szorasnyi (kb. 9,8 pp) SZP-ndvekedes 0,438 szorasnyi MAT-csOk-
kenéssel jar. A ZZ% szignifikans, de kisebb hatasu (Beta = -0,181).

A BB és KE kertilet szignifikans negativ indikatorvaltozo-hatasa (nem standardi-
zalt regresszios egyutthato B = —18 pp, standardizalt ~ -0,41; p < 0,02) az SZP
es iskolameéret kontrollja utan is fennmarad. A negativ regionalis egyUtthatok arra
utalnak, hogy az iskolai teljesitményben olyan terileti eltérések is jelen vannak,
amelyek nem magyarazhatok kizarolag az SZP-arany és az iskolaméret figyelembe-
génység-hatas lehetséges jelei. Az iskolaméret ebben a modellben nem bizonyult
szignifikans prediktornak (B = +0,045, p = 0,556): 6nmagaban nem magyarazta
erdemben az iskolak kozotti MAT-kulonbsegeket, ami konzisztens H4 hipotézisiink-
kel és Hattie (2009) metaanalitikus eredményeivel.
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5.4 Teriileti kiilonbségek és kritikus jarasok

Az egyutas ANOVA szignifikans kertletek kozotti kilonbséget mutat: F(4,134)
= 5,342, p<0,001, n2 = 0,138 (kodzepes hatas). A Levene-teszt szignifikans
(p = 0,032), ezért Games-Howell-féle utdlagos (post-hoc) Osszehasonlitast
alkalmaztunk. Szignifikans kilénbség: BA vs. BB (A=+21,2 pp, p=0,008), BA vs.
KE (A=+24,7 pp, p=0,003). A tobbi kerlletpar kildnbsege nem éri el a szignifi-
kanciaszintet.

Jarasszinten a legsulyosabb helyzet: Nagyréce - Revuca (MAT: 26,2%; SZP:
19,1%), Kassa-vidék - Kosice-okolie (MAT: 25,5%; SZP: 34,8%) és Rimaszombat
- Rimavska Sobota (MAT: 29,5%; SZP: 10,9%). A legjobb VUM-jarasokhoz képest
(Nyitra - Nitra: 69,6%); Pozsony - Bratislava: 68,0%) 40-45 pp-0s a lemaradas.
Ez a VUM-rendszeren bellli belsé polarizacio rendkivili mértékét mutatja: nemcsak
VJM vs. VJS kiilénbségrél van szo, hanem a VUM-rendszeren bellili sulyos egyen-
I6tlenségrdl is.

6. Diszkusszio

Az eredmények harom f6 értelmezési szinten targyalhatok: a szocialis mechaniz-
musok, a terlleti folyamatok és az oktataspolitikai vonatkozasok szintjen.

6.1 Szocialis mechanizmusok

Az eredmények az iskolaszint(i tarsadalmi 6sszetétel 6nallo jelentéségét valoszini-
sitik: az SZP-arany meghatarozo prediktori szerepe (f = —0,438) és az SZP-telje-
sitmeény kapcsolat er6s0do6 tendenciaja (a periodus legerésebb értéke: r = —-0,536
2024 /25-ben) ezt az értelmezést alatamasztja. Ez 6sszhangban all a Coleman-ha-
tas és a bourdieu-i tarsadalmi reprodukcio elméleti keretével is. A szocialis hatter
iskolai szint(i hatasa nem csdkkent az iddszak alatt, hanem nétt - Reardon (2011)
~income achievement gap” tézisével 6sszhangban.

A MAT-tesztelés feltételei nem tamasztjak ala, hogy a teljesitményres kdzvetlendl
a feladatlap nyelvébdl fakadna: a VUM-iskolak tanul6i anyanyelviikdn oldjak meg a
matematikai feladatokat, mikdzben a teljes alapiskolai idészakban folyamatos al-
lamnyelvi oktatasban is részeslilnek; ennek ellenére szignifikans teljesitményrés
mutatkozik. Az eredmények arra utalnak, hogy a matematikai teljesitménykulénb-
ség nem magyarazhato kizardlag a tannyelvi elrendezéssel; valdszinlibb, hogy a
hattéerben Osszetettebb szocialis, terlleti és iskolai tényezok egylttese all (Zakon
¢. 245/2008 Z.z.; Lanstyak - Simon 2011).

Bar az SZP a legerdsebb eldrejelzd, a teljes modell is csak a variancia 33,1%-at
magyarazza: a fennmaradd 66,9% mas - pedagogiai, motivacids, szervezeti és
terlleti - tényezokkel fugg 6ssze, ugymint tanarmindség, tanulasi strategiak, isko-
lavezetés, szUl6i bevonddas és osztalytermi klima. Ezek feltarasa - kvalitativ mod-
szerekkel - a kovetkezd kutatasi fazis feladata lesz.
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6.2 Teriileti folyamatok

A BB és KE kerllet szignifikans negativ indikatorvaltozo-hatasa az OLS-modellben
arra utal, hogy a teruleti struktura az SZP-n tulmutaté magyarazo szerepet is betolt-
het. Prokop (2019) és Willms (2006) alapjan ezt a tertleti iskola-szegénység-ha-
tassal értelmezziik: az iskolak nemcsak tanuloik szocialis 6sszetételét, hanem a
regio altalanos fejlettségi szintjét is tlkrozik - infrastrukturalis allapot, pedago-
gusellatottsag, helyi munkanélkiliseg, intézmenyi szegénységkoncentracio.

A Pozsony - Bratislava korzetben él6 VUM-tanulok kiemelkedd SJSL-teljesitmé-
nye (BA kertlet atlag: 84,4%) a természetes masodik nyelvi (L2) kdrnyezet teruleti
kuldnbségeit tikrozi: a févarosi kornyezetben él6 tanuld a mindennapi életbdl szer-
zett spontan szlovak nyelvi tapasztalatoknak kdszonhetéen eldényt elvez az SJSL-
teszten. Ez nem tannyelvi elény, hanem életkértilményekbdl fakado puszta kitettsé-
gi hatas (Goncz 2004; Skutnabb-Kangas 2000).

6.3 A COVID-hatas és a 2025-6s visszaesés értelmezése

A COVID-visszaesés (dz = —0,677) a peridodus meghatarozé eseménye; az elvesz-
tett teljesitményt a VUM-iskolak 2022-2024 kozétt részlegesen visszanyertek, de
teljesen nem. A 2025-6s negativ fordulat (dz = —0,199) mas természeti: kisebb
hatas, nem kizarolag VUM-specifikus jelenségnek tlnik, de a VUM-VJS rés drama-
ian nétt. Lehetséges okok: (a) teszt nehézségének valtozasa; (b) pedagogushiany
sulyosbodasa a ruralis régiokban; (c) a COVID tanulasi veszteség késdi hatasa bi-
zonyos kompetenciatertleteken. Az okok feltarasa kulon vizsgalatot igényel.

7. Kovetkeztetések és ajanlasok

A jelen tanulmany négy fébb tudomanyos megallapitast tesz és négy szakpolitikai
ajanlast fogalmaz meg.

7.1 Tudomanyos megallapitasok

(1) A VUIM-VJS MAT-rés a teljes idészakban tartésan fennmaradt. A rés
nagysaga évrol évre ingadozott (6,2-11,0 pp kdzott), és 2025-re a periodus leg-
rosszabb értékére emelkedett. A teljes periodus netté VUM-valtozasa -6,15 pp
(p<0,001): a COVID-visszaesés és az azt kdvetd részleges regeneracio utan a
helyzet 2025-ben Ujra romlott.

(2) Az SZP-arany a legerésebb magyarazovaltozé. Az SZP-arany standardi-
zalt hatasa erds és szignifikans (f = —-0,438), mikdzben a teljes modell a MAT-ered-
mények varianciajanak 33,1%-at magyarazza; a fennmarado 66,9% mas - peda-
gogiai, motivacios, infrastrukturalis - tényezdkkel fligg 6ssze. Az eredmények nem
tamasztjak ala, hogy a teljesitményrés énmagaban a tannyelvi kiilénbségekbdl ko-
vetkezne; valoszinlbb, hogy a hattérben szocialis, terlleti és intézményi tényezok
Osszetett egylttese all.
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(3) A szocialis egyenlétlenségek iskolaszintli mintazata eré6sodik. Az SZP-
teljesitmeény kapcsolat kdvetkezetesen negativ volta és a periodus végére mert leg-
erdsebb 6sszefliggeés (r = —0,536), valamint az SZP-csoportok kozotti 27,6 pp-os
rés azt jelzi, hogy az iskolai szint(i szocialis egyenlétlenség tendenciaja nem javul.

(4) Teriileti strukturalis hatas is érvényesiil. BB és KE kerllet szignifikans
negativ hatasa az SZP kontrollja utan arra utal, hogy az SZP-n tulmutato tertleti ha-
tasok is jelen lehetnek - ezek az infrastrukturalis elmaradottsaggal, pedagogushi-
annyal és a helyi gazdasagi kontextussal hozhatok 6sszefliiggésbe.

7.2 Szakpolitikai ajanlasok

(A) Komplex kompenzaciés program a magas SZP-aranyu VJM-iskolakban.
A modszertani fejlesztések 6nmagukban nem elegenddk; szocialis szintl beavat-
kozasokra van szikség: fejleszté pedagogusi allasok, szocialpedagogusi ellatas,
étkezési-tanszertamogatas novelése, digitalis eszkozellatottsag javitasa.

(B) Regionalisan differencialt fejlesztési politika. A BB és KE kertlet iskolai
az SZP-n fellli strukturalis hatranyok kezelésére 6nallo terlleti programot igényel-
nek - nem elegendd az SZP alapjan allokalt tamogatas.

(C) A 2025-6s visszaesés okainak gyors feltarasa. Az allami oktatasi minisz-
térium és hattérintézményei (NIVaM és az MSVWa$S SR) feladata a visszaesés okai-
nak azonositasa és beavatkozasi terv kidolgozasa az SVP-reformra val felkésziilés
kereteben.

(D) A longitudinalis iskolaszintii nyomonkdvetés (monitoring) intézménye-
sitése. A VUM-specifikus iskolaszint( iddsor folytatasa és boévitése (SES-indexszel,
osztalytermi adatokkal) alapvetd feltétele a hatasvizsgalatoknak és az SVP-reform
utokovetesenek.

7.3 A vizsgalat korlatai és a tovabbi kutatas iranyai

Az adatokkal kapcsolatos korlatok kozil harom erdemel kiemelést. Elészor: a szo-
cialis hatrany méréseére hasznalt SZP-arany - amely az anyagi segélyen €18 tanulok
iskolai aranyan alapul - csak részlegesen ragadja meg a valddi szocialis-gazdasagi
helyzetet; nem tartalmaz példaul jovedelmi, foglalkozasi vagy iskolazottsagi adato-
kat, igy a szocialis hattér hatasa valojaban 6sszetettebb annal, amit ez az egyet-
len mutatd kifejez. Masodszor: az elemzés iskolai szintli atlagadatokkal dolgozik,
nem egyeni tanuldi adatokkal, ezért az iskolak kdzotti 6sszefliggések nem feltetle-
ndl érvényesek az egyes tanulokra - ez a kutatasmodszertanban ismert dkologi-
ai szintvaltas problémaja. Harmadszor: a COVID-19 jarvany alatti tavolléti oktatas
(2020-2021) mindségerdl, az online tanitas tényleges megvaldsulasarol a VUM-is-
kolakban nincsenek dokumentalt adatok, ezért a pandémia iskolaspecifikus hatasa
pontosan nem mérhetd.

Az oksagra vonatkozo korlat szintén lenyeges: a vizsgalat megfigyeléses jelleg,
vagyis az adatokbol 0sszefliggesek mutathatok ki, de ezekbdl 5nmagukban nem ké-
vetkeztethetlink arra, hogy az egyik tényezd kdzvetlenil okozza a masikat. Annak iga-
zolasahoz peldaul, hogy a magasabb szocialis hatrany valoban csotkkenti a T9-ered-
menyeket - €s nem csupan egyltt jar azzal -, kisérleti elrendezés vagy termeszetes
kisérlet lenne sziikséges, ami iskolaszinti adatokon nehezen valosithatdé meg.
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A jovébeli kutatas elsédleges iranya az egyéni tanuloi szint(i adatokra épulé lon-
gitudinalis panelalapu trendvizsgalat lenne, amely az iskolaszint(i atlagok mogott
meghuzodo egyéni kiilonbségeket is feltarna. Emellett kvalitativ modszerek - ta-
nari interjuk, osztalytermi megfigyelések - segithetnék annak megeértését, hogy
az azonos szocialis 6sszetételli iskolak kozott miert mutatkoznak jelentds teljesit-
meénykulonbségek. Kulon figyelmet erdemel a 2026/27-ben bevezetésre kertld
kompetenciaalapu tantervi reform (SVP) hatasanak nyomon kdvetése: az Uj tanterv
varhatéan éppen azokat a feladattipusokat helyezi el6térbe, amelyekben a VUM-is-
kolak jelenleg a legnagyobb lemaradast mutatjak.>
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