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Brunszvik Teréz és a nOnevelés

KERI KATALIN

Teréz Brunszvik and women’s education

Abstract

Countess Teréz Brunszvik was born 250 years ago in 1775 in Pozsony (now Bratisla-
va). Her figure and life’s work are well known both in Hungary and internationally:
sources mention her primarily as an enthusiastic and successful kindergarten orga-
nizer, the founder of the very first kindergarten in Hungary, which opened in 1828.
Although she left behind few theoretical pedagogical writings, her educational ideas
can be reconstructed on the basis of her memoirs, diaries, travel notes, notes, do-
cuments, and letters. This study focuses on Brunszvik's efforts, ideas, and achieve-
ments in the field of women’s education during the Reform Era, placing them in a
broader context of women'’s history. The aim of the research is to provide a more
accurate overview of the contribution of Countess Brunszvik’s life’s work to women’s
education. The source material for the study is provided by Teréz Brunszvik's own
writings: emphasis and analysis are given to her draft plan for the establishment of
women’s education institutions, presented in the 1844 issue of Vilag, which differed
from Andras Fay’s plan published in 1841, as well as her article entitled N6képzés és
nénevelés (Women’s Education and Upbringing), published in 1928 issue of Kisded-
nevelés, in which she also called for ensuring full educational equality for women and
developing forms of education for them that were equivalent to those for men.
Keywords: Teréz Brunszvik; female education; history of education; 19th century;
teacher training
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Bevezetés

250 éve, 1775-ben szlletett Pozsonyban Brunszvik Teréz gréfnd, akinek az alakja
és életmlve magyar és nemzetkozi szinten is jol ismert: nevét elsésorban lelkes és
eredmenyes ovodaszervezékent, a legelsd, 1828-ban megnyilott magyarorszagi
ovoda létrehozojakent emlitik a forrasok. Noha keves elméleti jellegli pedagogiai
irast hagyott hatra, nevelési elképzeléseit emlékiratai, naploi, utazasi feljegyzései,
jegyzetei, iratai, illetve levelei alapjan jorészt lehet rekonstrualni. A neveléstorténet
szempontjabol irasaihoz kapcsolodoan fontosak azok a gyakorlati tettek is, ame-
lyeket az 6vodaligy és a leanynevelés kapcsan véghezvitt. Ez a tanulmany nem az
ovodatorténettel, hanem a néneveléssel kapcsolatos reformkori torekveseit, elkép-
zeléseit és eredmeényeit allitja fokuszba, szélesebb nétorténeti kontextusba helyez-
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ve azokat. A kutatas célja annak a pontosabb attekintése, hogy mi is volt Brunszvik
grofné életmlvenek a ndneveléssel kapcsolatos hozadéka. Bemutatasra kertlnek
neveltetésének azok a mozzanatai, valamint olvasmanyelményei, amelyek felkel-
tettek és formaltak érdeklédesét a nék helyzete és a lanynevelés kérdései irant. A
kutatas forrasalapjat Brunszvik Teréz sajat irasai adjak: kiemelésre és elemzésre
kertl a ndnevel6kepzdk felallitasarol keszitett, eredetileg a Vilag ciml lap egyik
1844-es lapszamaban bemutatott felhivasa és tervezete, amely eltért Fay Andras
1841-ben publikalt tervetdl, valamint az, a Kisdednevelés 1928-as szamaban ko-
z0lt N6képzés és nénevelés ciml irasa, melyben szintén a nék teljes mivelédési
egyenjogusaganak biztositasat, szamukra a ferfiakeval megegyez6 képzesi formak
kimunkalasat kivanta. Brunszvik Teréz ndnevelési gondolatai nélkil nem értelmez-
het6 szellemi gyermekének, Teleki Blankanak és a magyar néképzés mas jeles
kepviselbinek, példaul Ledvey Klaranak, Veres Palnénak az életmlive sem, igy a
gondolataival sajat korat megel6z6 grofnének kiemelt helye van a nétorténeti ka-
nonban is.

Szakirodalmi és forrastani attekintés

Brunszvik Teréz munkassaganak, elméleti és gyakorlati tevékenységének, ezek
magyar €s europai térben valo értelmezésének a témajaval mostanra tetemes
mennyisegu, elsédleges forrasokon alapulé tudomanyos ma foglalkozik. A kutatas-
térténeti elézmények attekintését tobb szerzé is elvégezte mar, igy készllt a vele és
munkassagaval kapcsolatos, tudomanyos igényl irasokrol bibliografia (Horanszky
1961), historiografiai dsszegzés (Hornyak 1996), és igen egyedi kozelitéssel elké-
csolatos narrativumokrol (2009).

Az alabbiakban, a teljesség igénye nélkil, rovid bemutatast tesziink a Brunszvik
Terézrél mostanaig keletkezett f6bb szakirodalmakrol. Nem sokkal a halala utan,
1861 novemberében a Kisdedovokat Terjesztd Egyesllet vezetésége hataroza-
tot hozott arrdl, hogy emléekbeszédet kell tartani az életérdl. A beszédet elkészitd
személy, Kacskovics Lajos (1806-1891) éppugy, mint az egyesllet mas tagjai,
korabban személyesen is jol ismerték a grofnét, igy életrajza 6sszeallitasaban sa-
jat ismereteire és tapasztalataira, valamint mas palyatarsak (péeldaul Teleki Blanka,
Ledvey Klara, Iranyi Daniel) emlekeire tamaszkodott. A beszed végul 1865. majus
18-an hangzott el egy Uinnepségen, a Nemzeti Mizeum nagytermében, és szovege
két, egymast kovetd lapszamban megjelent a Pesti Napld cimu Ujsagban (Kacsko-
vics 1865, 2-3). 1868-ban ugyanez a 15 oldalas beszéd egy Rapos Jozsef altal
szerkesztett, Pesten kiadott biografiai kbtetben is szerepelt. Ez a kdnyv Brunswick
Teréz grofhdlgynek a legnagyobb magyar honleanynak élete és mive; vagyis a
koz-alapnevelés-ligy multja és jelene hazankban cimmel ker(lt ki a nyomdabol. A
19. szazad utols6 negyedszazadaban és a szazadfordulon szamos tovabbi, hosz-
szabb-révidebb Ujsagcikk kerllt nyomtatasba a Brunszvik Teréz életutjarol, tébbek
kozott Szasz Karoly, Karacs Teréz, Sebestyén Lajos, Binder Laura, Vay Sarolta,
Gyertyanffy Istvan, Péterfy Sandor tollabol (ezek adatait . Horanszky 1961, 332).
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1907-ben a Magyar Pedagogiai Tarsasag - a neves magyar pedagodgiai gondol-
kodo, neveléstorténesz, Finaczy Ern6 (1860-1935) javaslatara - palyazatot irt ki
egy tudomanyos igényl Brunszvik-€letrajz elkészitésére (Hornyak 1996). 1909-
ben a felhivast Ujra megismételték, palyami azonban nem szliletett, aminek az volt
a legfébb oka, hogy nem voltak hozzaférhetdk a grofnd sajat iratai. A nagy attorest
a Budapesti Egyetemi Konyvtar tudos munkatarsaként dolgozé Czeke Marianne
(1873-1942) kutatomunkaja hozta el. O, akit a mai napig Brunszvik Teréz életével
kapcsolatosan az egyik legkiemelkeddbb, uttérd jelentésegli kutatokent lehet em-
liteni, 1926-ban elutazott Erdélybe és betekintést nyert a De Gerando Attila 6zve-
gye, Teleki Irén altal gondozott hagyatékba, aki engedélyt adott a naplok kiadasara,
a gazdasagi valsag miatt azonban az elsé kdtet megjelenése 1938-ra tolodott. Cze-
ke eredetileg négykdtetesre tervezte Teréz naploinak a kiadasat, ezek koztil azon-
ban mindmaig csak ez az elsd rész jelent meg. Ebben a konyvben Czeke Marianne
bemutatta Brunszvik Teréz élettorténetét is, annak 39 éves koraig. Ez a biografia
parijat ritkitdban aprolékos és érdekes, megismerhetd beléle nem csupan a grofnd
gyermek- és fiatal felnétt kora, hanem a csalad és a korabeli magyar tarsadalom
historigja is. A kdnyvtarosné az 1920-as években tobb, Brunszvik Teréz életéhez
kapcsolodd muvet is jegyzett, példaul a (Hrabovszky Jozsefné) Révész Margittal
(1885-1956) irt Grof Brunsvik Teréz élet- és jellemrajza cimi munkat 1926-ban,
mely tartalmazta a grofn6 Félszazad életembdl cimlU memoariat is.

A 20. szazad elején mas hazai szerzok is hozzajarultak a paratlanul gazdag
eletmd arnyaltabb feltarasahoz. 1928-ban szamos megemlekezést tartottak or-
szagszerte a legelsd, altala szaz évvel korabban alapitott 6vodajara és személyére
emlékezve, és szép szammal szllettek publikaciok is ehhez a kerek évforduldohoz
kapcsolododan. Ebben a centenariumi emlékévben kozolte a Kisdednevelés ciml
lap Czeke Marianne bevezetd gondolataival Brunszvik harom, a néneveléshez szo-
rosan kapcsolddo, sajat szOvegének magyar forditasat: Harom magyar asszony
levélvaltasa (1821); N6képzés és nénevelés (1836) - Petrich Béla forditasaban;
Neveldndkepzd-intézet szegényebb sorsu nemesek jelesb tehetségl leanyai sza-
mara, ez utobbi az, ami eredetileg 1844-ben jelent meg a Vilag cimd ujsagban.

A ll. vilaghaboru utani négy évtizedben Magyarorszagon jelentésen fellenddilt
a Brunszvik-kutatas. Tébb tanulmany és forraskiadvany is megjelent ebben a kor-
szakban: 1961-ben, Brunszvik halalanak centenariuman példaul napvilagot latott
egy gyljteményes kotet, melyben Orosz Lajos a ndnevelés vonatkozasaban allitott
neki emléket (Vag - Orosz - Zibolen 1962). A késo6bbi évtizedekben ugyancsak
toébb, ovoda- és iskolatorteneti tanulmanyban is megemlékeztek a magyarorszagi
kutatok Brunszvik Terézrél, ndnevelési torekveéseirdl a Szakoktatas hasabjain Gydri-
vanyi Sandor készitett egy kisebb lélegzetl irast (1995, 22-23). A 20-21. szazad
forduldjan kétseégkiviil a 2024-ben elhunyt, Uvegesné dr. Hornyak Maria térténész,
konyvtarosné emlithet6 a leginkabb elmelyllt, elkotelezett Brunszvik-kutatoként: 6
alapos kutatasaival nagyban hozzajarult az egész Brunszvik csalad torténetének
€s magyarorszagi tevekenységének a feltarasahoz, Teréz naploinak és levelezésé-
nek tovabbi feltarasahoz és értelmezésehez, a Brunszvik-kutatas toérténetének és
helyzetének leirasahoz, 0sszességében a grofné emlékének méltd és erté apola-
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bemutatta, kdzilik Pukanszky Béla 2022-ben angol nyelvd, e tanulmany szerzdje
pedig francia nyelvl tanulmanyt kozolt a jelentds pedagogiai életmrdl (Keri 2008).
Pukanszky Béla nevehez kapcsolodik az is, hogy Brunszvik neveléndképzesrdl irott
terveit 0sszevetette Fay Andras korabeli elképzeléseivel (Pukanszky 2006).

A tanulmany alapjat ad6 kutatas elsédleges forrasbazisat elsésorban Brunszvik
Teréz fentebb mar emlitett, sajat irasai jelentik, kiemelten is a Kisdednevelés 1928-
as szamaban Czeke Marianne bevezetésevel és valogatasaban a grofné nénevelés-
rol kozolt szévegei, illetve napldjanak részletei. Ahhoz, hogy az altala megfogalma-
zott gondolatokat szélesebb tarsadalom- és nétérténeti keretben tudjuk értelmezni,
a nénevelésrdl, neveldndkeépzesrdl, a ndi szerepeirdl irott mas, reformkori primer
forrasokat is felhasznaltunk. A kutatas modszertana a torténeti forraselemzés volt,
a szinkron és diakron szemléleti mod egylttes érvényre juttatasaval.

Brunszvik Teréz és kora

Gondolatok és miivek a néi miivelédésrol és lanynevelésrél a 18-19. sza-
zad forduléjan Magyarorszagon

Ahhoz, hogy kontextusba helyezve, sajat kora idémetszetében tudjuk értékelni
Brunszvik Teréz lanynevelési és neveldndképzésrdl rank maradt gondolatait, érde-
mes azokat mas, hasonlo témaban szuletett forrasokkal 6sszevetve vizsgalni. A nék
muveldédéshez valo joganak a megfogalmazasara Magyarorszagon - hasonloan a
nyugati vilag mas allamaihoz - mar a 19. szazad el6tti idészakbol is hozhatunk pél-
dakat, ezek kozll itt csak néhanyat emlitlink, a teljesseg igénye nelkil (Részletesen
|. Kéri 2018).

Orczy Ldrinc mar 1760-ban papirra vetette A' magyar szepekhezz cimu verseét,
melyben azt irta, hogy a férfiakat olyan mértekben befolyasoljak az asszonyok,
hogy tulajdonképpen a vilag minden dolga alapvetéen a nékon mulik. Kiemelte
a nok anyai és haziasszonyi feladatainak fontossagat, a vallasos, erényes életvi-
tel - példaadas szempontjabdl is fontos - jelentdsegét. Kazinczy Ferenc Palyam
emlékezete ciml munkaja elsé részében a kisgyermekkorara (vagyis a 18. sza-
zad utolso éveire) visszaemlékezve a sajat nagyanyjat, Bossanyi Ferencnét allitotta
idealis feleségkeént olvasoi elé: ,Hitvese Koji Komaromy Juliana (leanya Gyorgy,
békési viceispannak és Rhédey Juliananak, Otomanybol, Biharban), tiszteletes
mint nd, anya, haziasszony, atyafi, szomszéd. Leanya férjének, nem szolgaloja,
de nem is urtarsa. [...] Olvasni tudott, nem irni is; s udvara, konyhaja, csuprokkal
és serpenydkkel gazdagon megtdmétt kamaraja volt az a vilag, melyben slrgétt,
forgott.” (Kazinczy 1979, 213) Az ir6 idealja tehat a csaladjanak élo, ferjét tiszteld,
dolgos asszony volt. Tobb szerz6 fogalmazott meg kritikat is sajat kora ndirdl, Baroti
Szabo6 David 1786-ban megjelent Eggynemelly kisasszonyrol cimu koltemenye pél-
daul negativ képet vazolt arrol, hogy sok kisasszony mennyire lusta, kényeskedo, a
nyugati divatot majmol6 a kdérnyezetében. Tébb olyan kulféldi munka is ismert volt
(magyar vagy német nyelven), amelyek Halifax (1633-1695), Darrel (1651-1721),
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Andreas Meyer, Joachim Campe (1746-1818) vagy mas szerzdk (nd)nevelésrol
irott szovegei alapjan kertlltek a magyarorszagi olvasok elé.

Az 1790-es évben tobb olyan ropirat is keletkezett Magyarorszagon, amelyek
a noék mivelddeési jogait is érintettek, ebbdl probaltak levezetni politikai jogaikat. A
korai névedod forrasok kozott szlletett meg Széchényi Ferenc titkaranak, Barany
Péternek (1763-1829) az a munkaja, amelyben a magyar anyak azt kérik, hogy
hallgathassak legalabb a karzatrél az orszaggydlési Gléseket (Barany 1790). A ko-
vetkez6, A Magyar Asszonyok Prokatora a’ Budan 6szve gyult Rendekhez cimi
ropiratot a dalszerzé és -gytijtd, koltd és orszaggytilési kdvet Paldczi Horvath Adam
(1760-1820) szerkesztette, mintegy valaszként Barany Péter kialtvanyara, és eb-
ben igyekezett felhivni a figyelmet a ndi miveldédés fontossagara. (A ml a szerzd
nevének megjeldlése nélkll, ,a’ Javallo” alairassal kerllt kiadasra.) Baranyhoz ha-
sonloan alapvetd érvként 6 is a néi muveltsegi jogok megadasa mellett a nék anyai
szerepét emelte ki, nemcsak arra utalt azonban, hogy a mivelt édesanya jobban
neveli gyermekét, hanem az 6roklés, a gyermeket a magzati életben ért hatasok
mulhatatlan jelentéségerd is irt, hasonldéan, mint majd késébb Brunszvik Teréz is.
A nétorténeti munkak a fenti mid elemzése mellett csak ritkan utalnak arra, hogy
Paléczi Horvath Adam ugyancsak 1790-ben megirta néhany oldalas, A férjfiak fe-
lelete cim( munkajat is, amelyben viszont komoly kritikat is fogalmazott meg kora
asszonyaival szemben, mintegy gorbe tukrot tartva eléjuk, hangsulyozva példaul
azt, hogy nem varhaté nemzeti szellem( és nemzeti nyelven tortend nevelés a kiil-
foldi nevel6nok altal felnevelt gyerekektdl. Az 1790-es évek felbuzdulasat kovetd
ket évtizedben megritkultak a nék jogaiért sikra szalld mivek, ami nyilvanvaloan a
magyar jakobinus mozgalom utani politikai Iegkor, a Szent Szdvetseg Europajanak
restauracios szellemisege miatti kdvetkezmeny volt (Orosz 1962). Ugyanakkor el-
mondhato, hogy a 18-19. szazad fordulojan Magyarorszagon is megszllettek azok
az elsd, nok tollabdl szarmazo irodalmi mivek és levelek is, amelyek nem csupan
a noi életrél és érzésekroél, hanem a lanyok, a nék tanulasi, mivelédési jogairol is
velemenyt hordoztak. A szerzénok sorabdl kiemelkedik a szamos nétorténeti elem-
zésben méltatott nemeskisasszony, az elméjét autodidaktika moédon palléerozo Mol-
nar Borbala (1760-1825), akinek kora kolt6- (és koltdno-) tarsaihoz irt verses leve-
lei ismertté tették a nevét. Hasz-Fehér Katalin és masok kutatasaibol tudjuk, hogy
Csizi Istvan (1718-1805), Gvadanyi Jozsef (1725-1801) és a kolozsvari kolténd,
Maté Janosné Ujfalvy Krisztina (1761-1818) voltak Borbala legfébb levelezétarsai
(Hasz-Fehér 1996, 38-44; Pukanszky 2006, 95-97).

A ndkkel, n6i mivelédéssel kapcsolatos gondolatok nem csupan a szazadfordu-
16 irodalmaban, hanem a kibontakozo sajtoban is megjelentek. 1789-ben példaul
a Mindenes GyUjtemény cimi folyodirat kdzolte - a szerzd nevének jeldlése nelkil
- Az Aszszonyokrol cimu irast, amely egy korszer(i nénevelési programot vazolt fel
(Fehér 1999). A lanyneveléssel kapcsolatos korabeli vitaknak egyik f6 organuma a
reformkori Magyarorszagon a Tudomanyos Gytujtemeény volt. Az elmult 200 évben
sokszor idézett és elemzett cikkeikben Karacsné Takats Eva és masok a lapban
tébbek kozott arra mutattak ra, hogy a lanynevelés hibai és hianyossagai alapvet6-
en a féerfiak elditéletei miatt alakultak ki, €s hogy a nemzet minden hibaja a csaladi
problémakbol ered, azok miatt pedig a nék mlveltségbeli hatramaradottsaga okol-
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haté. Ugyanakkor a forrasokbol az is egyértelmlen kiolvashato, hogy az anyai és
hitvesi feladatok hangoztatasa mellett Takats Eva 1825-6s és 1826-0s irasaiban
- Sebestyén Gabor és az , Asszonytisztel6” alnevet hasznal6 szerzé véleményével
szoges ellentétben - markansan megjelenik az a gondolat is, hogy a nének nem
csupan az otthon lehet a miikddesi terlete (1. errdl a vitarol: Schwarcz 1938, 8-9;
Fehér 1995; Fabri 1999, 57-62).

A lanynevelésrdl és néi muvelddesrdl szolo velemenyek a szazadel akkoriban
formalodd pedagogiai irodalmaban is jelen voltak. Szilassy Janos (1795-1859) A
nevelés tudomanya cimui, 1827-ben megjelent munkaja masodik kotetében arrol
irt, hogy a lanyokat a nemukbdl kdvetkez6 szerepekre kell nevelni, azaz a haziasz-
szony, a feleség és az anya feladataira el6késziteni. Bar elismerte, hogy minden
nép korében voltak kiemelked6 asszonyok, azt is kifejtette, hogy a két nem tagjai
kozott testi, lelki és szellemi értelemben véve is kiilonbségek vannak, és a férfiak
a nok felett allnak. Hozza hasonléan gondolkodott az a gyéri orvos, Kovacs Pal
(1808-1886) is, aki az els6 hazai, kifejezetten a lanynevelésrdl és a nok testi-lelki
tulajdonsagairol szolo orvosi, részben pedagogiai tartalmu munkat, A nevendék
ndénem cimU kényvet irta 1833-ban. (MUve eredetileg a latin nyelven készult doktori
ertekezese volt, amit Karacs Teréz kérésere Ultetett at magyarra.)

Az 1840-es években tobb magyar sajtoorganum is helyet adott a nénevelésrol
sz0lo velemenyeknek, egyrészt a tanulmanyunkban részletesebben kibontasra ke-
ruld, az Athenzeum hasabjain Hetényi Janos, Steinacker Gusztav és Fay Andras tol-
labdl valo irasoknak, masrészt az Eletképekben példaul Takats Eva leanya, Karacs
Teréz cikksorozatanak (1845), amire aztan - részben a nézeteivel vitazva - ugyan-
abban a lapban Fay Andras (1845) is kifejtette gondolatait.

Az intézményesiilt nénevelés kibontakozasa

Magyarorszagon az intézményeslilt nénevelés ligye a 18. szazad masodik felében
egyre nagyobb hangsulyt kapott. Il. Jézsefnek az a rendelete, amely 1782-ben
eltérolte a szerzetesrendeket, a katolikus leanyiskolak életében is torést okozott.
Halalat kovetéen azonban a lanynevelés ligye - 6sszefonodva az éledd nemzeti
szellemmel - fontos oktatastigyi kérdésse valt. Az 1790-91-es orszaggyulésen
mar tobben felvetettek a lanyok nevelésenek a kérdéseét, és az 1791 :LXVII. térveny-
cikk nyoman felallitottak a Kézoktatasi Bizottsagot, melynek tdbbek kozott az volt
a feladata, hogy kidolgozza a modern, elkllonitett, nemzeti szellem( leanynevelés
alapelveit (Pukanszky 2006, 123). A tervezetet grof Brunszvik Antal készitette el,
aki - latva a hazai néneveld intézetek idegen szellemét és az eldkeld csaladok lea-
nyai kulfoldi neveltetésének szokasat - uj ndneveld intézetek felallitasat javasolta,
a nemzeti szellem elémozditasara, a magyar nyelv mivelésére, fejlesztésére. Eb-
ben, attekintve a - zOmmel apacarendek kezeében levd - hazai leanynevelés ligyét,
azt vetette fel, hogy a leanyintézetek szellemisége nincs 6sszhangban a nemzeti
neveléssel (educatio nationalis). Javaslatot tett a bizottsag arra, hogy az irodalmi
nevelésen kivil a lanyok kézimunka- és haztartastani képzést is nyerjenek, és -
miként peldaul Kornis Gyula is hangsulyozta - el6szér mertilt fel a majd csak egy
evszazad mulva megvalosulo allami leanyiskolak gondolata (Kornis 1927). Ferenc
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kiraly 1794-ben valaszolt a bizottsag javaslataira, €s mivel fontosnak tartotta a le-
anynevelésre vonatkozo tervek valora valtasat, beleegyezett a tervbe vett tanitono-
képzd felallitasaba, ez azonban akkor nem jott Iétre.

Kiemelked¢ leanyiskolaik természetesen nem csak a katolikusoknak voltak. A
korabeli sajtohirek szerint példaul Eperjesen miikodott egy atgondoltan szervezett,
a korszak legjobb europai lanyiskolaihoz hasonlo, evangélikus nénevel6 intézmény,
amelyet a nyitas evetol, 179446l halalaig, harom évtizeden at folyamatosan Sen-
novits Matyas (1763-1823) vezetett, aki elétte mar egy évtizede tanitotta az evan-
geélikus iskolaban a felsébb leanyosztalyokat (Fehér 1999). Az iskolaban magyar
es nemet nyelven folyt a tanitas, és az alabbi targyakat oktattak a 7-12 éves kor
kozotti leanykaknak: ,vallastant, erkolcstudomanyt, egyetemes és magyar torté-
nelmet, szamtant, »Lélekrél valdo Tudomany«-t, foldrajzot, természetrajzot, fizikat,
valamint francia nyelvet, zenét, tancot, varrast és kotést valamit egyéb »Asszonyi
munkak«-at”, valamint egészségtant es neveléstant, és kiulon gondot forditottak a
novendeékek testi nevelésére. A 18. szazad végén a leanyneveld intézetekben -
ahogyan Eperjesen is - altalanos volt a német és francia nyelv tanitasa, a kézimun-
ka, a vallasos ismeretek. Sennovits 1801-ben Eperjesen egy olyan nemet nyelva,
a kiralynak ajanlott tervezetet is kidolgozott, amely az alsobb tarsadalmi rétegek és
a lanyok magasabb szintli nevelését kivanta elémozditani - ahogyan 6 maga irta,
az Amerikai Egyesiilt Allamok példajat tartva szem elétt. Ebben sok mas kortarsa-
hoz hasonloan ¢ is kifejtette, hogy a nénevelés elhanyagolt, marpedig az nagyon
fontos, hiszen csak muvelt édesanyak nevelhetnek boldogabb generaciokat. A dol-
gos életre nevelést, az anyasagra és feleség szerepére torténd felkészitést éppugy
fontosnak tartotta, mint az erkdlcsok kimlvelését és a néphez és a kiralyhoz valo
szeretet kialakitasat (Orosz 1962).

Ugyanebben az iddszakban a szintén evangélikus Tessedik Samuel 1780-ban
nyitott szarvasi iskolajaban is tanultak lanyok, akik az elméleti targyakhoz kapcso-
lodoan szintén nyertek gyakorlati képzést is, a korabeli alsofoku oktatas szintjet
messze meghaladd moédon. A fiuk és lanyok pontos aranyardl nincsenek adatok,
de a kutatok tobb szaz oda jaro lanyrol tesznek emlitést a korabeli forrasok alapjan
(Toth 1980). A lanyok, akikkel Tessedik elsé felesege, Markovitz Terézia (1752~
1791), majd az annak halala utan ndéul vett masodik feleség, Lissovinyi Karolina
(1760-1820) foglalkozott (Toth 1967), nem csupan gazdalkodasi ismereteket,
szabast-varrast tanultak a szorgalmatossagi iskolaban, hanem az anyai, csaladi
hivatasra is felkészitettéek 6ket. Mas protestans felekezetekben, példaul a refor-
matusok kdrében is Magyarorszag és Erdély tobb helyszinén megfigyelhet6 volt a
korszakban a lanyok nevelésérdl valo gondoskodas, ha masként nem is, legalabb
avasarnaponkeént torténd tanitasukkal. A Tiszantuli Reformatus Egyhazkerilet also-
foku iskolainak, benne a leanyok iskolaztatasanak korszakra vonatkozo tortenetét
példaul tobb kutato is feldolgozta mar (Mervo 1974). Debreceni adatok szerint mar
a 17. szazad utolso éveiben voltak feljegyzések olyan ,deak-asszonyok’-rol, akik
maguk kore gyujtott leanykakat tanitottak, 6k azonban magantanitok lehettek, és a
reformatus egyhaz altal szervezett lanyiskolaztatas nem lehetett kielégitd, mert ke-
s6bb a névendékeket prédikatorokra biztak. Amikor 1785-ben Il. Jozsef rendelete
nyoman az alféldi varosban is dsszeirtak az iskolaba jarok szamat, az dertilt ki, hogy
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a leanyok nagyjabol 40%-a volt iskolazatlan, illetve olyan, aki csak egy vagy ket évet
tanult valamely intézményben (Mervo 1974, 44).

A mind jobban kibontakozo korabeli sajtoban, a kilféldi orszagokhoz hasonléan,
Magyarorszagon is a 19. szazad els¢ felében kezdett igazan kiformalddni szamos
olyan (vita)téma, amelyek a késdbbiekben is meghataroztak a nénevelés ligyében
szot emel6 szerzOk gondolkodasi kereteit €s érvkészletét. Jollehet, aranyaiban és
terjedelmében a reformkorban keletkezett forrasanyag meg sem koézeliti a dualiz-
mus kori kutfék volumenét, csirajaban mar szinte valamennyi, évtizedek mulva a
kdzvélemeényt és a szakembereket is foglalkoztatd, hosszas vitakat eredményezd
téma megjelent benntiik a néi milvelddés, a lanynevelés vonatkozasaban. A reform-
kor ujdonsaga az is, hogy nem csupan a ferfiak, hanem szamos muvelt - ma t6bb-
nyire a magyar neveléstorténet kimagaslo alakjanak tartott - n6 is megszolalt e kér-
déskorrel kapcsolatosan. Keétségtelenll igaz, hogy Brunszvik Teréz, Fay Andras,
Karacs Ferencne, Karacs Teréz, Teleki Blanka, Ledvey Klara, Széchenyi Istvan és
masok abban a korban nagyon sokat tettek azért, hogy a lanyneveléssel kapcsola-
tos problémak, megoldasi javaslatok belekertiljenek a tudomanyos, a tanlgyi és a
kodznapi diskurzusokba is. A nékérdeés, és hozza kapcsolodoan a lanynevelés ligye
Magyarorszagon is kétséget kizaroan felvilagosodas-kori gondolatokon nyugszik,
és az 1820-as, 30-as évektdl egyre fontosabba valt. A ,hosszu 19. szazadban”
Osszefonodott a ndk jogainak megfogalmazasa és kibontasa a csaladi és nemzeti
erdekeket szolgald nevelésligy fokozatos kiterjesztésével.

Brunszvik Teréz néneveléssel kapcsolatos elméleti és gyakor-
lati tevékenysége

Nénevelési elképzeléseinek gydkerei: neveltetése, olvasmanyai
Egyetérthetlink Orosz Lajos mar 1961-ben megfogalmazott gondolataval, mely
szerint a ndnevelés teriletén Brunszvik Teréz tevékenysége nem hozott olyan je-
lentés eredményeket, mint az ovodaszervezésben, am megis ertékelnliink kell négy
es fel évtizedes, ezen a terlileten tett munkajat csakugy, mint a téle ihletet meritd,
iffabb generacio tagjainak felkészitéseét erre a feladatra (Orosz 1961, 1124). Gydri-
vanyi Sandor egy irasaban azt fogalmazta meg, hogy bar széles kérben ismert a
grofnd ovodaszervezdi munkassaga, azt mar ,[k]levesebben tudjak, hogy a kisded-
nevelés mellett a néiparoktatas meginditoja is 6 volt. A ma népszerive valo gazdasz-
szonykeépzeésnek, a ndi szakoktatasnak is 6 a kezdemenyezoéje” (Gydrivanyi 1995,
22). Mindehhez, a nék helyzetének attekintéseéhez, a nemzetépités szempontjabol
az anyai és ndi mulvelddési feladatok és lehetésegek attekintésehez Brunszvik Te-
réz neveltetésében, kilondsen is édesapja hatasaban és a grofnd olvasottsagaban
talalhatjuk meg a lendlletet ado alapokat.

Brunszvik mar egészen fiatal koraban talalkozott az emberi szabadsag fogalma-
val: az édesapja, korompai Brunszvik Antal ugyanis, aki sokat foglalkozott elsészii-
|6t leanyaval, nagy rajongoja volt a felvilagosodas szabadsageszményének, Teréz
emlékiratai szerint nagyra tartotta példaul George Washington és Benjamin Franklin
szabadsagklzdelmeit (Hornyak 2000, 19). Fontos nevel6 ereje lehetett annak a
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szamtalan kdnyvnek is, amiket a fiatal leany elolvasott, masok mellett nagy erdekl6-
dést mutatott az esztétikai és allambdlcseleti munkak irant, példaul Hobbes, Voltai-
re, Rousseau, Herder, Rouge, Fichte és Kant konyveit forgatta. Kedvelte tovabba a
térténelmi targyu irasokat és az dnéletrajzokat, és jol ismerte a kortars francia torté-
nelmi irodalmat. Elete soran szamos szépirodalmi munkat is olvasott, kdzottik sok,
korabbi iddszakban keletkezett ndi irast is, peldaul Mme de Sévigné (1626-1696)
es Madelaine Scudery (1607-1701) muveit. Egészen biztosan talalkozott olyan, a
sajtoban megjelent irasokkal, vitakkal is, amelyek a 18-19. szazad fordul6jan a nék
tanulasi és muvelddeési jogairol, értelmi képesseégeirdl szoltak. Biztosan tudott arrol
is, hogy az arisztokracia nétagjai kivivtak azt a jogot, hogy a pozsonyi orszaggyules
Ulésein jelen lehessenek a karzaton. A reformkori Magyarorszagon és kulféldi utjai
soran is szamos olyan élmény érte, érhette Brunszvik Terézt, hogy kijelenthetjiik,
nem veéletlendl lett 6 a sajat koraban a nék egyenjogusitasanak, a leanynevelésnek
egyik legfelkészliltebb, legharcosabb és nagy hatasu szészolodja.

Gondolatai a n6k helyzetérdl és a lanynevelésrél

Brunszvik Teréz nénevelésrdl és a ndk helyzetérdl vallott gondolatai, az ehhez kap-
csolodo tevekenységei a levelezéseébdl részben kirajzolodnak. A néemancipacio-
val kapcsolatosan 1820-ban fogalmazta meg a kévetkez6 sorokat: ,Milyen helyet
foglalhatnak el a nék egy allamban, ha ehhez kedvik van? Mik lehetnek a nék
onalléan, akar mint hajadonok is, és mennyiben alkothatnak ilyenkor tébbet s alta-
lanosabbat? Milyen a ndk felfogasa, mveltsége orszagok és tarsadalmi osztalyok
szerint?” (Idézi: Orosz 1962, 1125)

Brunszvik Teréz hatarozottan azt gondolta, hogy a nék tarsadalomban elfoglalt
helyzetét atgondolt, tervszerl neveléstikkel lehet és kell is javitani. Egyértelmien
fontosnak tartotta a lanyok nevelését az anyasag szempontjabol, hangsulyozta az
arra torténo felkeszitésuiket, annak érdekeben, hogy a sajat gyermekeiket megfe-
lelé médon tudjak majd nevelni. Czeke Marianne ezt igy foglalta dssze: ,Ugy érezte
es latta, hogy az ember nemesitésének mar a legzsengebb korban kell megkez-
dddnie s a nemesités csakis az anya, a n6 nevel6 hatasa alatt mehet végbe. Ezért
igen fontosnak tartotta a nék erzelmi, erkolcsi, ertelmi és testi neveléset.” (Czeke
1928, 245)

A Harom magyar asszony levélvaltasa cim(, vazlatos, 1820-ban keletkezett
mUuve az egyik korai irasos bizonyitek arrol, hogy Brunszvik Teréz milyen fontosnak
tartotta a nénevelés kérdését: ,,...mig nagy hévwvel ostorozza az 6nzést és az érzéki
élvezetek hajhaszasat, valosagos retorikai pathosszal hirdeti a lélek, a sziv és jel-
lem muvelésének szilkségességet az emberi nem boldogsaga érdekében” (Czeke
1928, 246). A forrasszoveg szerint Brunszvik Teréz kilondsen fontosnak tartotta,
hogy haborukiol €s ,,mindennemu erkdlcsrontd hatasok™-tol szenvedd korszakban
a jol nevelt, mivelt anyaknak kell szelidségiikkel, erkdlcsi értékeikkel egy jobb uj
nemzedéket felnevelni. Mitologiai és irodalmi ndi alakok (Iphigénia, Eugénia, Leo-
nore hercegnd) példajanak felelevenitésével, erkolcsfilozofiai gondolatokkal vazol-
ta, hogy miként is képzeli el azt, hogy a nék tegyek (ujra) erkdlcsdsebbe a vilagot.
A levél toredékes szbvegeben a grofnd utalt még arra, hogy milyen fontos lenne
kidolgozni egy olyan leanyiskola létesitését celzo felhivast, ahol a jové édesanyait
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nevelnék. Soraival vilagossa tette, hogy ez a nemzet szempontjabdl, a nemzetépi-
tés celjait szem elétt tartva fontos igazan, és meéltatta Magyarorszag torténelmét,
elhelyezkedését, lehetdsegeit. Tobb évvel Széchenyi Istvan el6tt irt az emberek
muveltségi szintjének emelésérdl: , Ezért lathatjuk mi magyarok is, hogy aranyta-
lanul nagy 6szszegeket koltenek nalunk a pompara, vendégeskedésre, ruhakra s
hintokra (érzéki szemléletekre, a szépérzék kilséségekben nyilvanul meg), legjobb
esetben pompas kertekre, birka- és lotenyésztésre. Tehat nem az ember kimdvelé-
sén kezdik a nemzetek, pedig a megnemesitett emberi elme minden mast busasan
hozott volna létre...” (Brunszvik 1928a, 250). Ki kell labalni szerinte az 6nzésbdl,
a luxus hajszolasabol, és az igazi ertekekre kell figyelni, ez pedig nem torténhet
maskeént, mint a nevelés, kilondsen is a ndnevelés megerdsitésével. Mar akkor,
1820-ban felvetette, hogy a nevel6(nd)k képzese is fontos volna ehhez.

Az 1820-as levelezésében foglaltakhoz hasonld gondolatokat tartalmaz, de
rendszerezettebben, kevésbé toredékesen megirt a Noképzeés és nénevelés cimu,
Brunszvik Teréz tollabol rank maradt irasmi. Ez azzal kezdddik, hogy valaki meg-
kerte a grofnét gondolatai kifejteésére, aki mar az elsé sorokban nyomatekosan le-
irta, hogy Magyarorszagon sem a fiuk, sem a leanyok nevelése nem megfelel
modon torténik. ,, A mindkét nembeli ifjusag jelenlegi vezetése és neveldi iranyitasa
altalaban eleit6l vegig helytelen, egyoldalu és hibas. A szlilék s nevel6k rendszerint
maguk sem tudjak, mit értsenek nevelésen. Azt sem gondoljak at kelléen, hogy
miként hozzak létre azt, amit meg sem ertenek. A tévedesek mind suriibben és
slrlbben, jelentkeznek, egyik hiba kdveti a masikat, és ha mar senki sem tud oko-
sabbat tanacsolni, neveldket s nevel6ndket fogadnak fel s valtogatnak sok penzéert
es keves sikerrel. Ennek aztan az a kdvetkezménye, hogy a gyermek jellemes ér-
zésvilaga megromlik és talan ebben kell az annyira altalanos jellemhiany okat ke-
resnink” (Brunszvik 1928b, 251) - irta szenvedélyesen Brunszvik Teréz, és utalt
arra is, hogy a hazassagra lépé fiataloknak hibas és hianyos neveltetésik miatt
fogalmuk sincs arrol, hogy sziletendé gyermekeiket hogyan is neveljek. Szerinte
a hazasulandokat fel kellene késziteni a gyermeknevelésre, a noket kiemelten is a
gyermekvaras kilenc honapjara, hogy egészséges gyermekeket tudjanak vilagra
hozni. Ehhez kapcsoloddan a grofnd fontosnak vélte azt, hogy minden faluban le-
gyen képzett baba és minden kertletben orvos. A lanyok nevelésénél szerinte fon-
tos volna végre, hogy a sok haszontalan dolog helyett fontos ismereteket kapjanak,
és ebben, ugy vélte, kiemelkedd az uralkodok és az arisztokracia tagjainak a pél-
damutatasa. Mind az orszagok vezet6inek, mind maguknak a szlléknek jo példaval
kell eldl jarniuk, hiszen Brunszvik szerint a nevelésben is igaz, hogy ,,A példa felllrdl
jon” (Brunszvik 1928b, 253). Egyaltalan nem volt jo véleménnyel a forrasszéveg
szerint az arisztokrata csaladok nevelési szokasairdl sem. Hatarozott, szinte har-
ciasnak mondhato gondolatokat fogalmazott meg a ndk, az anyak tarsadalomban
elfoglalt helyérdl, a nevelés szempontjabol valo jelentéseégeérdl: ,,...milyen istentelen
s természetellenes (mindig rokonértelemi szavak) gondolat, hogy az anya, a féldén
térténd minden dolgok anyja, masina legyen csupan? Ez a képtelenség az évsza-
zadok durvasagaval egyttt el fog tlnni! Az emberek nem fogjak az asszonyt mint
valami ide-oda tologathatod butordarabot egymasra hagyomanyozni. A nevelésben
sok olyan dolog van, ami altalanos minden rendre, minden nemre nézve (jobban
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mondva: a legtébb olyan). Sok van viszont olyan, amire csak az egyes nemeknek,
orszagoknak, rendeknek van sziksegik. Csak az 6nmagat énmagabol kiforgato
embernek juthatott osztalyrésziil, hogy a teremtésben a durvasagot emelje torve-
nyerére és a nét, az anyat az emberek kdzdssegebodl kitaszitsa. A siralmas ko-
vetkezményeket még most is béven lathatjuk mindenfelé. Az emberiséget tépdeld
minden bajnak ebben rejlik {6 oka. Mindaddig, mig a baj gydkeréhez nem nyulunk,
minden intézkedésink csak folszinesen gyogyitja a bajt. Kildnféle gyogyitomodo-
kat kisérellink meg az emberi nemmel, hogy megnemesitsiik és boldogga tegytk,
de az emberiség megnemesitésének természetes forrasarol, a megnemesitett
anyarol megfeledkezink!” (Brunszvik 1928b, 253) Azzal kapcsolatosan is sarkos
véleményt fogalmazott meg, hogy kora szokasaitol eltéréen a hazastarsaknak kol-
csonosségi alapon tamogatniuk kell egymast, és a nék miveltségét amiatt is fon-
tosnak tartotta, hogy megfelel6 szellemi szinten legyenek ahhoz, hogy férjik valodi
tarsaiva (ahogyan irta, barataiva) valjanak. Brunszvik Teréz hitet tett egy olyan jovd
mellett, ahol majd nem nyomjak el a nék elméjét, hanem kimuvelik, 6 maga ennek
kivant az egyik legels6 hazai reformkori sz6szoloja és segitdje lenni. Kora lanyneve-
leésének tartalmat is éles kritikaval illette, amikor a kdvetkezdket irta: ,De kérdem az
orvosoktol, megengedhetd-e, hogy Amerikat jobban ismerjik, mint sajat hazunkat
€s sajat testlinket nem olyan jol, mint az égi testeket, melyek ott fenn ragyognak.
Keérdem to6luk, hogy faradsaggal felaldozott éveik és oriasi tudasuk minden egyes
esetben elegendd lesz-e arra, hogy meggatoljak vagy elharitsak azt a rombolast,
melyet tudatlan apolonék s anyak hanyagsag vagy rosszasag, a legtobbszor tu-
datlansag vagy gyongeség miatt eldideztek!?” (Brunszvik 1928b, 256) Szerinte a
zongorajaték helyett (amit 6 maga egyébkent szeretett és kivalo szinten mivelt) az
igazsagossagnak, a balettlépések tanulasa helyett az ,,8szinte belsé vidamsagnak”
kellene szentelni az idét a nevelés soran. irasa végén is visszatért ahhoz, a mas
munkaiban is fejtegetett tétmahoz, hogy a gyermekgondozondk, neveldndk meg-
felel6 felkészitése mennyire fontos feladat lenne, kiilonds tekintettel arra, hogy a
gyermekek fejlédése, nevelése szempontjabdl a legelsé évek a legfontosabbak:
~Ami a gyermekkel harmadik életéveig torténik, annak nyoma megmarad egeész
életében.” (Brunszvik 1928b, 256)

Leanyiskolak szervezése

A rank maradt forrasokban nem csupan a grofné nénevelésrdl irt gondolatairol ta-
lalunk adatokat, hanem iskolaszervezési probalkozasairol és eredményeirdl is. En-
nek egyik fontos alapja jott Iétre azzal, hogy 1817-ben megszervezddott (Brunszvik
Tereéz fent emlitett, aktiv kozremikoddésével) a budai és a pesti néegylet. Az elébbi
elén a grofnd kozeli rokona, Brunszvik Jozsefné allt, és a koedukalt népiskolaban
kézimunkaiskolakat szerveztek a leanyoknak, akik igy napi két éraban tanulhattak
fonast, kotést, varrast. A pesti néegylet pedig 1819-t6l szervezett olyan ,,szorgalom-
iskolat”’, ahol lanyokat és fiukat is kiilonb6z6 kézmiives-mestersegekre tanitottak.
Ebben az 1820-as években mar hetven diak tanult, és az altaluk készitett termékek
eladasa szinte fedezte az iskola mikddesi koltsegeit (Orosz 1961, 1127). Brunsz-
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vik Teréz ezeket az iskolakat eleinte szivesen és buzgon latogatta, mas néegyleti
tagokhoz hasonloan, akik tulajdonképpen ellattak a felligyeletet. Késébb azonban
meglazult a kapcsolata ezekkel a filantrop egyesitletekkel, és fliggetlenitette magat
télik.

Az 1820-as, fentebb emlitett levelében Brunszvik Teréz arrdl irt, hogy 6 maga hat
leanyt nevel, kozlllk négyet hazi szolgalatra. Ezt Martonvasaron szervezte meg, es
testvére gyermekeinek a nevelése mellett végezte. Ezt vetette akkor papirra: ,,ugy
érzem, a leanyifjusag nevelése is rendkivil fontos és megszivlelésre méltd. Hiszen
az 6 kortikbol fakad minden jolét, minden aldas, mint az anya foldbdl, a csaladok, a
haza, az emberiség minden ldve! Es valoban, csak szelid, okos, tiszta, ndies Iélek
tud majd vilagossagot s rendet sugarozni az Ujszllottek gyermeksege koril és csak
jo alapra lehet olyan épliletet épiteni, mely az események viharaival s a téves irany-
zatok lassu rombold hatasaval szembeszall.” (Brunszvik 1928a, 247-248) Szbéba
hozott az irasban egy masik, 12 Ujszil6tt leanygyermek szamara létrehozott intéze-
tet is. Bar akkor még csak a harmincas évei kdzepén jart, a levélben ugy emlitette
magat, mint ,igazi nagyanya, gyermekek dajkaloja” (Brunszvik 1928a, 247).

Az 1820-as években Brunszvik Teréz mindvégig gylijtoétte a tamogatokat az
ovodaszervezés mellett a lanyiskolak létrehozasaért is. Az elsd, altala megszer-
vezett, 1828-ban megnyilott krisztinavarosi 6vodaja, majd tovabbi, hasonl6 intéz-
mények indulasahoz kéthetéen tervezte ovondkepzd intézet felallitasat. Ez egyeér-
telmien mutatja, hogy 6 az 6vodai nevelést a kor szokasaitol eltéréen elsésorban
ndkre szerette volna bizni. Ezt irta: ,,A kisdedovok, a ndk élete és a gyermekszere-
tet; a gyermek élete és féleg a ndi érzék, a gyermekgondozas és az asszonyi lélek
- ezeket csak az sz valasztja el egymastol, am lenyegliket tekintve egyek, mert Is-
ten az emberi nem testi és lelki fennmaradasat a gyermekek altal az asszonyszivbe
és -lélekbe plantalta.” (Brunszvik 2000, 41) Zibolen Endre kutatasai szerint ugyan-
akkor jol latszik, hogy a Brunszvik Teréz altal létesitett legelsé hazai ovodakban
(kisgyermekiskolakban) vezetékent tulnyomoreszt férfiak dolgoztak: Weldy Jozsef
és felesége, Steinecker Alojzia kezdték meg 1828-ban a munkat, és 1829-ben,
a kovetkezd évben érkezett Kern Maté, amikor is Weldyeék Krisztinavarosba, majd
Lipotvarosba mentek. A pesti, lipotvarosi ovoda tanitoja 1829-t6l Horvath Ferenc, a
vizivarosi intézmeénye pedig Antalfy Samuel volt (Zibolen 1984).

Maradtak fenn adatok arrol, hogy 1828. okiober 15-én az 8 kezdeményezése-
re, tarsadalmi gyujtésbdl megnyilt a Krisztinavarosi Ipariskola, ahol 7-9 éves kor
kozotti lanygyermekeknek az elemi iskolai oktatas mellett tobbféle kézmiives teve-
kenységet (szalmakalap, papucs készitése stb.) is tanitottak (Gydrivanyi 1995, 22).
Az iskola ihletéje maga Pestalozzi volt, illetve az 6 elképzeléseit jol ismer6 és Ma-
gyarorszagon terjesztd Varady Szabo Janos, akinek a szorgalomiskolakrol 1817-
ben irt tervezetét Brunszvik ismerte (Orosz 1961, 1129). Nincs adat arrol, hogy ez
az iskola mikor sz(int meg, a grofné szamadasaiban az 1830-as évek elejen még
szerepelt, megszlinését vélhetéen az az intézkedés okozta, amikor Brunszvik Teréz
kezébdl 1832-ben nadori utasitasra elvették az 6vodak iranyitasat.

1829-ben az angol lelkész, Edward Reed utmutatasait kovetve, cselediskolat
szervezett leanyok szamara, ahol haztartasi munkak elvegzeésére készitettek fel a
novendeékeket. Ezen tulmutatoan Brunszvik Teréz azt is szerette volna megalapoz-



15 | Brunszvik Teréz és a nénevelés

ni, hogy azok a cselédlanyok, akikre az arisztokrata szlil6k a gyermekeiket bizzak,
legyenek jol neveltek. ,A cselédiskola szervesen beleillett pedagodgiai programja-
ba. Brunszvik Teréz tobbszor biralta a jomodu szliléket, amiert kellé6 gond nélkdl
valasztjak ki cselédjeiket, pedig ezekre sokszor a gyermek felligyeletét is ra kell
bizniuk. A cseléd is hozzatartozik a gyermek kornyezetéhez, s nem mindegy az,
hogy milyen hatast fejt ki a gyermekre.” (Orosz 1961, 1128) Fontos megemliteni
a Gyorivanyi altal irott cikkbdl azt a részletet, hogy a ,,cseléd” szonak abban a re-
formkori id6szakban még nem volt semmiféle negativ tartalma, és ez az elnevezes
»a nyelvujitas idején a csaladban, haztartasban és haz koril dolgozo alkalmazottak
hivatalos elnevezése volt...” (Gydrivanyi 1995, 22) Ez a cselédiskola végil nem
hosszu ideig mikodoétt, velhetéen nem valtott ki igazi érdeklédést.

Az 1840-es években Brunszvik mar nem foglalkozott a népnevelés ligyével, in-
kabb a lanyneveld és neveldndkepzd intézetek kertltek erdeklédése fokuszaba.
Azt a leanyiskolat, melynek maig ikonikus jelentésége van a magyar nénevelés
térténetében, igy végul nem 8, hanem a szellemi gyermekének tekintett unoka-
huga, Teleki Blanka hozta létre 1846-ban Pesten. Ezt megeldézden Blanka Szo6-
zat a magyar férendl nék nevelése Ugyében cimmel a Pesti Hirlapban 1845-ben
mar kdzzetett egy felhivast, abban jelezve, hogy mivel a valtozasok élre a magyar
arisztokracianak kell allni, az iskolat férendUi lanyok szamara kivanja megnyitni. Erre
Karacs Teréz (1846) hamarosan reagalt, nem tartotta jonak, hogy csak arisztokrata
lanyokat kivan felvenni létesitend¢ iskolajaba Teleki Blanka. Amikor aztan 1846-ban
a Honderl cimU lapban megjelent a felhivas a magyar nyelvli, nemzeti szellemu
iskola létrehozasara, mar nem szerepelt az, hogy ott csak arisztokrata lanyokat fo-
gadnak.

Tervek a nevel6néképzésrdl a 19. szazad elsé felében

A 19. szazad elsd felének és kdzepének ndneveléssel kapcsolatos hazai terveze-
tei kozott fontos teret foglalt el a nevelénéképzés lgye, az ezzel foglalkozo inté-
zet(ek) felallitasara vonatkozo elgondolasok. Ez a téma, amely akkor kétsegkivil
igen fontosnak tlnt, hiszen a tarsadalom és a pedagogia reformerei szerették volna
a kulféldi neveldndk altal kézben tartott magannevelést magyarok kezébe adni, a
kiszélesedé leanyiskolaztatashoz a tanerdket biztositani, a szazad 6tvenes, hatva-
nas éveitél mind jobban hattérbe szorult. Ennek tébb oka volt, a magannevelés visz-
szaszorulasa mellett példaul a tanitonéképzés megindulasa, majd elérelendiilése
az 1850-es évek és féként 1868 utan, tovabba annak a gyakorlatnak a terjedése,
hogy a leanyiskolakban férfi tanarokat is alkalmaztak. Ugyanakkor hangsulyoznunk
kell, hogy meég a dualizmus idészakaban is tortent a neveldndkepzes vonatkozasa-
ban fejlesztés, tehat a lanynevelésnek ez az aga nem halt el a szazadvég tajan sem.

Brunszvik Teréz kortarsai kozil a neveléndképzéssel, tagabban a nénevelés-
sel kapcsolatos, eléremutatd gondolkodasnak kétségkiviil egyik legkiemelkeddbb
alakja volt a reformatus nemesi csaladbol szarmazo, széleskoriien muvelt Fay And-
ras (1786-1864), a ,,nemzet mindenese”, aki mar az 1810-es évektdl tobb miveé-
ben irt a lanynevelésrdl, az 1840-es évektdl pedig a néneveléssel és neveléndkeép-
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zéssel kapcsolatos tervezeteket is készitett (Fabri 1987, 611-643; Szolldsi 2002).
Emellett ki kell emelni még azt - miként életrajziroja, az MTA életrajzirodi palyazatan
egykor els6 dijat nyert Badics Ferenc is hangoztatta -, hogy szamos szépirodalmi
muveben szintén hirdette neveléstani eszmeéit, azok némelyikét egyenesen azert
irta, hogy gondolatait nepszertsitse (Badics 1890). Az 1818-ban irott Kulonds
Testamentom ciml mulvében példaul az egyik szerepl6, Csdrgey tanacsos, a vég-
rendeletében egy leanyneveld intézet alapitasardl is rendelkezik (Fay 1937), és
Fay Bélteky-haz cim(, 1832-ben megjelent kétkotetes regénye is teli van nevelési
gondolatokkal, koztlik a helyes leanynevelés taglalasaval is (Fay 2002). A lanyok ta-
nitasat Fay Andras - Brunszvik Terézhez hasonloan - nemzeti szempontbol kiemel-
ked6 kérdésnek tartotta. Ndnevelés cimli mesejeben példaul ezt irta errdl: ,,Nem-
zeteknél nék apoljak az embernemesitd és boldogitd kegyeleteket és anyak adjak
azokat magzataiknak altal. Ndidet neveld tehat mindeneknek elétte, 6 magyar, s
alapgondodda tedd: néneveldnéket késziteni eld.” (Idézi: Badics 1890, 555)

Faynak 1840-ben az Athenseumban jelent meg egy cikksorozata a lanynevelés-
rél, ami aztan 1841-ben 6nallo kildnlenyomatként is kiadasra kertlt. Ebben tulaj-
donképpen korabbi gondolatai részletes kifejtését talalhatjuk. Ezeknek az irasainak
a lényegeét Feher Katalin egyik elemzésében igy 0sszegezte: ,Fay ndidealja a hu-
seges, tlrelmes feleség, a gyermekeit példasan neveld csaladanya, a haztartas
vezetésehez kivaloan erté gazdasszony, és a szelid, illemtudo, muvelt tarsasagi
holgy, aki lelkes magyar honleany is, de aki nem artja bele magat politikai és koz-
eleti kerdesekbe.” (Fehér 1996, 157) A lanyiskolakat is érintd egyik irasaban Fay
azt emelte ki, hogy nemzeti érzelmd, erkdlcsods, tiszteletre méltd asszonyokat kell
nevelni, akiket a nevel6intézetben elékészitenek néi hivatasukra és tarsadalmi, pol-
gari kotelességeikre is. A korszak gondolatvilagabél meritve & is fontosnak tartotta,
hogy a magyarorszagi nok jarjanak €len a nemzeti érzes, a nemzeti ertekek apola-
saban, és beszéljek a magyar nyelvet. Egy pesti és négy videki, négy éves képzési
ideju leanyneveld intézet felallitasat szerette volna elérni, ,,amelyeket allamkoélisé-
gen hoznanak létre, és teruleti bizottsagok, tehat tarsadalmi szervek iranyitasa alatt
mukodnének” (Fehér 1995, 255). Fay a lanyiskolak szervezése mellett fontosnak
latta még egy allami leanynevel6 intézet felallitasat és a hazai neveléndképzés intéz-
ményesitését, hogy a kdzep- és felsGosztalyok leanyainak nevelése ne idegen ne-
veldndk kezeén legyen. A N6nevelés és ndneveld-intézetek hazankban cim(i, 1841-
ben kiadott konyvében nézetei rendszerezett 6sszefoglalasat nyujtotta, amelybdl
szintén kidertul, hogy Fay - Brunszvikhoz és t6bb mas kortarsahoz hasonléan - a
lanynevelést nemzetnevelesi szempontbdl kiemelkedo terlletnek vélte. A grofnétdl
eltéréen azonban Fay a polgari értelemben vett, modern néemancipacionak egy-
altalan nem volt hive. Brunszvik szerint ugyanis a leendd feleségnek, edesanyanak
ugyanolyan szellemi nevelésben kell részeslinie, mint a férfiaknak. ,Fay konyve
torzképet fest a magasabb tudomanyokkal foglalkozo, »tulmivelt«, »tuddskodo«
ndtipusrodl. Brunszvik veédelmeére kel a nOk tudomanyos képzesének, s tiltakozik az
ellen, hogy amikor a nénevelés reformja keril szoba, karhoztassuk a tudomanyt
és a muveltséget.” (Orosz 1961, 1131) Fayhoz hasonlo, a nék teljeskord szellemi
emancipaciojatol elzarkozo gondolatokat képviseltek és kdzoltek az Athenaeum ha-
sabjain Hetényi Janos (1840) és Steinacker Gusztav (1841).
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Brunszvik Teréz Nevel6noképzo-intézet szegényebb sorsu nemesek jelesb te-
hetségu leanyai szamara cimu, a Kisdednevelés altalunk vizsgalt, 1928-as 7-8.,
Unnepi szamaban harmadikkent kozOlt irasa eredetileg 1844. aprilis 24-én a Vi-
lag cimd lapban jelent meg, é€s bar nem éri el a kétoldalnyi terjedelmet, megis
fontos forras a néképzéssel kapcsolatosan. Brunszvik a neve megjeldlése nélkil
tette kdzzé a nyitdoldalon Terv és felhivas egy magyar néneveléndket képezd ne-
veldintézet felallitasara cimu irasat, a Nénevel6-kepzé-intézet cimmel irt, bevezetd
szerkeszt6i gondolatokhoz flizve. Neve elhallgatasarol ez olvashatd a cikk elején:
~Szerenysege tiltja nevét az olvaso kdzonseggel tudatni; 6 munkai és csak azt ohajt-
ja, tettei mutassak meg, mikint vannak meég ez arva hazaban egyes honleanyok,
kikre blszke lehet a magyar.” (Brunszvik 1844, 253) A felhivashoz irt bevezetes
szerzéje kiemelte azt a Brunszvik Teréz korabban keletkezett feljegyzéseiben mar
tébbszor szereplé gondolatot, hogy mennyire fontos az elékelé szarmazasu lea-
nyok jo nevelése, a leendd édesanyak magyar nyelven, magyar sziviivé nevelése.
Kifejezte reményet, hogy ,,az egyutt Ul6 honatyak”, akik altalaban tamogatjak a ne-
velés Ugyeét, ezt is felkaroljak, az édesapak pedig szivesen biztositanak majd péenzt
is ehhez. Az alabbi gondolatok is a szerkesztéi bevezetésben olvashatok: ,Mig a
fensdbbkdrt honpolgarok csaladiban magyarérzési anyak nem létezendnek, sok,
igen sok fog addig nemzeties miivel6désink haladasaban hianyzani. Onnan kell
es lehet varnunk leginkabb elémenetét, felviragzasat sok intézkedéstinknek; ott
szinte, mint alant, nevelnlink kell magyarokat; 's nem vesz-¢ el nagy karral minden
percz, minden pillanat, mellyel e nevelésben késunk.” (Brunszvik 1844, 253) A
grofnd altal irott sajat gondolatok kdzéppontjaban az all, hogy kora gyorsan fejlé-
do, valtozo vilagaban a neveléssel lehet szilard és allando értékeket atadni, és itt
is megfogalmazta, hogy a helyes szokasok, a vallasos nevelés és a nyelvtanulas
szempontjabol is a legelso életévek a leginkabb alkalmasak, emiatt az édesanyak-
nak, akik kisgyermekeikkel foglalkoznak, nagy szerepe és feleléssége van a teljes
kozOsseg, az egész tarsadalom szempontjabol. Emiatt érvelt ebben az irasaban
is Brunszvik Teréz amellett, hogy magyar nevelénoknek kell felkészitenitk a jovo
édesanyait. Az anyak szerepérdl szoélva idézte az altala jol és személyesen ismert
svajci pedagogust, Pestalozzit is, aki szintén ugy tartotta, hogy a szebb jové kimun-
kalasa az édesanyak kezében nyugszik. A grofnd szerint nem lehet addig valtozast
varni a nemzeti szellem( nevelésben, amig a hazai el6keld csaladok leanyai idegen
szellemben, kilfoldi neveldndkkel nevelkednek. Ez részben a sajat neveltetése-
re is jellemzd volt, és Virag Irén magyar arisztokracia neveltetését celzo kutatasai
megmutattak, hogy mas arisztokrata csaladoknal is gyakran volt ez igy, példaként
bard Josika Rozalia és Zsuzsanna, baro Fiath Louise és Erzsébet, grof Lonyay Flo-
rentina, grof Zichy Adél, Melanie és Emilie emlithetdk (Virag 2010). Ahhoz, hogy ez
a helyzet megvaltozzon, Brunszvik Teréz surgette tehat egy neveldndkepzd intézet
felallitasat. Az intézetben folyo képzést - a csupan négy éves programot kidolgozo
Fay Andrastol elteréen - ¢ tiz éves idétartamunak kepzelte el, tartalmilag a kbvetke-
z6 elemekkel: ,Vallas, Ujabb nyelvek (német, francia, angol), szamvetés, foldleiras,
térténettudomany, természettan, természethistoria s legutoljara neveléstan (az) -,
Osmeretek, hangaszat, tanc, rajzolas, kertészet és mivészet korebdl, azonkivil
minden néi hazimunkak és kézlgyessegek (mint: koétés, himzés, karpitozas, var-
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ras, mindennem( ruhakeészités is ideértve) lennének a tanitas targyai...” (Brunszvik
1928c, 258)

Osszegezve tehat Fay Andras és Brunszvik Teréz neveléndéképzésrdl, tagabban
a nok neveleserdl és mivelddéserdl, illetve a néi jogokrol szolo gondolatait, azt lat-
hatjuk, hogy a grofné rendszeresen radikalisabb, a n6k magasabb muveltségéert,
a ferfiakehoz hasonlo tanulasi lehetéségeiért sikra szallo vélemenyt fogalmazott
meg, Fay viszont ,,Rousseau-hoz csatlakozik, amikor azt irja, hogy a né vilagi hi-
vatasa kettds: boldog legyen és boldogitson. Boldog pedig akkor lehet, ha sorsa-
val megelégszik, teljesiti gazdasszonyi és anyai mivoltabol fakado kotelességeit,
és nem feledkezik meg »polgari viszonyaibol« adodo kotelmeirdl, magyarsagarol,
anyanyelvérél sem. [...] Az igazi mlvelt nd Fay Andras véleménye szerint tehat nem
kiizd a két nem kozotti egyenjogusagert, €s nem kivan kilépni a szamara rendel-
tetett csaladi koérbdl...” (Pukanszky 2006, 90) Jollehet, Fay Andras kapcsolatba
lepett Brunszvik Terézzel, a koztlk lévo egylttmikodés vegll nem valt valora,
éppen nézeteik kilonb6zésége miatt. 1848-ban a grofné emlékirataiban azt irta,
hogy még mindig nincs helyiseég a neveléndképzd megnyitasahoz, a forradalom
és szabadsagharc, majd az 1850-es évek aztan nem is tették lehetéve az ezzel
kapcsolatos almai beteljesitését. Abban ugyan bizott, hogy a boértdnbdl szabadult
Ledvey Klara segitségével ezt majd megvalosithatja, és néhany héttel a halala elétt,
1861-ben az Orszaggyulléstol varta, hogy felkarolja majd ezt az ligyet, ez azonban
nem valt valora (Orosz 1961, 1134).

Osszegzés

Brunszvik Teréz elméleti €s gyakorlati tevekenysegei kozll leginkabb a kifejezetten
uttérének mondhatod ovodaszervezeési eredményei ismertek. Ezekhez ugyanakkor
szervesen kapcsolodtak a ndnevelés fellenditésével kapcsolatos torekvései, ame-
lyek rendszerint kevesbé allnak a vele kapcsolatos kutatasok homlokterében. Ez
a tanulmany ezt igyekezett orvosolni, és Brunszvik és kortarsai sajat irasain, illetve
szakirodalmi elemzéseken keresztll ravilagitani arra, hogy a grofné a nétortenet
szempontjabol is mulhatatlan érdekeket szerzett. Egyetérthetiink Orosz Lajossal
abban, hogy: ,,A ndnevelés tehat nem véletlenszer( jaruléka Brunszvik Teréz peda-
gogiai programjanak, hanem e program gerince és kiinduld pontja. [...] irasaiban
tébbszor hangsulyozza, hogy tevekenységének vegsd célja az emberiségnek a
csaladanyak altal valé6 megnemesitése, és az intézményes kisdedovas ennek elé-
készité eszkdze.” (Orosz 1961, 1125-1126)

Az igen olvasott, vilaglatott, faradhatatlanul agilis, a nemzetnevelés tgyéért lel-
kesed6 Brunszvik Teréznek a lanyneveléssel kapcsolatosan vegzett munkaja ke-
vésbé tudott kiteljesedni, mint az dvodaszervezdi tevekenysége. Ebben vélhetéen
kdzrejatszott az a tény, hogy a reformkor kezdeti szakaszaban, az 1820-as, 30-as
evekben a nyilvanossag inkabb a ferfiak altal uralt, valésagos vagy virtualis terein
(orszaggytllés, egyestuletek, sajto stb.) kevéssé volt még fogadokészség arra az
alapgondolatara, hogy a néknek is azonos miivelédési lehetdségek jarnak. irasai-
bol kdvethetd, hogy sokat fejlédtek, valtoztak a sajat gondolatai is errél a témarol,
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€s a hatasa biztosan benne volt Teleki Blanka 1846-os pesti (Hornyak 2012) es
Karacs Teréz ugyanabban az évben inditott miskolci iskolajanak a létrehozasaban
épp ugy, mint az ovondkeépzés 1850-es évek végetdl bekdvetkezett felfutasaban.
Brunszvik Teréz eletmivenek megismerése és értelmezése elengedhetetlentil fon-
tos a magyar nétorténet és lanynevelés-torténet szempontjabol, hiszen munkassa-
ga ezen a terlleten is iranymutato és hatastorténetét tekintve maradandé volt.
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hangvétell kirohanast intézett a tanitosag tagjai ellen és a tanitoszervezetek tovabbi
mukodéseére vonatkozoan: ,Elbocsatom a tanitokat és feloszlatom az egyestilete-
ket, amelyek azt hirdetik, hogy a tanerdk a mai dijazas mellett nem tudjak munkaju-
kat elvégezni.”" A Horthy-korszaktol nem idegen nyilt fenyegetés a Vallas- és Koz-
oktatasugyi Minisztérium koltségvetésének targyalasa idején hangzott el, melyet
az orszagos politikai napilapok a sajat politikai orientaciojuktol fliggden jelenitettek
meg az Ujsagolvasoik szamara.

Jelen neveléstorténeti keretezesl sajtokutatasban azt vizsgalom, hogy az okta-
tast erinté nemzetgydlési vita soran egy ilyen markans, a hatalmi poziciot birtoklo
miniszter részeérdl érkez6 fenyegetés hogyan jelenik meg az orszagos lapokban,
milyen idébeli dinamika mentén zajlott a politikai térben megnyilvanuldk - koztlik
Klebelsberg Kuno miniszter, a Vallas- és Kdzoktatasligyi Minisztérium vezetése, a
politikai partok kepviseldi, a tanitdszervezetek reprezentansai - aktivitasa, és ezt
a lapok hogyan interpretaltak. Kilondsen fontosnak tartom azon hatalmi aspektus
alapjan kontextusba helyezni a megnyilvanulast, mely a politikai 6sszefliggések ke-
retrendszerében és folyamataban vizsgalja az oktatasi szcénaban komoly, de révid
ideig tarto turbulenciat okozo szituaciot. A diszkurziv megkozelités réven lehetéseg
nyilik egy konkret - az oktatast erintd - cselekményt tagabb kontextusban vizsgalni.

Politikai hatalom

A Foucault-féle hatalomgyakorlas elmélete szerint a kormanyzas azon hatalom-
technikai eszkdz, melyen a hatalom gyakorlasanak praxistudasat érthetjik (Felber
2007), amelyhez egyébként miniszterként Klebelsbergnek nemcsak hozzafére-
se volt, hanem kell§ rutinnal is rendelkezett a hatalmi eréviszonyok és dinamikak
detektalasaban és a megfelelé reakciok megadasaban. A tanitosag és a tanitok
kizdelmét a megbecsllésért, a tarsadalmi statuszemelkedésért tekinthetjik egy
hatalmi térben jatszodo aktivitasnak, ahol a hatalommal - legyen az munkaltatoi,
politikai, intézmeényi vagy a finanszirozas biztositasabol fakado - a miniszter kano-
nizalt keretek kozott rendelkezik. Nevezhetjlk ezt a Foucault altal megfogalmazott
alavetésnek is (Foucault 1997), mely ellen a praxis tagjai kizdenek mozgasteriik
mértektdl, kiszolgaltatottsaguktol, elkotelezédeésiikidl fliggden. A hatalom premo-
dern megvalosulasa helyett (a test feletti kdzvetlen rendelkezés) a 20. szazadban
mar a modern allameszményhez jobban ill6 és illeszkedd normativ hatalmi tech-
nikak reprezentacioja észlelheté (Orban 2020), amikor a jogszabalyi kdrnyezet,
intézmenyi szabalyzok segitsegével éri el céljat a hatalom birtokosa. Az valik nor-
malitassa. Ennek érdekében a hatalom birtokosa a hatalomgyakorlas masik eszko-
zét is alkalmazhatja, mégpedig a normaszegé intézmeényt, és tagjait blintetésben
részesitheti (Felber 2007), mellyel a hatalom birtokosa harom érdeket minden-

1 A kultuszminiszter expozéja a Nemzetgytlésben. ,Elbocsatom a tanitokat és feloszlatom az egyesu-
leteket, amelyek azt hirdetik, hogy a tanerdék a mai dijazas mellett nem tudjak munkajukat elvégezni.”
Esti Kurir, 1926. majus 12., 6. (A tanulmanyban kozllt szovegh( idézetek, valamint az organumok
megnevezeése is a korszakban alkalmazott helyesirast koveti.)
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képpen szolgal: a konkrét személynél a blntetéssel eléri a céljat, tehat az érin-
tett betagozodik, normakovetéve valik, vagy a kdzdsség tagjai sorabol eltavolitva a
homogenitas iranyaba mozdul el a kozésseg, valamint példat statual a hatalommal
a jovoben szembehelyezkedni kivano tagok szamara. Kutatasunk szempontjabdl
eérdemes megidéznink Weber allaspontjat is, aki szerint a hatalom jelenléte ugy
is megallapithatd, hogy kimutathato-e kényszerité eré a hatalmat birtoklo részérdl,
tehat kéepes-e rakényszeriteni akaratat a masikra annak eredeti érdeke, felfogasa
ellenében (Weber 1987). A hatalmi sz vagy er6 alkalmazasa felveti annak a kérde-
sét, hogy a hatalom birtokosa hisz-e abban, hogy a megnyilvanulasa nem 6ncelu,
hanem ténylegesen a kozjot szolgalja. Hallgatasa, halogatasa, csendessége kart
okozna a tarsadalomnak, a kdzosségnek, tehat sajat olvasataban a hatalmi erd al-
kalmazasa nem elnyomas, nem represszio, hanem érték- és érdekorientalt cselek-
ves areszerdl - atarsadalom érdekeben. Ebbdl fakaddan jogos kérdes lehet, hogy
a hatalom vagy a kdzdsség szempontjabol a kbzérdek - a kdzjo - és a maganérdek
kibékithetetlen fogalmak-e, ellentétben allnak-e egymassal, vagy létezik-e moralis
kapocs kozottiik, akar azonos oldalon is allhatnak egymassal. llletve van-e atjaras
az egyik fogalombol a masikba anélkiil, hogy sérliine a politikai agens megitélése?
(Hamza 2015) Ahhoz, hogy feltételezhessiik, hogy a politikai hatalmat gyakorlok
a kozerdekert, a kozjoert cselekednek, egyfajta moralis alap sziksegeltetik, egy
bizalmi téke megléteét sziikseges feltételezni, mely szemelyfiggd, politikusfiggé.

A Horthy-korszakban gyakran elhangzo narrativa, hogy a tarsadalmi-politikai elit
mindennemd - akar kétes - tevékenyseget, legyen az fehérterror, Ujsagirogyilkos-
zando tett, revans a vesztes haboru miatt, tehat az orszag szempontjabdl szik-
seéges és igy tamogatando. Ebbdl az aspektusbol szemlélve viszont az elébbivel
oppoziciét elfoglald személy, intézmény, elv vagy barminemu kritika, akar a valo
igazsag megfogalmazasa becsllet- és kormanyzosértés lehet, az orszag érdekei-
vel szembehelyezkedd és ezaltal az elkdvetdje az allamhatalmat tamadja, a resta-
uraciot ohaijtja.

Klebelsberg Kuno a politikus és az ember

A Horthy-korszak politikai arcképcsarnokaban kitlintetett helyen szerepel az 1921
es 1922 kozott révid ideig beligyminiszter, majd 1922 és 1931 kozott regnalo
Vallas- és Kozoktatastigyi miniszter, gr. Klebelsberg Kuno. Az allamigazgatas ku-
16nb6zd szintereit mar fiatalon sikeresen abszolvaldo ambicidézus és szorgalmas jo-
gasz vegzettségu szakember - mostani szohasznalattal élve - karrierdiplomata-utat
bejarva 1898-ban el6szor a miniszterelndkseg fogalmazosegédie lesz, majd a hi-
erarchia gradicsain lépkedve - 1907-ben mar miniszteri tanacsos - a miniszter-
elndkség 3. Ugyosztalyanak, a nemzetiségi osztalynak a vezetdjéve valik (Ujvary
2014), ahol a horvatorszagi és szlavoniai magyar kisebbség oktatasa-iskolaztatasa
erdekében memorandum-tervezetet allitott 6ssze (Kekes Szabd 1996). Mar ebben
a korai életfazisban megmutatkozik az oktatashoz valé vonzédasa, latasmodjaban
az oktatas szerepének principiuma. Ezt kdvetéen - 1910-ben - kbzigazgatasi biro-
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va nevezik ki. 1914-ben a VKM adminisztrativ allamtitkaraként mar a miniszterialis
szervek stratégiaalkotasaban, bels6 és kiilsé dinamikajanak alakitasaban szerez-
hetett tapasztalatokat Tisza Istvan minisztereln6k tamogatasaval. A karrieriv tovabbi
allomasa Tisza miniszterelnoki kabinetjeben a politikai allamtitkari pozicid, melynek
réven mar az oktatasi kérdések atfogo kepviseletét latta el. 1921-ben rovid ideig
belligyminiszterként a valasztojogi térveny megalkotasan is dolgozik, melynek el-
fogadasat kdvetden jelentdsen csdkkent a valasztasra jogosultak kére az életkori
€s a vegzettségi cenzus miatt, és jelentésen emelkedett a nyilt valasztasi kdrzetek
szama az orszag szavazokoreit tekintve, mely a kormanyzopart érdekeit szolgal-
ta. Klebelsberg ezzel elegitette ki a Tanacskdztarsasag rovid életli, de széles tar-
sadalmi bazisatdl tartd, és annak restauraciojatol félé tarsadalmi és politikai elit
igenyét. 1922-t6l vallas- eés kdzoktatasligyi miniszterkent képviselte a kulturfoleny
kialakitasat celzo oktatasi programot, mely attributuma lett a Trianon kdvetkezteben
kialakult térvesztés alatti Uj revizidos alapokon nyugvo nemzetpolitikanak. Egyete-
mi évei alatti szakmai impulzusainak egy része a németorszagi szemeszterekhez
kapcsolodott és ott Adolf Wagner egyetemi oktato altal képviselt oktataspolitikai
szemléletet koran magaéva tette (Ujvary 2018)the Academy of Minery and Forestry
from Selmecbanya to Sopron [1918-1919] - f6leg a nép- és elitoktatas terén - és
igy személye altal a hazai mivelddeési és nevelési szcéna megkerllhetetlen para-
digmajava valt.

Az érdekegyeztetésben, az érdekek keresztllviteleben partpolitikai tertileten
is jelentds tapasztalatokra tett szert, hiszen el6szoér 1916-ban a Nemzeti Munka-
part szineiben egy id6kdzi valasztas revén Kolozsvart képviseli a térvényhozasban.
1920-ban mar a Keresztény Nemzeti Egyestilés Part tagjaként Sopron nemzet-
gyulési képviseldje lesz, majd az 1922-es nemzetgylilési valasztasokat megeldzd
hetekben Uj partot alakitva az Egységes Part komaromi képviseldjének valasztjak
meg. A valasztokorzet-valtasban szerepet jatszott, hogy a soproni korzet elsé for-
duldjat csak a harmadik helyen abszolvalta, igy nem volt esélye Sopront képviselni
a térvényhozasban. Az 1926-os és 1931-es valasztasok alkalmaval mar Szeged
képviseldjekent jelentds fejlesztéseket harcolt ki varosanak.

A kozeélet klasszikus politikai, szakpolitikai agorajan tul, de ahhoz szorosan kap-
csolddva tudomanyszervezdkent eldszeretettel t01tott be szakpolitikahoz kozelallo
szervezetekben reprezentativ tisztségeket. Palyaja elején a Julian Egyestletben
vallalt vezetd poziciot. 1917-ben a Magyar Tortenelmi Tarsulat eindke, az Orszagos
Rokkanttigyi Hivatal igyvezetd alelndke (1915 és 1918 kozott) is volt (Ujvary 2018),
1922-ben a Magyar Tudomanyos Akademia tiszteletbeli, majd 1924-t6l igazgatota-
nacsi tagja lesz. 1926-ban életre hivja a Széchenyi Tarsasagot is €s még ugyaneb-
ben az évben a szegedi egyetem diszdoktorava fogadjak.

Bethlen Istvan miniszterelnokkel kialakult szakmai és emberi kbz6ssége meg-
ingathatatlan volt (Ujvary 2014), ezaltal a politikai kurzus iranti lojalitasat, munka-
birasat a bethleni és tagabb kontextusban a Horthy-korszakban is elismerték, sét
alkalomszerten piedesztalra emeltek. A neveltetésében, tarsadalmi-politikai szo-
cializaciojaban gyokerezé elkotelezédése, szakpolitikai hitvallasa okan attol sem
riadt vissza, ha sértegetdivel parbajoznia kellett vagy a birosagi utat valasztva pe-
reskedés utjan kellett igazat érvényesiteni. A sajtoval, az Ujsagirokkal kapcsolatos
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viszonya dichotdm volt: eszkdzkeént tekintett munkajukra, ha kellett, nyilatkozott, bar
tudott hallgatni, akar nem nyilatkozni is, de ha a politikai és személyes érdeke azt
kivanta, a pereskedés mellett dontott. A Magyarsag cimU lappal vald nem éppen
tamogato kapcsolatnak a kezdete az 1922-es soproni nemzetgytilési valasztas ide-
jére datalhato, amikor az organum folyamatosan tudositott a nyugat-magyarorszagi
varos kormanyzati jeléltjérol és vezércikkben is igen élesen tamadta Klebelsber-
get és Bethlent.?2 A '22-es valasztas, amelyet Klebelsberg nemcsak elvesztett, de
harmadikként mar a masodik forduldba sem kertlt be, a tébbi orszagos politikai
napilap figyelmét is felkeltette, és egyertelmien a beligyminiszter, Klebelsberg
személyes kudarcanak tulajdonitottak. Ez annak fényében kiilonosen kinos lehetett
szamara, hogy a szavazatszamlalas elsé szakaszaban még tovabbjuto helyen sze-
repelt®, majd a végsé Osszeszamlaskor ker(ilt szoros versenyben az utolso, harma-
dik pozicidoba a leadott szavazatok 29 szazalékat szerezve meg. A masik két jelolt
kozll az egyik, a szintén orszagos ismertséggel rendelkez6 gr. Andrassy Gyula, a
harmadik jelolt a helyi beagyazottsaggal rendelkezd, a masodik forduloban végl
mandatumot szerzd ellenzéki szocialdemokrata Hebelt Ede volt. A legolvasottabb
politikai bulvarlap, Az Est is az elsd oldalon elemezte az eredményt, kilon kiemelve
Klebelsberg sulyos vereségét.* Az eset tovabbi pikantéridja, hogy éppen a valasz-
tojogi torvenytervezetet benyujto belligyminiszter szlkitette a valasztasra jogosultak
korét, valamint a nyilt szavazast tamogatta (Kantas 2023), melyre a szavazok voksa
vegll is magyarazatul is szolgalhatott politikai oldaltol fliggéen interpretalva az ered-
meényt: ,,ahol a valasztokdzonség meggybézédése szabadon megnyilatkozhat, ott a
mostani kormanyrendszer ellen foglal allast, az akadalytalan megnyilatkozasnak pe-
dig egyetlen formaja a titkos szavazas.”® Sopronban ugyanis titkos szavazas zajlott.
A Milotay Istvan altal szerkesztett Magyarsag még markansabb stilusban targyalta
a valasztasi eredmeények Klebelsberget érinté eredmeényeét: , Klebelsberg beligymi-
niszter megbukott Sopronban” olvashato a hangzatos cim®, melyet kormanykritika
kontextusaba agyazva egészitett ki azzal a lap, hogy ,tizenegy miniszter kozll a
valasztasokon harmat sikerilt mandatumhoz juttatni és nyilt és titkos kertletekben
egyforma lelkesedéssel buktattak el a minisztereket”.”

2 El6szor nyiltan, aztan titokban. Magyarsag, 1922. aprilis 28., 1.

3 500 szotdbbséggel gydzott Bethlen Hodmezovasarhelyen. A 11. hodmezdévasarhelyi kerlletben
Szeder Ferenc szocialdemokratat valasztottak meg. Ujabb rendelet a peticiok benyuijtasarol. Az Est,
1922. majus 31., 1.

4 Szegeden groéf Telekit 930 szotdbbséggel megvalasztottak. A szegedi masodik kerlletben még nincs
eredmeény. Vazsonyi és Szterényi valaszol Lukacs Laszlonak. Az Est, 1922. junius 1., 1.

51m.

6 Klebelsberg belligyminiszter megbukott Sopronban. Andrassy és Heébelt szocialista kozott potvalasz-
tas lesz. Magyarsag, 1922. majus 31.

7 A kormany tizenegy tagja kozil csak harom kapott mandatumot. Magyarsag, 1922. junius 3., 1.



Frank Tamas | 28

A korszak sajtoélete és Klebelsberg

A huszas évek legelejére mar visszatért a haboru elétti sajtoelet Magyarorszagon.
Az idészaki lapok, koztik a politikai napilapok olvasétabora millios nagysagrendu,
hiszen ekkor meg a tdmegtajékoztatas egyetlen formaja ez volt. Az olvasokdzonseg
informalasa a politikusok, illetve a politikai platformokhoz hol szorosabban, hol la-
zabban kapcsolodo, kétddo szerkesztéségek és szerkesztdk, lapkiadok kezében
volt. A befolyasolas, néhol a manipulacio a korszakban mar szinte evidens volt a
sajtotermékek egynémelyikére vonatkozoan (Elekes 1927). A 19. szazad harmadik
harmadatol kibontakozo urbanizacio, Budapest eurdpai szintli vilagvarossa emel-
kedése a népesseg tekintetében is megmutatkozott: kdzel 1 millio ember élt Bu-
dapesten az 1920-as években. A lakossagszam gyarapodasa rentabilissa tette a
lapkiadast, hiszen az urbanizalt kbzegben olcsoébba valt a lapterjesztés, melyet se-
gitett a kolportazs is, valamint az Ujsagolvasas szabadidds tevékenységként a napi
rutin részéve valt. Ez viszont megteremtette azt a nagy létszamu olvasokdzdnseget,
amelynek tagjai - végzettsegtol, tarsadalmi statusztol figgetlenll - ugy érezhet-
ték, a politikai hirek fogyasztasaval egyben a politika befolyasoloi is lehetnek. A
legnagyobb olvasotaborral rendelkezé napilapok birtoklasa politikai hatalommal
birt, mely befolyasolta a politikai agensek cselekedeteit is. A kormanyzati erd, a
paramilitaris egységek atrocitasai altal (Kantas 2022) és a nemzetgyllési tdbbség
lehetdve tette a kritikus organumok elleni fellepéseket a sajtorendészeti szabalyzok
reven. A lapokkal szembeni dichotom allaspont is érezhetd volt: mennyire tamogato
vagy repressziv - a jogszabalyi kdrnyezettdl néha fliggetlentl - a hatalom, melyet
a kormanyzopart es gyakran Horthy Miklos személyes vagy éppen aktualis politikai
eérdeke hatarozott meg (Paal 2019).

A kormanyzat a jogszabalyi keret altal biztositott hatalmi eszkdzzel, a lapbetiltas-
sal gyakran élt (Klein 2012). Az 1922-es valasztasok alkalmaval az ellenzeki-libera-
lis lapokat alkalomszerlien és akar regionalisan is érte betiltas, elégséges Fényes
Laszl6 pétervasari valasztokerlleti indulasarol beszamolni kivano lapok - Népszava,
Az Est, Pesti Naplo - terjesztésének helyi tiltasat emliteni (Sipos 2020). Nemcsak
a Népszava szembesllt a kormanyzati betiltasok megtorlo erejével, hanem tébbek
kozott Az Ujsag cim( nemzeti-liberalis politikai lap is masfél honapra a betiltas sor-
sara jutott 1925-ben, mert a korabbi belligyminiszter, Beniczky Odén allaspontjat
kozolte a Somogyi-, Bacso-fele gyilkossag elkoveteseével a tiszti kilonitmeényeseket
vadolva meg és igy attételesen Horthyt. A lap az ujraindulaskor, a folytonossagot
hangsulyozva csak a névelét hagyta el korabbi nevebdl, és szerkesztésegi vezér-
cikkben vallaltak - nem is tehettek mast - a publikalas kévetkezményeit, de cafol-
tak a kormanyzosértés vadjat.®

A kritikus sajtoval szembeni fellépések egyik kevésbé targyalt szegmense a pol-
gari és blntetéperes eljarasok kezdeményezése Ujsagirok, szerkesztéségek, lap-
kiadok ellen. Nemcsak a kormanyzati potentatok, hanem a kdzélet mas szerepldi
is gyakorta inditottak ujsagirok ellen ragalmazasi, becslletsértési pereket. A peres-
kedésre példa: 1922. aprilis 7-én az Ebredé Magyarok Egyesiilete (EME) egy al-

8 Olvasoinkhoz! Ujsag, 1925. julius 12., 1.
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taluk keszitett Klebelsberg-plakat kapcsan ker(lt sajtoperbe az akkor még belligy-
miniszter, Klebelsberggel, melyrél a kormanyt jobbrol kritizalo Magyarsag gyakran
tudositott.® Klebelsberg mellett példaul Zilahi-Kis Jeno févarosi oktatasi tanacsnok,
késdbbi alpolgarmester is a birésag segitsegeével vélte a kritikus sajtot elcsendesi-
teni™®, majd két éwel késébb az omindzus Klebelsberg-ellenes EME-plakat miatti
per kdvetkezteben valt méltatlanna fovarosi tisztségere, €s bar a ,felfiggesztett al-
polgarmester semmi esetre sem akar belenyugodni abba, hogy ebben az Ggyben
elmarasztaljak”, végll a tisztségétol el kellett kdszénnie." Kilon emlitést érdemel
Milotay szerepe a ragalmazasi perekben. Személye azért is unikalis, mivel 1921-
ben még intranzigens nemzetgyllési kepviseloként és egyben a szélséséges ma-
gyar nacionalista Magyarsag cimU lap szerkesztéjeként ¢ vadolta meg Zilahi-Kis
Jeno6 févarosi tanacsost'?, majd 1922-ben a soproni valasztasrol tudésitva erésen
Klebelsberg-ellenes nézeteket vallva tajekoztatott a lapja az eredményekrél. 1924-
ben mar mint vadlott kerllt ragalmazasi és becstletsértési igyben a vadlottak pad-
jara Klebelsberg altal szintén az omindzus Ebredd Magyarok Egyesiilete (EME)
plakatja miatt.'® Klebelsberg tébb napilappal és hirlapiroval is pereskedett, tobbek
kozott A Nép ujsagirojat, Lukachovich Lajost is perbe fogta'#, de a Magyarsag
egyik vezéercikkét Klebelsberg ,magara nézve sérelmesnek talalta és felhatalmazta
a budapesti kiralyi lgyészséget, hogy inditsa meg a cikk szerzdje ellen a blinfenyit6
eljarast”.’ A sajtoval szembeni ellenérzését biztosan nem csdkkentette a frankha-
misitasi botranyban a szerepe, veélelmezett szerepe, mely 1925 decemberében
robbant ki'® és a sajtoban kiilénb6zé konnotaciokban azért meg-megjelent a neve
a blinliggyel kapcsolatban, bar terhel6 bizonyiték nem mertilt fel.

A Kkoltségvetési részesedés alapjan is kiemeltnek tekinthetd minisztériumat és
vezetdjet a harmincas évek legelején a hazai sajtd jelentds része kevesbé vagy
egyaltalan nem értékelte kiemelkedden, sét tobben kifejezetten ellenségesen vi-
szonyultak személyéhez, mely ellenszenvet erdsitette a politika agensei kozott is
meglepden erdteljes hiusaga, onérzete. Az 1930 februarjaban a bécsi Tudoma-
nyos Akadémian eléadott nagyivli eléadasat kdvetd bécsi sajtovisszhangok jelentés
része is - féleg a baloldali vagy cseh pénziigyi forrasokbdl mikodd lapok - kifeje-
zetten ellenseges volt vele, kiemelve Klebelsberg nevéhez kétheté magyarorszagi
oktatasi-kulturalis fejlesztést (Huszti 1942). Ebben az esetben viszont nem allt ren-
delkezesére jogi lehetéseg helyreigazitast kerni.

9 Az EME tizenegy volt igazgatéja azonositotta magat a Klebelsberg elleni plakattal. Magyarsag, 1924.
januar 9., 3.

10 Zilahi Kiss Jend és Salamon zsidd. Az Est, 1922. junius 14., 6.

11 Zilahi Kiss Jend felfiggesztett alpolgarmester fegyelmi tigyében Uj eljaras indul meg. Pesti Naplo,
1924. februar 29., 3.

12 Milotay Istvan ragalmazasi pere Zilahi Kis Jené ellen. Az Est, 1921. aprilis 3., 7.

13 Klebelsberg miniszter nem bocsatott meg az ébredéknek. Pesti Naplé, 1924. januar 10., 3.

14 Grof Klebelsberg Kuno nem fogadta el az ébredodk nyilatkozatat. Megtartottak az ébredés ellen indi-
tott ragalmazas port. Az Est, 1924. januar 10., 5.

15 Klebelsberg kultuszminiszter sajtépert inditott. Pesti Napld, 1924. majus 24., 5.

16 Van-e pénzhamisitogyar Budapesten? Az Est, 1925. december 23., 1.
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Az elkotelezett oktataspolitikus

Miniszteri kinevezését kdvetéen a népoktatas fejlesztésében kiemelt szerepet val-
lalt, melynek végigvitele nem volt konfliktusmentes. A tanitok megélhetési nehézse-
gei, az eltérd fenntartoi érdekek, a tanitok, tanitondk terileti eloszlasanak aranyta-
lansagai, az egytanitdos modell szakmai kihivasai mind-mind nehezitették a hatékony
erdekegyeztetest. Klebelsbergnek - bar folyamatosan a fejlesztés mellett kardos-
kodott és mindenaron védte a VKM-nek szant forrasokat - az elébb felsoroltak
okan gyakran kellett balansziroznia a kiildnbdzé dgenscsoportok kézétt. Az Allami
Tanitok és Ovondk Orszagos Egyesilete érdekei és a Katolikus Tanitoegyestletek
Egyetemes Szovetsege vagy a tovabbi felekezeti tanitoszervezetek szakmai érde-
kei nem minden esetben korrelaltak egymassal. Mig a vidéki, tanyai tanitosag érde-
keit leginkabb - a fenntartoi jelleg szempontjabdl vizsgalva - a katolikus tanitoszer-
vezet képviselte - mellette, de kisebb potenciallal a tdbbi felekezeti tanitoszervezet
is korteskedett -, addig a székesfévarosi Budapesti tanitotestilet féleg az allami,
kdzsegi tanitok szempontjait ervenyesitette, mely nemcsak a javadalmazasa teren,
hanem akar az oktatas tartalmi vonatkozasaira is érvényes volt (Frank 2024; Ko-
zak 2016). De érdekellentét volt a nagyobb tantestllettel rendelkezd varosi iskolak
kbézOssege és az egytanitos iskolak tanitoi kozott is a munkaterhelés mennyisége,
illetve a tanitason kivtli feladatellatast tekintve. Tovabba igen erés érdekérvenyesitd
erdvel rendelkeztek az egyetemi oktatasban tevekenykeddk, akik ,hangoztattak,
hogy az egyetemi tanarok anyagi fliggetlenségét a birakéval egyenlévé kell tenni”."”
Egy éwvel késébb nem meglepé mdédon a kdzépiskolai tanarsag is nagyobb anya-
gi elismeréséert emelt szot, melyet a miniszter egyébként akceptalt: ,,A statuszren-
dezés a pénzligyminiszter hozzajarulasa utan most van folyamatban” - nyilatkozta
1924-ben.'® A tanitosag sorai kdzott évtizedek ota kimutathatd egzisztencialis fé-
lelem egyértelmden jelen volt a huszas évek kdzepén is, mikdzben a mindenkori
oktatasi kormanyzatok a népoktatas fontossagat, a néptanitosag ebben betdltott
kiemelkedd szerepét hangsulyoztak, mely a klebelsbergi kulturféleny esetében va-
I6ban kulcsszerepldve tette a tanitokat. A Vallas- és Kozoktatastigyi Minisztérium és
vezetdje - koztik a tanitoszervezetek és nemzetgylilési képviseldk réven - érzé-
kelte a problémat és folyamatosan hangoztatta a statuszrendezés fontossagat és a
megvalositasara is tobbszor igéretet tett.'® Az orszag gazdasagi helyzete 1924-re
normalizalodott annyira, hogy realis lehetéseg nyiljon a kdzszféra bérrendezesere,
a tanitok, tanarok jovedelmének kiigazitasara. Ennek magyarazata, hogy ugyan a
népszovetsegi kolcsont berrendezesre nem lehetett forditani, sét az allami appa-
ratus létszamcsokkentését kerték a nemzetkozi hitelért cserébe, de a hitel folydsi-
tasa lehetdve tette - leginkabb - az ipari termelés fellenditését és a kereskedelem
aktivumat, igy az els6 pénzigyi év gazdasageélénkites szempontjabol sikeres volt
(Szavai 2023). Ennek ellenére a kormanyzat részérdl a bérrendezés folyamatos

17 A ,Magyarorszag”’ mai szamanak hirei. Pesti Naplé, 1923. februar 18., 7.

18 Az allami gimnaziumok zOme az Uj tipusu redlgimnazium lesz. Pesti Naplé, 1924. februar 27., 6.

19 A tisztviseldi statuszrendezés Ugyében hétfén dsszelll a Takarékossagi Bizottsag. Népszava, 1925.
oktober 18., 2.
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halogatasa igen nagy felzudulast keltett a tanitoszervezetek és tagjai soraban, mely
visszak0szont a partok képviseldinek nemzetgydlési felszolalasaiban is, amely igy
mar a sajtoorganumok révén orszagos publicitast nyert. Az 1925-ben elfogadott
statuszrendelet viszont meg nagyobb felzudulast okozott, mivel a tanitok jelentds
részét az elémenetelben megakasztottak, nem toltétték fel teljesen a magasabb
fizetési osztalyokat, nem rendezték a felekezeti tanitok javadalmazasat egyéertel-
muen. Klebelsberg és a tanitoi frusztraciot képvisel6 tanitdszervezetek, valamint a
nemzetgyulési kepviseldk kozott nyilt konfliktus alakult ki 1926-ra.

Hazai viszonyok kozott Klebelsbergnek mind a kulturalis tékéje, mind a hatalmi
pozicioja lehetéve tette, hogy elvarasait, vélt vagy valds igazat elérje, akar konfron-
talodjon is az ellenérdekeltekkel, de gyakran élt a hallgatas eszkdzével is, mivel
nem kivanta az altala az orszag szempontjabdl letfontossagunak velt oktatas- es
kulturpolitikat partpolitikai 6ssztliz ala vonni, de gyakran ez a tavolsagtartas okozta
a meg nem értését.

El6zmény

A kormanyzat olyannyira erés nyomast erzekelt az alkalmazotti kdzeg részérdl, hogy
szinte a gazdasagi helyzet stabilizalodasa pillanataban - 1925-ben - elfogadta a
statuszrendezést, mellyel nagy létszamu alkalmazotti kdrben - kdztlk a tanitokét
is - rendezni kivanta a jovedelmeket. Bar az igéretek sorjaztak, a statuszrendezés
nem abban a formaban és tartalommal valosult meg, mint amit igértek a kormany
tagjai €s amit vartak az érintettek. A penzlgyi rendezest bonyolitotta, hogy zajlott a
fizetéeszkoz-valtas el6készitese hazankban: a pengdét a korona valtotta, mely pénz-
Ugytechnikai esemény komoly kihivas elé allitotta a rendszert. Ezenkivil tovabbra is
eérvényben volt a népszovetségi kdlcsonert azon kormanyzati vallalas, mely alapjan
az allami szferaban nem emelkedik a létszam, sét leépitést valdsit meg az allam. A
statuszrendezést az 1925. évi 7000/M. E. rendelet szabalyozta. A tervek szerint
a Xl. fizetesi osztalyban elérhetd jovedelem nagysaga 1.600.000-1.800.000 ko-
rona volt, mely nagysagrend érintette a legtobb tanitot. 1925 késd 6szén az elege-
detlen tanitoszervezetek memorandummal fordultak a nemzetgytilési kepviseldk-
héz, hogy a most folyo koltsegvetesi vitaban, ahol, amikor csak tudnak, jelezzek a
tanitok problémait, mivel a ,magyar tanitosag ennél az elbanasnal kilénbet erde-
melt volna, mert nekiink is jogunk van a kenyérhez, gyermekeink neveltetéséhez,
betegeink gyodgyitasahoz!”® A kormanykdzeli 8 Orai Ujsag a sportrovat oldalan, a
hircsokrok kozott szamolt be arrol, hogy ,,az iparostanonciskolai tanitok, tanarok
egyeslletenek elnoki tanacsa tegnap kuldottsegileg tisztelgett Klebelsberg Kuno
grof kultuszminiszternél, akinek atadtak azt a memorandumot, amelyben statusz-
és fizetésrendezési kivansagaikat foglaltak 6ssze”.?' Legterjedelmesebben a Mi-
lotay Istvan szerkesztette Magyarsag foglalkozott a memorandum kérdésével. A

20 Atanitosag a nemzetgyiléstél var segitséget. Memorandummal fordultak a képviselékhoz. Vasarhelyi
Reggeli Ujsag, 1925. november 28., 1.
21 Ipariskolai tanitok kiildottsége a kultuszminiszternél. 8 Orai Ujsag, 1926. majus 11., 9.
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legsulyosabb problémanak - a lap beszamolodja szerint - a felekezeti tanitok java-
dalmanak strukturajaban latja Kécsan Karoly, a Katolikus Tanitok Orszagos Szdvet-
segenek fétitkara. A probléma gydkere abbol fakadt, hogy ,,a felekezeti tanitd azon-
ban mindkét funkciot [tanitoit és a kantorit] a tanitoi fizetéseért koteles elvegezni”,
mikdzben az allamiak kiegészitést kapnak. Tovabba az allamsegely csak részben
biztositja a felekezeti tanitok szamara a megélhetést, melyet a szuldk altal fizeten-
do termeszetbeni jarandosaggal kellene kiegésziteni, amire a szulék gyakran nem
mutatnak hajlanddsagot, vagy az adoterhek nagysaga miatt ,,a tanitd buzajat mar
képtelen beszolgaltatni”.?? 1926. majus 12-ére elndkségi Ulést szerveztek, hogy
dontsenek a tovabbi lepesekrol.

Elemzés

1926 tavaszan zajlott a Nemzetgylilésben az 1927. évi koltségvetés targyalasa.
A majus 11-ei plenaris Ulésen Klebelsberg Kuno fenyegeté hangnemet megutve
jelezte a képviseldtarsainak szolo felszolalasan keresztll a tanitosagnak és szerve-
zeteinek, hogy miként jar el azokkal szemben, akik a statuszrendezéssel kapcso-
latosan kifogast emelnek.

Ha az elégedetlenkedd ,hangok megismétiédnének, akkor nemcsak a joaka-
ro ministert, de a szigoru ministert is magukkal szemben fogjak talalni. Jol tud-
juk, hogy a magyar koztisztviselé ma nincs fényesen fizetve. Miért? Mert a magyar
adofizetd tobbet nem bir el. E fizetés mellett a kdztisztviseldk tulnyomo tébbsege
a legnagyobb lelkiismeretességgel teljesiti a maga kotelessegét, mert tudja, mit
koszon a hazanak. Ha tehat a tanitdsag, mely épen ugy van fizetve, mint a koztiszt-
visel6k barmely kategoriaja, st merném mondani, bizonyos arnyalattal még jobban
is, azt mondana, hogy a csekely fizetés miatt nem képes a maga hivatasat teljesite-
ni, akkor azokat a tanitokat, akik ezt hirdetik, el fogom az allasukbol bocsatani, mert
en a mai koralmenyek kozott csak olyan tanitokkal tudok dolgozni, akik 100%-ban
teljesitik a maguk kotelessegeét. [...] azokkal az egyesuletekkel szemben pedig,
amelyek ilyen hangot Utnek meg, esetleg elmegyek a feloszlatasig.”?®

A masnapi politikai napilapok kozul az Esti Kurir hosszan részletezi a felszola-
last és az azt kiserd kepvisel6i reakciokat. A Népszava terjedelmes nemzetgydlési
beszamoldjanak mar a cime is rogziti, hogy , A kultuszminiszter megfenyegette a
nyomoruk miatt f6ljajdulé tanitokat”.?* Klebelsberg és az ellenzéki képviseldk kozott
kibontakozo szocsatat szOveghUlen idézi a lap, még a tipografia segitsegeét is fel-
hasznalva kivastagitotta a szévegben a miniszter fenyegetését. Az ellenzéki kepvi-
selék: ,tanitoellenes” és mar ,,ugy sem lesz miniszter’2® kdzbekialtassal reagaltak a
miniszteri megnyilvanulasra. Az utobbi hangos kodzbevetés nem volt véletlen, mivel

22 A felekezeti tanitok a statusrendelet reviziojat kérik. Magyarsag, 1926. majus 9., 2.

23 A nemzetgyllés 549. llése. Nemzetgydilési Naplé, 1926. majus 11. 152.

24 A kultuszminiszter megfenyegette a nyomoruk miatt foljajdulé tanitokat. Népszava, 1926. majus
12., 5-6.

251.m.
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ekkor igen komoly nagypolitikai turbulencia zajlott az orszagban: 1925 decembe-
rében kirobbant frankhamisitas birdsagi targyalasanak kezdete szinte egybeesett
a koltségvetési vitaval. Eori-Szabo Dezsd (Egységes Part) délutani felszoélalasakor
szova tette a miniszter tanitoellenes megszolalasat, melyre a miniszter csak annyit
szolt kdzbe: ,,csak egy resze ellen” emelt szot. Rothenstein Mor (MSZDP) kepvise-
I6 nem hagyta annyiban a miniszteri erdfitogtatast és mondandojat azzal zarta - a
multra utalva -, hogy ,valamikor Szterényi is fenyegetddzétt ilyen kijelentésekkel,
de par nap mulva mar megbukott”.2¢ A szélséjobboldali Magyarsag szintén kiemel-
ten foglalkozott a miniszteri megnyilvanulassal az érintett nap tudositasaban, majd
szerkesztéségi cikkben adott hangot annak a véleményének, mely szerint ,,minisz-
teri mindenhatdsag sem elég hatalmas, hogy elfojtsa a haborgo sziveket és lakatot
tegyen az emberek nyelvére”.2” Masnapi beszamolojaban ismételten megjelenitet-
te a témat Lendvai Istvan (Kisgazdapart) kepviseld felszolalasanak ismertetésekor,
aki szerint a miniszter tulsagosan erelyes volt, és védve a tanitokat és a tanitoszer-
vezeteket ugy vélte, a ,,magyar tanitoi kar sohasem fogja elhanyagolni kételesseget
a javadalmazas csekély volta miatt”.2® Klebelsberg ismét szot kért és hangsulyozta,
erti a jogos sérelmeket, de nem lehet kapcsolatba hozni a fizetések tgyeét a kote-
lességteljesitéssel. Az ellenzéki lap a témaval kritikus 6sszes megszolalast kdzolte,
mint ahogy a Rassay Karoly liberalis nemzetgytlési képviseld lapja, az Esti Kurir is
visszatért a témara és idézte a miniszter allaspontjat: ,Kotelessége fegyelmi Uton
eljarni azok ellen, akik azt mondjak, hogy vagy fizetésemelést kapnak, vagy sztraj-
kolnak.”2°

A Bethlen Istvan miniszterelndk politikai bulvarlapjaként emlegetett 8 Orai Ujsag
is kOzolte a tanitoknak és szervezeteiknek szant miniszteri beszéd délelétti kulcs-
mondatatait, de a fokuszt a miniszteri felszolalas magyarazo részére helyezte a ta-
nitok javadalmazasara vonatkozoan: ,,az allam mar nem rohat tobb terhet az adofi-
zetodkre, akkor lehetetlenség azt mondani, hogy ha az allam nem ad tdbbet, akkor
nem tudjuk hivatasunkat ellatni”.*° A felszolalasok szemlézésekor kiilon kiemeli a
miniszter allaspontjat a tanitoszervezetekkel szemben, amikor az orszag helyzetére
apellalva azt mondja, hogy az ,,orszag sulyos helyzetében mindenkinek fokozottabb
mértéekben kell teljesitenie kdtelessegét és szembeszallok minden ilyen terroriszti-
kus fellépéssel”.®' A masnapi beszamold ismét Klebelsberg érvrendszerének egyik
elemét emeli ki, amikor az olvashatd, hogy ,kotelessége figyelemmel kisérni a
mozgalmat, amelynek soran ilyen hangok is hallatszottak. Aki ilyen kijelentest tesz,
az ellen fegyelmileg eljar s ha ezt egyesllet teszi, azt feloszlatja”.®? A kormanyzati

26 I.m.

27 A kultuszminiszteri fenyegetés. Magyarsag, 1926. majus 12., 10.

28 A tanitosag tiltakozik a kultuszminiszter fenyegetd kijelentései ellen. Magyarsag, 1926. majus 13.,
4.

29 Ami a kultuszminisztert nem érdekli. Esti Kurir, 1926. méjus 13., 6.

30 Klebelsberg elismeréssel nyilatkozott a magyar tarsadalom kulturalis aldozatkészségerél. 8 Orai
Ujsag, 1926. majus 12., 5-6.

31 I.m.

32 Viharos hangulatban targyalta a Haz a kultusztarca koltségvetését. 8 Orai Ujsag, 1926. majus 13., 7.
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lapok esetében jol éerzékelhetd a miniszteri allaspont hangsulyozasa, illetve szinte
egyaltalan nem jelenik meg a tanitoegyestileti aspektus. A Horthy-rendszer feltétlen
tamogatoja, a Pesti Hirlap is beszamolt a fenyegetésrdl, majd masnap, majus 13-
an egy igen részletes - igaz, aranytalan - kézleményben mutatta be az orszagos
tanitoegyestletek vezérldbizottsaga szinte mentegetdzéssel felerd rovid kdzleme-
nyét: ,egyetlen gylilésén sem esett komolyan vehetd szo6 arrdl, hogy a tanitosag
nem akarja [...] kotelességét teljesiteni”*® és a VKM altal adatokkal alatamasztott,
hosszu allaspontjat, melyet a minisztérium azzal zart, hogy ,,a kormany nem nézheti
ezentul kdzénnyel [...] kulondsen gylléseken es egyes szaklapjaikban kifejezesre
juto olyan nyilatkozatokat, amelyek a fizetéssel akarjak kapcsolatba hozni, akar bur-
koltan is, a kotelessegteljesités mertékét, s ugy egyesekkel, mint egyestletekkel
szemben sem fog tartozkodni a megfelelé szigoru eljarastol”.** A kormanyht lapok
- a Népszavaval és a Magyarsaggal ellentétben - a tanitoszervezetek fellepését
politikai megnyilvanulasnak tekintik, és mint ilyet nemkivanatosnak tartanak, illetve
ezt kommunikalta a VKM is. Ezzel szemben a Magyarsag egyértelmien a tanitosag
oldalara allva kozli allaspontjat és tdbbszdr utal arra, hogy Klebelsberg, illetve a
VKM altal kozolt tanitoi jovedelmi helyzet és az adatok, illetve a tanitok fokozatokba
tértend besorolasa nem felel meg mindenben a valosagnak. A legerélyesebb meg-
szolald a Magyarorszagi Katolikus Tanitoegyestletek Orszagos Szdvetsége volt,
amely majusban aktivan tiltakozik a miniszteri nyomasgyakorlas ellen. A lap felidézi
az 1925 8szén tartott orszagos tanitogylilésen elhangzottakat, amelyek egyébként
igazoljak Klebelsberg azon felelmeit, mely szerint a szervezetek politikai nyomas-
gyakorlastol sem riadnak majd vissza, mivel a tanitosag ,kizdeni fog azok ellen a
[nemzetgydlési] jeldltek ellen, akik a tanitosagot igéretiik dacara cserben hagy-
tak”.%s

A Népszava ket tovabbi cikkben is visszatért a témahoz, és bar nem vont egyér-
telmi parhuzamot Klebelsberg megnyilvanulasa és a koltségvetési vita koze, de
nem nehéz dsszefliggest talalni a kiilénb6zé miniszteriumok koltségvetesi sorainak
targyalasi dompingje - kdzte a VKM-é - és a Klebelsberg-megszolalas fenyegetd
volta k6zott, melynek Uzenetértéke erdteljes. A kapcsolat mar csak azért is valid,
mert 1926 januarjaban a honvédelmi minisztérium koltségvetésének targyalasakor
nyilvanossagot kapott a nemzetgydlésben, hogy ,,egy [honvedelmi] miniszteri fogal-
mazo 2.050.000 korona fizetést kap, egy hadnagy pedig csak 1.900.000 koro-
nat. Miért ez a megkuildnbdztetés?’%® - kérdezte Budai Dezsé (Ebredé Magyarok
Egyesiilete egyik alapitoja) a honvedelmi minisztert a statusztdrvényre utalva.

A Népszava szerkesztésegi cikke kritikusan jeleniti meg Klebelsberg addigi te-
vekenysegét. A miniszternek mind az emberi, mind a szakmai kvalitasait megker-

33 A magyar tanitosag gytilése Ujbdl megallapitotta a tanitosag sérelmeit. Tavol allnak minden szélsdsé-
ges mozgalomtél. Mit mond a sérelmekre vonatkozéan a kormany? Pesti Hirlap, 1926. majus 15., 7.

34 1.m.

35 A tanitosag tiltakozik a kultuszminiszter fenyegetd kijelentései ellen. Magyarsag, 1926. majus 13.,
5.

36 Szocialista felszolalas a hadsereg szellemérdl. Grof Csaky honvédelmi miniszter kdzbeszolasok for-
majaban éles vitat folytatott a szonokkal. A nemzetgytlés mai tlése. Az Est, 1926. januar 23., 3.
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ddjelezi, és szembeallitia a nemzetkdzi adatokat a hazai alfabetizacio és egész-
seglgy helyzetével. A minisztert szemfényveszté nagyzolonak tartja, ,,amirdl éppen
azok nem akarnak leszokni, akiknek legfébb kotelességlik volna a magyar kultu-
ra emelésén dolgozni”.*” Az erételjesen megfogalmazott cikk szubjektiv vonasain
tul a tanitdosag javadalmazasaval kapcsolatosan adatokkal tamasztja ala a tanitoi
elégedetlenseget, és felhivja a figyelmet Dania példajara. Ha ,,a magyar tanitdosag
kulturszinvonala magasabb lenne a mainal’, az pedig ,veszedelmes lenne a grof
urak szempontjabol”, mivel ,,Dania miniszterelndke egy volt tanito volt és a kultusz-
miniszteri székben is egy volt tanitd Glt"*® 1912-ben. A nem is annyira burkolt utalas
egybecseng azzal az allasponttal, mely szerint tudatos dontés allhat a tanitok eg-
zisztenciajanak alacsonyan tartasa mogott, és valojaban nem célja - Milotay szerint
- a kormanyzatnak felemelni ezt a réteget (Varga 2020). A terjedelmes velemény-
cikk azonos mintazatot lat a korabbi oktatasi miniszterek és Klebelsberg tanitokkal
kapcsolatos viselkedése kozott: igérgetnek és fenyegetnek.®

A Népszava majus 14-ei szamaban folytatodott Klebelsberg és az ellenzéki
képvisel6k kozotti csorte bemutatasa. A parton kivili Szilagyi Lajos és az egysé-
gesparti Kalman Jend is elfogadhatatlannak tartja a tanitoellenes megnyilvanulast.
Klebelsberg szot kert, és a keddi kinyilatkoztatasat enyhitendé mar ugy fogalmazott
a Népszava tajekoztatasa szerint, ,,hogy 6 kedden csupan azt mondotta, hogy nem
lehet junktimot folallitani a tanitoknak a fizetések és a kotelességteljesités kozott”.4°
A Népszava szombati szamaban tovabbra is napirenden tartotta az altala botranyos-
nak tartott miniszteri fenyegetdzest, szo szerint megismeételve a kedden elhangzot-
takat, majd pedig a pénteki Magyar Tavirati Iroda utjan kozolt, a tanitoi jarandosa-
gokat részletez6 VKM-tajékoztatast cafolva arra jutott, hogy a ,kurzus elején azt
igértek nekik [a tanitoknak], hogy ha a keresztény nemzeti érahoz csatlakoznak,
akkor emberi sorsot fognak szamukra biztositani’.41 A lap egy Ujabb parhuzamra
vilagitott ra a tanitok és szervezeteikkel kapcsolatban: ,tulajdonképen szintén csak
az volt a blnlk, hogy részt vettek a tanitok szervezkedési mozgalmaban, amelyre
éppen az egymast kovetd kormanyok nemtérédémsege és szivtelensége kénysze-
ritette 6ket”.42 A szbveg nem is annyira implicit jelentése alapjan arra is gondolha-
tunk, hogy az MSZDP-szerkesztéség veélelme, hogy Klebelsberg valojaban a tani-
toi szervezettsegtdl valo felelem miatt nydlt a hatalmi eszkézhoz. A legolvasottabb
politikai bulvarlap, Az Est pusztan egy felmondat erejeig jeleniti meg Klebelsberg
gondolatat, mégpedig Sokorpatkai Szabo Istvan (Egységes Part) dicséré szavai
koze illesztett szolid kritikajat idézve. Az organum a késdbbiekben sem foglalkozik
a konfliktussal.

37 A grofok és a tanitok. Népszava, 1926. majus 12., 13.

38 A grofok és a tanitok. Népszava, 1926. majus 12., 14.

39 1.m.

40 Vita az elhanyagolt népoktatasrol, a céllové leventékrdl, az allam és az egyhaz viszonyarol. Zadra-
veczrél és a tanito fizetésekrdl. Népszava, 1926. majus 14. 7-8.

41 A kultuszminiszter mentegetdzik és kdzben uUjra megfenyegeti a tanitokat. Népszava, 1926. majus
15. 9-10.

42 1.m.
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Egy héttel késbébb a polgari iskolai térvény bizottsagi targyalasakor a nemzetgyu-
lési beszamolo szerint a képvisel6k mar nem hoztak szoba az el6z6 heti fenyege-
tést. A késdbbi napok Népszava-beli beszamoloi sem emlitik mar a konfliktust.

A politikai lapokban megjelend nyilt konfliktus elcsendesedése soraban mar
csak attételesen érintik a lapok a témat. A reformatus konventrél sz6lo6 tudositasban
a Pesti Hirlap arrél szamol be*?, hogy Antal plspok Klebelsberggel egyeztetett a
korpotlek Gigyében, és igeretet kapott, hogy az 1927/28. évi koltsegvetesbe be-
tervezik. A témat egyébként a memorandum is érintette. A Magyarsag juniusi be-
szamoloja zarja a hatalmi affért kozvetlenul érintd publikaciok sorat, bar mar ekkor
sem hivatkoznak kdzvetlenll a miniszteri fenyegetésre. Az Egységes Part junius
17-ei gyllésen a kormanyzati potentatok, a part vezetdi egyeztettek a képviseldk-
kel. Ekkor kerllt széba a tanitoi statuszproblémak rendezésének szilkségessége
a Tanitok Orszagos Szdvetségének memoranduma okan, melyet a miniszter is el-
ismert és igeretet tett képviselbtarsainak a kantortanitok javadalmazasanak rende-
zésére.** A Pesti Hirlap ebben a témaban utolsd tudositasa szerint Klebelsberg
meleg szivvel Gdvozolte a Tanitoegyestiletek Orszagos Szovetségét és a kdlcsdnds
udvariassagi kor reszekent - mintha nem tértént volna meg a majusi kinyilatkozta-
tas - Klebelsberg ugy fogalmaz, hogy ,biztosithatom rola a kdzgydlés résztvevoit
€s a magyar tanitosagot, hogy céljaik elérésében mindenkor szamithatnak legmesz-
szebbmend tamogatasomra’”.*®

Osszegzés

Korabbi kutatasunkhoz hasonloan (Frank 2019) egy ujabb neveléstorténeti pilla-
natot kivanunk tagabb kontextusba helyezve értelmezni. Klebelsberg Kuno egyik
igen éles hangu, a tanitoi statuszrendezessel kapcsolatosan kritikat megfogalmazo
tanitokat kizarassal, a tanitoszervezeteket megsziintetéssel fenyegetd nemzetgyu-
lési megszolalasat vizsgaltuk a politikai napilapok reprezentaciojanak tiikrében es
megprobaljuk az ujsagok publikacios dinamikajat tagabb kontextusba helyezve in-
terpretalni Klebelsberg és az organumok mozgatorugoit. A politikai inditékok és
reakciok feltarasanak nem gyakran alkalmazott eszkdze a sajtokutatas, de a kiilon-
b6z6 sajtoforrasok felhasznalasaval realisabban tudjuk elemezni a politikai erévi-
szonyokat és folyamatokat (Sipos 2020), azok hatasat a politikusokra, esetiinkben
oktataspolitikai keretezésben, mely nem megszokott modszer a neveléstudomanyi
kutatasok soraban, de relevanciaja nemcsak Ujszer(isége okan vitathatatlan. Az
ellenzeki lapokat - sajat olvasotaboruk szempontjabol - véleményvezérnek tekint-
hetjlk, igy a lapok tartalmain keresztlil a kdzhangulatot is befolyasolni képesek.
A tanitok ugyan kulcsszerepldi a klebelsbergi oktatasi paradigmanak, de messze
nem toltenek be olyan tarsadalmi poziciot, melyre akar a sajat miniszterik is ,ve-

43 A hddmezévasarhelyi orszagos tanitokongresszus. Pesti Hirlap, 1926. julius 7., 11.

44 A hajduszoboszléi gyogyforrasrol és a tanitok panaszairol targyaltak az egységes part mai értekezle-
tén. Magyarsag, 1926. junius 18., 3.

45 A kultuszminiszter a Tanitdegyestlletek Orsz. Szdvetségéhez. Pesti Hirlap, 1926. julius 9., 13.
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szélyforrasként” tekintene. Eppen ezért is kildndsen izgalmas annak vizsgélata,
hogy az elsddleges sajtoreprezentaciokon tul a VKM miniszterét és az egyes saj-
toorganumok szerkesztéséget mi motivalhatta. Mi volt az inditéka gr. Klebelsberg
Kundnak a nemzetgyulési felszolalas megfogalmazasakor, akar annak idézitésére
gondolva, és milyen szandék vezette a napilapok szerkesztéségét, a lapkiadokat a
vizsgalt konfliktus - erételjes vagy egyoldali - publikalasakor? Allaspontunk éssze-
tett, igy nem érvényesitlink kizardlagossagot egyik opcionak sem, illetve lehetnek
olyan, mélyen megbuvo - akar szemeélyes, eddig nem ismert - informaciok is, me-
lyek magyarazhatjak a toérténet dinamikajat, akar élességeét is.

Egyeértelm(, hogy a lapok politikai orientacigjatol fuggden interpretaltak mind
kvantitativ, mind kvalitativ szempontbol az esetet. Kutatasunk soran nem kvantifi-
kaltuk az eredményeket, de jelentds eltolodas figyelhetdé meg az ellenzeki lapok
eseteben: a fokozottabb publicisztikai intenzitas az ellenzéki és kormanykritikus or-
ganumokra érvenyesithetd. Kulondsen a Népszava, a Magyarsag €s az Esti Kurir
tolt be ebben kitlintetett szerepet. Kivételt képez a legolvasottabb kormanykritikus
politikai bulvarlap, Az Est, mely gyakorlatilag negligalta a témat. A kormanypolitikat
tamogato ujsagok a majus 12-ei tudositasukat kdvetéen - a Pesti Hirlap kivételével
- a miniszteri megnyilvanulast nem kontextualizaltak, illetve nem publikaltak a tani-
toszervezetek allaspontjat sem, csak a nemzetgyllési felszolalasokat kozoltek.

A mozgatorugokat vizsgalva elsékent emlithetjuk az ellenzeéki lapokra és a mo-
gottik allo politikai holdudvarra gondolva a nagypolitikai kontextus soraban az
1925 decemberében kipattant frankhamisitasi botranyt és annak birésagi targya-
lasat, mely napra pontosan akkor kezd6dott, amikor az omindzus ,tanitoellenes”
megszolalas elhangzott. 1926 januarjatol a kdzélet szinte csak errdl szolt, és ahogy
teltek a hdnapok és egyre tobb informacio latott napvilagot és dertilt ki, igen magas
kormanyzati szintig értek a szalak. Minden napilap az elsé oldalain helyszini tuddsi-
tasokkal szamolt be a perrél. A nyomozati anyagok alapjan, a birdsagi meghallga-
tasokon, az ellenzéki képviseldk felszolalasaiban és a sajto cikkeiben is visszatérd
narrativa volt, hogy mely miniszterek érintettek és ebben a diskurzusban Bethlen
Istvan neve erételjesen megjelent. Az ellenzék - latva a nemzetkdzi és belpolitikai
hullamokat, melyek egy részét 6k generaltak - kormanyfébuktatas-kozeli allapotot
erzékelhetett, melynek megtorténtét erésithette, ha a miniszterek soraban elékeld
poziciot betoltd Klebelsberget is tamadjak, mert igy rajta keresztlil a minisztereln6-
kot is gyengithetik. Ahogy juniusra egyértelmuve valt, hogy Bethlent a franciak nem
kivanjak megbuktatni (Ablonczy 2008), a statusztdrvénnyel kapcsolatos Klebels-
berg-ellenes tartalmak is szinte eltlintek a publikaciok sorabdl.

Az organumok szdvegeinek elemzése tovabbi, a kormanyzat gazdasagpolitikai
pedigréjével kapcsolatos magyarazattal is szolgalhat és ezaltal indokolhatja a mi-
niszter erételjes szolamat. 1926 juniusaban jart le Jeremiah Smith Jr. pénzlgyi
fébiztos megbizatasa, és mind 6, mind a magyar kormany bizott abban, hogy az
orszag gazdasagi helyzetében bekdvetkezett pozitiv valtozast elismerve megszu-
nik a Népszovetség pénziigyi ellendrzése. Eppen emiatt Bethlen és Bud Janos
pénzigyminiszter mar majus végén - két héttel az ominézus megszolalas utan -
Genfbe utazott, mert , ki akarja puhatolni, hogy a pénziigyi ellendérzes kérdesében
eléterjesztései a népszovetségi pénzlgyi ellendrzéssel kapcsolatosan milyen fo-
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gadtatasra talalnak”.“® Ebben a kontextusban nem mellékes, hogy az 1926/1927.
év koltségvetéseének targyalasakor egy jelentds alkalmazotti réteg - éppen a nép-
szovetsegi pénzlgyi kontroll vége felé - hangos és nyilt kritikaval él, raadasul a
tanitoszervezetek kozott egynémellyel szemben a VKM kifejezetten ellenszenvvel
viseltetett. A memorandumban megfogalmazott pénziigyi kovetelés hangoztatasa
mind a belféld, mind a kilfold iranyaba nehezitette a gazdasagi mutatok pozitiv
megitélését, és amennyiben a tanitdszervezetek sikerrel jarnak, akkor tovabbi nagy
letszamu alkalmazotti réteg szamara valik precedenssé a kormanyzattal szembeni
ilyen tipusu fellépés. A frankhamisitasi botrany is - bar Jeremiah Smith Jr. belpoli-
tikainak cimkézte azt - megnehezitette, lassitotta a Népszovetseg genfi dontesét,
melyet végul hosszas vita utan elfogadtak (Peterecz 2009). A két belpolitikai szal
erds kullpolitikai kapcsolddast mutat, és ugy tlnik, hogy majus legvégére, junius
elejére mar nem volt teritéken a népszdovetségi penziigyi kontroll meghosszabbita-
sa és a frankhamisitas miatti kormanyfévaltast sem ohajtotta Franciaorszag.

A kormany helyzetét bonyolitotta egy masik per is, mely évekkel korabbrol ere-
deztethetd: a Somogyi-Bacso-gyilkossag ligye. Az akkori belligyminiszter kesébbi
tanuvallomasaban kormanyzati szalakat emlitett €s ezt nyilvanossagra is hozta. Be-
niczky Oddn kormanyzosértés vadjaval keriilt bortdnbe és éppen 1926 majusaban
szabadult egészségligyi okok miatt. A szabadulasa és a gyilkossagot elkdvetdket
erinté amnesztia a kormanyzatnak - bar utobbiak esetében érdekében allt - nem
igazan jott jokor, igy Ujabb tamadasi fellilet nyilt az ellenzék szamara.

Erdekes vetiilete a memorandumot kériillengd part- és belpolitikai mezd kér-
deése. A reformatus tanitoszervezet kezdemenyezésére 1925 8szétdl kdzvetlenil
szolitottak meg a nemzetgydlési képviseldket a tanitokat hatranyosan érinté pasz-
szusok miatt és kérték dket, tamogassak a memorandumban megfogalmazottakat.
A képvisel6kre iranyuld kodzvetlen nyomasgyakorlast dsszekotottek az 1926. évi
nemzetgyulési valasztasokon indulo jeloltek tamogatasaval. Azon jeldlieket tamo-
gatnanak a tanitoszervezetek, akik a memorandumban leirtakat kell6éen kepviselik a
nemzetgyulésben, mely nemcsak kdzvetlentl Klebelsberg szamara jelentett prob-
lemat, hanem az Egyseges Part tobbi kepviseldjének is. Klebelsberg 1922-ben
mar megtapasztalta, hogy milyen kormanyzati szereplékéent nemzetgyllési valasz-
tason - Sopronban - kudarcot vallani, igy a miniszter lizenete kifejezetten a politika
tertiletén poziciét 6hajto tanitoszervezeteknek szolt.

A lapok altal kozolt nemzetgytlesi kepvisel6i megszolalasok mintazata megfelelt
az adott organum politikai profilianak. A kormanyhoz lojalis periodikak inkabb az
Egyseéges Part képviseldinek megszolalasait idezték es f6képpen a tanitokat es
szervezeteiket mentegették a konfliktusban, illetve csak ovatosan vontak kérdére a
miniszteriket. A kormanykritikus, ellenzéki lapok az elébbiek kontrasztjakeént jele-
nitették meg a képviseldk felszolalasait: a Klebelsberget kritizald személyek repre-
zentacioja dominansan volt jelen.

A publicisztikak mindsége, stilaris jellemzdinek vizsgalata a Magyarsag ese-
tében felveti a személyes vektor jelenlétét. Milotay Istvan szerkesztd-ujsagiro-
ként a kormany radikalis jobboldali ellenzéke volt. Politikai napilapjanak és sze-

46 Szombaton megkezdédik az appropriacios vita. Népszava, 1926. majus 29., 4.
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meély szerint neki is tobb sajtopere volt Klebelsberggel, mely egyértelmien jelzi
kettdjik nem éppen felhdtlen viszonyat. Az antiszemita megnyilvanulasait felval-
lal6 Milotay tObb esetben kritizalta a szerinte nem elég erdteljes numerus clau-
sust (1920. évi XXV. tc.) és a kormanyzat nemzetpolitikajat. Milotay 1924-t6l
kezdddden jo viszonyt épitett ki Gombds Gyulaval, akit viszont Horthy is res-
pektalt, igy Milotay talan joggal vélelmezhette, hogy Klebelsberget tamado pub-
licisztikai révén akar kormanyzati szemeélycserék is elérhetok, és abba a vagyott
iranyba valtozhat a kormanyzati politika, melyet egyebkent idealisnak velt. 1928-
ban egyébként Gombods honvédelmi miniszter lett Bethlen kormanyaban.
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Abstract

This study examines the development of Holocaust education in Hungary, Croatia,
and Serbia from the 1990s to the present. It analyses the changes in national cur-
ricula, the transformation of the frameworks of history teaching, as well as the role of
memory pedagogy and on-site (teaching at historical locations) education. In Hunga-
ry, the various versions of the National Core Curriculum (NAT), the reform of the Ma-
tura examination, and the process of centralisation have decisively shaped the place
and depth of Holocaust teaching. Civil organisations have actively contributed to en-
riching the treatment of the subject, while commemorative days have reinforced its
presence by sustaining collective memory. In Croatia, Holocaust education gradually
gained prominence under the influence of independence and EU accession, particu-
larly since the integration of visits to the Jasenovac Memorial Site into school practice.
In Serbia, following the war years, international collaborations (IHRA, UNESCO) laid
the foundations for the development of Holocaust education. The study also identifies
shared challenges, including limitations of funding, shortcomings in teacher training,
and the difficulties of engaging students emotionally. Furthermore, it highlights the
broader societal impacts of Holocaust education, especially the strengthening of crit-
ical thinking, empathy, and democratic values. The analysis concludes that the key to
future development lies in further support for teacher training, the integration of local
narratives, and the expansion of both on-site and digital forms of education.
Keywords: Holocaust education; memory pedagogy; on-site learning; teacher train-
ing; international cooperation
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Introduction

The examination of Holocaust education can be understood at the intersection of
history, pedagogy, and memory politics. The subject is not limited to the transmis-
sion of historical events but also involves analysing how these events are incorpo-
rated into collective memory and how they contribute to democratic education.
The processing of the genocide committed during the Second World War has a
particular importance in Central and Eastern European countries, where political
interpretations of the past often influence curriculum regulations, textbook content,
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and pedagogical practice.

In Hungary, Croatia, and Serbia, the issue of Holocaust education carries a
distinctive significance. The historical experiences, political transformations, and
educational reforms of these three countries have shaped in different ways the
extent and emphasis with which the Holocaust appears in national curricula, text-
books, and teaching practice. Since the 1990s, following regime changes and the
Yugoslav wars, all three countries have developed new educational strategies in
which the reinforcement of national narratives, adaptation to European integration,
and the role of civil organisations and international institutions have become defin-
ing factors.

The aim of this study is to present, within a comparative framework, the develop-
ment of Holocaust education in Hungary, Croatia, and Serbia. Particular attention
is devoted to curriculum changes that have shaped the structure and content of
history teaching, as well as to pedagogical methods within the frameworks of mem-
ory pedagogy and on-site education that have provided opportunities for a deeper
understanding of the Holocaust. The comparative approach makes it possible to
explore how each country has integrated the Holocaust into its national teaching
narratives, the challenges they have faced, and the progress they have made in
aligning with European and international standards.

Changes in educational systems and their impact on the
teaching of history

Hungary

From the early 1990s onwards, the Hungarian educational system underwent sig-
nificant transformations that also affected the teaching of history, including Holo-
caust education. Following the political transition, the system shifted from state
centralisation towards decentralisation, but in recent decades it has gradually re-
turned to a more centralised model

The National Core Curriculum (NAT), introduced in 1995, established a unified
framework for public education, defining the content and time requirements of
subjects. While the teaching of history covered both Hungarian and world histo-
ry, modern history—including twentieth-century dictatorships and the events of the
Second World War—received less emphasis (NAT 1995).

At this stage, the Holocaust did not appear as a highlighted topic but was ad-
dressed within the broader context of the Second World War. Twentieth-century
history was typically taught towards the end of schooling, meaning that due to time
constraints it was often marginalised (Forras-Bird 2016).

In 2001, a national day of remembrance for the Hungarian victims of the Holo-
caust was introduced on 16 April. Commemorations and school projects support-
ed the processing of the subject within education (EMMI 2020).

A milestone in history education was the introduction of the two-tier Matura ex-
amination in 2005, consisting of standard and advanced levels, which also func-
tioned as a university entrance exam. The new system aimed to foreground the
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interpretation of historical sources, thus developing students’ critical thinking and
analytical skills (Oktatasi Hivatal 2005). The advanced level in particular placed
strong emphasis on the use of sources, which contributed to a more nuanced
understanding of historical events.

The Holocaust was included among the exam requirements, although it was not
compulsory for all candidates. Exam questions could address the Holocaust or the
comparison of totalitarian regimes, but the weight of the topic in practice largely
depended on teachers’ individual approaches and textbook editorial principles.

The 2011 Public Education Act brought significant changes. Education came
under state control, and the establishment of the Klebelsberg Institutional Mainte-
nance Centre (KLIK) in 2012 reinforced centralisation. In history, this resulted in
the standardisation of curricula and textbooks (NAT 2012).

In the 2017 NAT, twentieth-century Hungarian history gained a prominent role,
with a particular focus on strengthening the national narrative. The Holocaust re-
mained part of the curriculum but, according to critics, was not presented with
sufficient depth or context. Textbooks addressed the subject in varying ways, so
its teaching largely depended on the pedagogical approach of individual teachers
(Forras-Bir6 2016).

The new NAT of 2020 introduced significant changes, also affecting the teach-
ing of history. It placed an even stronger emphasis on Hungarian history, while
certain aspects of world history were pushed into the background (NAT 2020).
Critics highlighted that the Holocaust appeared in a less detailed manner and with
reduced explanation of its wider contexts (Jancsak et al. 2021).

The available teaching time for the subject was also reduced, making it more
difficult to address twentieth-century topics in depth. The national day of remem-
brance for Holocaust victims remained recommended in schools, but its content
and depth often depended on the decisions of individual institutions (EMMI 2020).
At the same time, civil organisations such as Centropa, the Haver Foundation, and
Zachor continued to support teachers by providing alternative teaching materials
and digital methodologies (Centropa 2021; Haver Alapitvany n.d.; Zachor 2022).

Over the past three decades, Hungarian history education has undergone sig-
nificant transformations that have also influenced Holocaust education. While the
2005 reform represented progress in source-based teaching, the 2017 and es-
pecially the 2020 revisions of the NAT shifted the emphasis towards reinforcing
the national narrative, which in some cases led to the marginalisation of Holocaust
education. Nevertheless, school commemorations, civil organisations, and the re-
cently established National Pedagogy of Memory (NEP 2024) continue to ensure
that Holocaust remembrance remains part of public education.

Croatia

Croatia became an independent state in 1991, which resulted in major changes
in its educational system. One of the key aims of introducing the new national cur-
riculum was to strengthen Croatian identity; therefore, history teaching focused
primarily on the national narrative, especially the Croatian War of Independence
(Domovinski rat) (Ministarstvo obrazovanja 1991). Modern history received less



Zsolt Istvan Vodli | 44

emphasis during this period, and the Second World War, including the Holocaust,
was pushed into the background.

The Holocaust was not yet a highlighted theme in the curriculum but appeared
within the broader narrative of the Second World War. Due to the emphasis on
Croatian events, Holocaust teaching remained embedded in the local context, re-
stricted mainly to a brief presentation of the history of the Jasenovac concentration
camp (Foster & Karayianni 2017).

After the signing of the Dayton Peace Agreement (1995), Croatia’s education-
al system stabilised, and secondary education was differentiated into grammar
schools, vocational schools, and art schools (Ministarstvo obrazovanja, 1995).
History teaching continued to centre on national events, especially the war of inde-
pendence and the formation of the Croatian state. Coverage of the Second World
War expanded, but discussion of Croatia’s wartime political context—particularly
the Independent State of Croatia and the Ustasa movement—remained limited (Jo-
vi¢ 2006).

During this period, Holocaust education became somewhat more detailed. The
curriculum included the Holocaust in its Croatian context, focusing above all on
Jasenovac, the largest camp operated by the Ustasa regime. However, the subject
still did not receive as much attention as in other Central European countries, and
its teaching largely depended on teachers’ individual approaches (OSCE/ODIHR
20086).

In 2010, Croatia introduced the Matura examination system, standardising sec-
ondary school-leaving exams, including history (Ministarstvo obrazovanja 2010).
One important innovation was the introduction of a source-based approach, re-
quiring students to analyse primary and secondary sources and draw their own
conclusions.

In this new framework, Holocaust education became more detailed. Examina-
tion tasks not only required the description of historical events but also analyti-
cal exercises demonstrating the critical interpretation of sources. On the recom-
mendation of the Ministry of Education, many schools organised study trips to the
Jasenovac Memorial Site. These visits offered students the opportunity to gain a
deeper understanding of the Holocaust in Croatia through first-hand experience of
a historical location (Ministarstvo obrazovanja 2010).

Croatia’s accession to the European Union in 2013 also brought major changes
in education policy. Alignment with EU principles made the modernisation of the
education system inevitable, and several new guidelines were introduced in history
teaching (European Commission 2021).

One of the most important changes in history education was the broader cov-
erage of twentieth-century history, including more detailed treatment of totalitarian
regimes and the Second World War. During this period, Holocaust education be-
came more prominent, supported by European initiatives such as the Erasmus+
programme and the educational projects of the IHRA (International Holocaust Re-
membrance Alliance) (IHRA 2019).

The most recent curriculum reform, introduced in the 2019/2020 school year,
further expanded the scope of history teaching and placed greater emphasis on



45 | On-Site Learning and Memory Pedagogy...

developing critical thinking (Ministarstvo obrazovanja 2020). In this new curricu-
lum, Holocaust education was broadened to include new themes such as the his-
tory of antisemitism and the Roma Holocaust.

The latest reforms aimed to ensure that, in addition to acquiring factual know-
ledge, students would be able to critically interpret past events and understand
their present-day implications. To this end, schools increasingly emphasise experi-
ential pedagogy, incorporating study trips, museum visits, and interactive teaching
materials into the learning process (Jasenovac Memorial 2021).

Overall, over the past three decades the Croatian educational system has gra-
dually shifted from a predominantly national narrative towards a broader European
framework. Holocaust education, initially marginal after independence, has be-
come increasingly important since the 2000s, especially following EU accession,
and today represents an integral element of Croatian memory pedagogy. Civil or-
ganisations such as Centropa, Documenta, and HERMES also play an important
role in supporting this work.

Serbia

The wars leading to the dissolution of Yugoslavia had a profound impact on Serbia’'s
educational system. During the 1990s, many schools were damaged or destroyed
by bombings, and teaching was frequently interrupted.

History education in this period came under strong nationalist influence. The
curriculum aimed at strengthening Serbian national identity, and the Second World
War was interpreted accordingly. The teaching of historical events focused on the
suffering of Serbian victims and the role of the partisan movement. The Holocaust
was marginalised and mentioned only in the context of the German occupation.
Textbooks contained minimal references to the Holocaust, and little was said about
Serbia’s Jewish communities among the victims (Foster & Karayianni 2018).

After the fall of the MiloSevi¢ regime in 2000, the democratic government sought
to modernise education and reduce ideological distortions through educational
reforms (Ministarstvo prosvete n.d.). History teaching was reshaped with greater
emphasis on objective sources and a move away from nationalist perspectives.

It was during this period that source-based approaches to Holocaust education
first appeared. Teachers were encouraged to use survivors’ testimonies, histori-
cal documents, and archival materials. Although changes were slow, this period
marked the first step towards integrating Holocaust education into the Serbian his-
tory curriculum (Jovanovi¢ & Bureinovi¢ 2020).

In 2006, Serbia officially recognised Montenegro’s independence and simul-
taneously developed a new National Core Curriculum, introducing a more centra-
lised system (Ministarstvo prosvete n.d.). History teaching placed strong emphasis
on Serbian national history, particularly medieval statehood and twentieth-century
national suffering.

At this stage, Holocaust teaching became a compulsory element of the secon-
dary school curriculum, but its presentation remained focused mainly on events
in Serbia. Prominent attention was given to the Staro Sajmiste camp, operated by
German occupiers and local collaborators in Belgrade (Koljanin 2024), as well as
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the Banjica camp, where mass internments were carried out and, alongside Jewish
victims, Serbian and Roma prisoners were executed. However, the universal histo-
ry of the Holocaust was not yet addressed in detail.

From 2010 onwards, Serbia began aligning educational reforms with European
Union requirements, despite not being an EU member state. History teaching in-
creasingly relied on tasks requiring the critical analysis of sources, and a Matura
examination in history was introduced (Ministarstvo prosvete n.d.).

Holocaust education also developed: more detailed content was introduced
into secondary schools, extending beyond Serbia to a broader European context.
Educational institutions strengthened cooperation with international organisations
such as the IHRA and UNESCO, which provided training and teaching materials for
teachers (IHRA 2019).

After 2012, education was once again centralised, and the emphasis on Ser-
bian national history within the curriculum increased. Although the Holocaust re-
mained a compulsory topic, its teaching focused mainly on events in Serbia, such
as the German occupation and the genocide perpetrated during by local collabora-
tors (Ministarstvo prosvete n.d.). The international context did not receive sufficient
attention, and the depth of teaching again depended largely on individual teachers.

From 2021 onwards, digitalisation has played an increasingly important role in
Serbian education. The Ministry of Education launched programmes to develop
online teaching materials, including digital resources for Holocaust education (Mi-
nistarstvo prosvete n.d.).

Alongside the introduction of modern teaching methods, international cooper-
ation in Holocaust education has also intensified. Collaboration with the IHRA and
UNESCO became closer, with these organisations continuing to provide teacher
training, resources, and museum programmes. Initiatives for the development of
the Staro Sajmiste memorial site also form part of this process (UNESCO n.d.).
In addition, civil organisations such as Centropa, Haver Srbija, Shoah Lab, Terra-
forming, and the Institute for Philosophy and Social Theory play an important role
in non-formal education and on-site learning.

Overall, Holocaust education in Serbia has shifted from the nationalist narra-
tive of the 1990s towards a curriculum supported by international cooperation but
still strongly focused on local events. While the introduction of source-based ap-
proaches and digital tools marked progress, the broader European context of the
Holocaust remains only partially integrated into Serbian education.

Key achievements in Holocaust education

In all three countries, Holocaust education constitutes an integral part of history
teaching. Beyond transmitting events and facts, the pedagogical aim is to foster
critical thinking, tolerance, and a deeper understanding of human rights. A com-
parative analysis of Hungary, Croatia, and Serbia highlights the significant progress
made in integrating the Holocaust into national curricula, while also pointing to
remaining challenges. Examining structural similarities and differences in the edu-
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cation systems, alignment with European principles, teaching methodologies, and
the opportunities for on-site learning all underscore the importance of approaches
adapted to historical and cultural contexts.

One of the most notable achievements in all three countries is the inclusion of
compulsory Holocaust-related content in national curricula. This decision clearly
reflects a commitment to addressing historical injustices and reinforcing democrat-
ic values within education systems.

Hungary

In Hungary, the National Core Curriculum stipulates that the Holocaust is to be
taught in the 11th grade. The document emphasises the examination of national
responsibility in the deportations, while also providing a broader European per-
spective. Among the developmental objectives is the study of the Holocaust pro-
cess through the use of visual sources and written testimonies, and the recom-
mended activities include visits to the Holocaust Memorial Center (Kerettanterv for
Grammar Schools, Grades 9-12, History: 34-36).

Expected learning outcomes continue to include the ability of students to recall
the causes and turning points of the Second World War as well as to understand
the causes and key events of the Holocaust. Teacher trainings and educational
resources are significantly supported by international programmes involving Israel,
the United States, and Hungary, reflecting the country’'s proactive approach to de-
veloping teacher education and teaching materials.

Croatia

Croatia’s education policy underwent a fundamental transformation following its
accession to the European Union in 2013. The modernisation of education, ne-
cessitated by alignment with EU principles, included the mandatory integration of
Holocaust education into secondary school curricula.

School-based programmes organised for Holocaust Memorial Day serve to sus-
tain remembrance and provide students with opportunities for critical reflection
on historical events. These reforms reflect Croatia’s commitment to strengthening
democratic values and shaping collective memory (Foster & Karayianni 2018).

Serbia

Although Serbia is not a member of the European Union, it maintains close co-
operation with international organisations such as the IHRA and UNESCO. These
partnerships have contributed to strengthening Holocaust education, enhancing
teacher training, and expanding the availability of teaching resources.

The Serbian curriculum emphasises the study of local events, including the his-
tory of the Staro Sajmiste concentration camp, which is one of the most significant
memorial sites for Serbian Jewry. According to the IHRA country profile, statutory
tasks include documenting, preserving, and presenting this memorial site (IHRA
2025). In addition, interactive and experiential pedagogical methods are gaining
increasing importance, enabling students to connect with historical events on a
more personal level beyond factual knowledge (TOLI 2021).
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The role of on-site education and memory pedagogy

The role of on-site education and memory pedagogy has evolved continuously over
the past three decades in all three examined countries. These educational forms
have assumed an increasingly important place in history teaching, particularly in
Holocaust education, though their pace and forms of development show significant
differences.

Hungary

After the political transition, on-site education and memory pedagogy were not yet
an integral part of history teaching. The introduction of the National Core Curricu-
lum (NAT) in 1995 standardised the basic principles of history teaching; neverthe-
less, schools continued to rely primarily on textbook-based methods. The teaching
of the Second World War and the Holocaust was not yet closely linked to educa-
tional practices at memorial sites (NAT 1995).

A turning point came with the 2005 reform of the Matura examination, which
placed emphasis on source-based history education and thereby created oppor-
tunities for students to learn about the past not only through textbooks but also at
authentic historical locations. It was during this period that on-site education began
to spread, most visibly through study trips organised by schools. One of the first
major initiatives was the visit to the Budapest Holocaust Memorial Center, which
soon became an important location for memory pedagogy (EMMI 2020).

From the 2010s onwards, on-site education gained increasing prominence,
with civil society organisations and museums assuming a decisive role. Centropa’s
programmes, for instance, sought to familiarise students with Holocaust history
through survivor testimonies and experiences at historical sites (Centropa 2021).
Memory pedagogical methods, alongside the institutionalised programmes of the
Holocaust Remembrance Day in schools, were increasingly integrated into school-
based initiatives.

Following the 2020 revision of the NAT, memory pedagogy did not lose impor-
tance but acquired new emphases. The expansion of digital education created
opportunities to integrate online remembrance projects, such as the classroom
use of digital archives from the USC Shoah Foundation and Centropa (NAT 2020).
In on-site education, walking tours have also gained ground, allowing students to
encounter events of the past as personal experiences through the specific histor-
ical locations.

Croatia
In the 1990s, the Croatian education system primarily focused on strengthening
national identity. As a result, on-site education and memory pedagogy played little
role in history teaching. In the years following the Yugoslav wars, curricula centred
on the events of the War of Independence, while the Holocaust and visits to memo-
rial sites remained marginal (Ministarstvo obrazovanja 1995).

With the introduction of the matura examination system in 2010, in addition to
source-based tasks, visits to memorial sites became increasingly important. The
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Jasenovac Memorial Site (Spomen-podruc¢je Jasenovac) was at this point more
firmly integrated into educational programmes, and many schools organised study
trips there, providing direct experiential learning opportunities for engaging with the
Holocaust (Ministarstvo znanosti i obrazovanja Republike Hrvatske 2020).

Croatia’s accession to the European Union in 2013 gave new impetus to on-site
education. With EU support, numerous museum and remembrance programmes
were launched. These initiatives increasingly adopted interactive memory-peda-
gogical methods, involving students in the reconstruction of historical events (Eu-
ropean Commission 2021).

Serbia
During the years of the Yugoslav wars, the disruption of educational institutions
made the implementation of on-site education impossible. Schools deteriorated,
and memory pedagogy was almost entirely sidelined (Jovanovi¢c & Bureinovic
2020).

The democratic transition of the 2000s, however, created opportunities for the
first initiatives. The memorial sites of the Staro Sajmiste and Banjica concentration
camps were incorporated into school programmes, though curricula continued to
rely primarily on the Serbian national narrative (Foster & Karayianni 2018).

From the 2010s onwards, Serbia increasingly aligned its practices with Europe-
an educational norms. Within the framework of memory pedagogy, visits to memo-
rial sites became more common, and the development of digital teaching materials
contributed to Holocaust education (UNESCO 2024). Cooperation with the IHRA
also marked a significant step forward, providing training and educational resourc-
es that supported the spread of interactive teaching forms (IHRA 2019).

Challenges and opportunities

Although significant progress has been made in recent years in integrating Holo-
caust education in Hungary, Croatia, and Serbia, numerous challenges still hin-
der the effectiveness and depth of teaching. In addition to the development of
programmes and curricula, there remain structural and practical problems that
affect the quality and accessibility of Holocaust education for secondary school
students. One of the most significant issues is the limitation of financial resources,
which poses a particular challenge in Serbia, as well as in vocational schools in all
three countries. The acquisition of teaching materials, textbooks, digital content,
and interactive tools necessary for Holocaust education entails significant costs,
which state and institutional budgets cannot always cover. In Hungary and Cro-
atia, various European Union educational support programmes partially alleviate
this problem, enabling the expansion of materials and the financing of study trips.
However, these resources are not always available to all types of schools, espe-
cially vocational institutions, where history already has less weight in the curricu-
lum. In Serbia, as the country does not benefit from direct EU support, funding is
even harder to obtain, and thus educational institutions often lack the resources
to provide modern tools and interactive opportunities for students. Consequently,
Holocaust education is often limited to the transmission of theoretical knowledge
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and cannot ensure the deeper, emotionally impactful learning experiences that are
necessary to shape students’ perspectives.

Another serious challenge is the lack of specialised teacher training, which is a
particularly sensitive issue for the effectiveness of Holocaust education. Teachers
often do not have specific preparation in how to teach this sensitive and complex
subject. Holocaust education also involves social, ethical, and human rights issues
and requires appropriate pedagogical and psychological readiness. The training
programmes offered by Centropa and Zachor play an outstanding role in renewing
Holocaust education, particularly in interactive and multimedia teaching methods.
These organisations organise methodological workshops that help teachers teach
the Holocaust more effectively and sensitively. Participants in these trainings be-
come familiar with oral history-based storytelling techniques, the classroom use of
digital resources, and peer-led learning strategies.

Centropa’s annual Summer Academy is one of the most important teacher train-
ing programmes, attended by educators from different countries. During the event,
participants deepen their knowledge of Jewish history and the possibilities of Holo-
caust education through study trips to historical sites, interactive workshops, and
the analysis of digital historical sources. The Academy provides not only theoretical
knowledge but also opportunities for teachers to build an international and profes-
sional network and share good practices. In addition, Centropa regularly organi-
ses seminars and webinars, which give teachers access to up-to-date teaching
materials and methodological recommendations. The aim of these programmes is
to ensure that Holocaust education does not remain confined to the presentation
of historical events but becomes a learning process that fosters critical thinking,
moral responsibility, and empathy.

In Croatia and Serbia, such specialised teacher training exists but is less wide-
spread, meaning that many history teachers rely only on general didactic methods
when teaching the Holocaust, which makes in-depth and interdisciplinary engage-
ment with the subject more difficult. Consequently, students often lack the context
and critical perspective that would allow them to interpret the Holocaust not only
as a distant historical episode but also as a sequence of events that continues to
affect present-day society.

A third major challenge is the emotional and intellectual engagement of stu-
dents, which remains a serious obstacle in Holocaust education. The subject often
confronts young people with brutal and tragic events with which they find it emo-
tionally difficult to cope with. Teachers therefore need to apply methods that help
balance emotional involvement with critical reflection. Digital tools and interactive
approaches, such as Centropa’s storytelling resources, Zachor's interdisciplinary
methods, and the USC Shoah Foundation’s video testimonies, offer promising
solutions for fostering student engagement. Centropa’s programmes combine sur-
vivor testimonies, photographs, and oral history interviews in digital form, allowing
students to connect to the events of the Holocaust through personal stories (Cen-
tropa 2021.). Such interactive and multimedia sources can be particularly effec-
tive for the “screenager” generation, who connect more readily to historical events
through visual and digital content. At the same time, on-site education, such as
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visits to historical sites, also plays a key role in enhancing student engagement,
since direct experience and experiential learning contribute significantly to deeper
understanding and emotional identification.

The current challenges of Holocaust education thus focus primarily on financing,
teacher training, and student engagement. Ensuring sufficient resources would
allow for broader access to modern teaching tools, developing teacher training
would help educators adopt more effective methods, and promoting interactive
and experiential learning would foster stronger intellectual and emotional commit-
ment among students. Addressing these challenges depends not only on internal
educational reforms but also on the extent to which state and international organi-
sations, civil initiatives, and pedagogical innovations can contribute in a coordinat-
ed manner to the continuous development of Holocaust education.

Recommendations for future development

In order to further improve Holocaust education, progress is needed in several key
areas, which can contribute to more effective, in-depth, and sensitive engagement
with the subject in schools. The following recommendations highlight the most im-
portant steps through which Holocaust education can contribute more strongly to
developing critical thinking, fostering empathy, and preventing prejudice. The first
and one of the most important directions is the expansion of teacher training, since
the success of Holocaust education largely depends on teachers’ methodological
and substantive preparation. Wider access to specialised training programmes can
significantly improve the quality of teaching by equipping teachers with the tools
and knowledge necessary for a sensitive and multifaceted presentation of the sub-
ject. Initiatives such as Centropa and Zachor’s training courses and IHRA-support-
ed programmes have already proven their effectiveness, and their expansion would
allow more teachers to benefit from them. It would also be important if methods
supporting students’ emotional and intellectual engagement, such as oral history,
project-based learning, and digital storytelling, were given stronger emphasis in
teacher education and professional development.

The second crucial area is increased funding, which would make textbooks,
multimedia tools, and study trips more widely accessible. Interactive and experi-
ential methods are playing an increasingly important role in Holocaust education,
but they require modern digital devices and adequate educational infrastructure.
The acquisition and maintenance of such tools demand substantial resources,
which schools cannot always cover from their own budgets. Additional state and
international funding would ensure that all students, regardless of school type or
geographic location, have equal access to high-quality education. In Hungary and
Croatia, EU support programmes can help reduce funding gaps, while in Serbia,
stronger international cooperation is needed to provide teaching resources and
tools to all schools.

The third key area is the strengthening of international cooperation, which can
guarantee consistent and up-to-date approaches in Holocaust education. Partner-
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ships with organisations such as IHRA, UNESCO, Centropa, Yad Vashem, and
the United States Holocaust Memorial Museum (USHMM) give teachers access to
the latest research findings, interactive materials, and training programmes. Such
collaborations can prevent Holocaust education from being taught in isolation in
each country, instead embedding it in an international context that fosters students’
global perspectives. Teacher training, workshops, and study trips organised by
international organisations also provide opportunities for teachers to exchange ex-
periences and acquire innovative methods that make teaching more effective and
engaging.

Finally, it is crucial to focus on local narratives, which can help students form a
more personal connection with the history of the Holocaust. The historical expe-
riences of individual countries and regions differ considerably, and learning about
local events makes history more tangible for students. Initiatives such as incorpo-
rating the wartime history of Staro Sajmiste in Serbia, or teaching about the “yel-
low-star houses” and the Budapest ghetto in Hungary, all contribute to presenting
the Holocaust not merely as a distant historical episode but as part of the history
of their own country, community, city, or even family environment. Similar initiatives
in Croatia, such as teaching the history of the Danica Transit and Concentration
Camp alongside Jasenovac, help students better understand their own country’s
role in historical events.

If these developments are realised, Holocaust education will not be limited to
studying a historical event but will also help students recognise connections be-
tween past and present and reflect consciously on issues of prejudice, discrimi-
nation, and human rights violations. Education would thus not only transmit know-
ledge but also strengthen social responsibility and active citizenship.

The broader impacts of Holocaust education

The role of Holocaust education also lies in promoting a culture of tolerance, em-
pathy, and critical thinking. Facing historical injustices encourages students to re-
flect on contemporary issues of discrimination, prejudice, and human rights. This
aligns with European and global efforts to foster democratic resilience and prevent
future atrocities (Jancsak et al. 2018). Recent studies show that Holocaust edu-
cation helps students develop critical thinking skills and become more sensitive to
social injustices. A comprehensive pedagogical study concluded that Holocaust
education contributes to strengthening democratic values and deepening historical
awareness, particularly in countries where the past remains the subject of social
and political debate (Lucid Collaborative & YouGov 2020: 2). Further research
demonstrates that the pedagogical use of oral history and historical interpretation
fosters deeper emotional involvement and personal connections with past events.
Working with historical sources, survivor testimonies, and primary documents
helps students not only to treat the past as a set of facts but also to understand its
moral and human dimensions (Kojanitz 2020). Another important aim of Holocaust
education is to help students recognise and reject prejudice and hate speech.
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According to OSCE research, educational programmes against antisemitism can
contribute to dismantling social stereotypes and strengthening students’ demo-
cratic skills (OSCE 2018). Such initiatives do not merely focus on understanding
past events but also actively shape young people’s civic engagement and moral
sensitivity. The integration of Holocaust education in Hungary, Croatia, and Serbia
reflects significant progress. Although challenges remain, the commitment to pro-
moting critical thinking, remembrance, and tolerance provides hope for the future.
By investing in teacher training, educational resources, and international coopera-
tion, these countries can ensure that Holocaust education remains a part of history
teaching, shaping informed and empathetic citizens for generations to come.

Conclusion

The examination of Holocaust education and its transformations in Hungary, Cro-
atia, and Serbia has shown that the differing historical experiences and educa-
tional policies of the three countries determined the manner and depth of the sub-
ject’s integration. While in Hungary the cyclical changes of curricular reforms and
the process of centralisation frequently altered the place of the Holocaust within
the curriculum, in Croatia the country’s accession to the EU gave new impetus
to strengthening the subject. In Serbia, following the war years, cooperation with
international organisations played a key role in the gradual expansion of Holocaust
education.

The study has demonstrated that, although the Holocaust has become a com-
pulsory element of the national curricula in all three countries, the depth of engage-
ment and the diversity of pedagogical methods vary considerably. Common chal-
lenges include limited funding, shortcomings in teacher training, and difficulties in
ensuring the emotional engagement of students. At the same time, the growing
role of memory pedagogy and on-site education, as well as the involvement of ci-
vil organisations, memorial sites, and international cooperation, have opened new
opportunities.

Holocaust education in all three countries goes beyond the transmission of his-
torical knowledge: it contributes to strengthening critical thinking, empathy, and
democratic values. In the future, the key to further development lies in reinforcing
teacher training, expanding educational resources, deepening international part-
nerships, and incorporating local narratives. In this way, the memory of the Holo-
caust will not only serve the processing of the past but will also actively contribute
to fostering social responsibility and civic awareness for future generations.
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Abstract

Career Decision Self-Efficacy Scale refers to the degree of an individual's belief
in their ability to effectively carry out the complex tasks associated with making a
career choice-such as deepening self-awareness, gathering relevant information,
setting goals, planning decision-making processes, and solving problems. To mea-
sure this construct, Taylor and Betz (1983) developed the original 50-item Career
Decision Self-Efficacy Scale (CDSE), which was later shortened to 25 items (CDSE-
SF) by Betz, Klein, and Taylor (1996) to enhance its practical applicability. Both ver-
sions include five subscales and are grounded in Bandura’s social-cognitive theory.
International research has demonstrated high internal reliability and validity for both
the CDSE and CDSE-SF (Creed et al. 2002; Hampton 2005; Hampton 2006; Kavas
2013). These scales are particularly valuable in career interventions, counseling pro-
cesses, and program evaluations, as their brevity or depth allows them to be flexibly
adapted to different goals and contexts.
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Bevezetés

A palyaddntési énhatékonysag (career decision self-efficacy) egyre nagyobb figyel-
met kap a karriertanacsadas és a palyatervezés kutatasi tertletein. Ez a pszicho-
I6giai konstruktum azon egyéni meggyézddésekre utal, amelyek meghatarozzak,
hogy az egyén mennyire érzi magat képesnek a palyavalasztassal kapcsolatos
feladatok sikeres végrehajtasara, beleértve az 6nismeretet, az informaciogyujtést,
a celkitlizest, a tervezést és a problémamegoldast is. A konstruktum szoros kap-
csolatban all Albert Bandura szocialis-kognitiv elméletével, mely szerint az énhate-
konysag erzete kulcsfontossagu szerepet jatszik a viselkedéses dontésekben és a
celok eléréseben (Bandura 1977).

A Career Decision Self-Efficacy Scale (CDSE) egy széles korben alkalmazott
pszichometriai eszkdz, melyet Taylor és Betz (1983) fejlesztettek ki annak érde-
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kében, hogy mérhetéve tegyek az egyének enhatékonysagi szintjét a karrierrel
kapcsolatos dontések kontextusaban. Az eszk6z elméleti alapjat egyrészt Bandura
enhatekonysag-elmélete (Bandura 1977), masrészt Crites karrierérettseg-modellje
szolgaltatja (Crites 1978), mely 6t kulcsfontossagu készseget (kompetenciat) ki-
I6nit el a palyadontési folyamat soran, amelyekrél a tanulmany tovabbi részében
konkrétan szolni fogunk.

A skala eredeti, 50 tételbdl allo valtozata alapjan késdébb kifejlesztésre kertilt a
roviditett, 25 tételes valtozat, a Career Decision Self-Efficacy Scale - Short Form
(CDSE-SF), mely megdrzi az eredeti skala elméleti és tartalmi alapjait, ugyanakkor
praktikusabb és idéhatékonyabb alkalmazast tesz lehetéve kutatasi és tanacsadasi
kornyezetben egyarant. A CDMSE mozaiksz6 eredetileg a Career Decision-Making
Self-Efficacy Scale elnevezésbdl szarmazik, amelyet Taylor és Betz (1983) fejlesz-
tettek ki. Késdbb, miutan kider(lt, hogy egy masik szerzé szerzdi jogi vedelemmel
rendelkezik a ,,career decision making” kifejezésre, Betz és Taylor médositottak a
skala elnevezését Career Decision Self-Efficacy Scale-re. Bar a korabbi felhasz-
nalok tovabbra is a CDMSE roviditést hasznaltak megszokasbol, az uj elnevezés
kovetkeztében az Ujabb felhasznalok szamara gyakran zavart okozott a név és a ro-
vidités kdzotti eltérés. Ennek kikliszobolésére Betz és munkatarsai (2005) javasol-
tak, hogy a roviditést a modositott névhez igazitsak, igy a skala uj roviditése CDSE
(Career Decision Self-Efficacy Scale), illetve annak roviditett valtozata CDSE-SF
(Career Decision Self-Efficacy Scale - Short Form) lett (Betz et al. 2005).

A jelen elméleti tanulmany célja, hogy részletesen bemutassa a CDSE mérdesz-
koz elméleti hatterét, fejlesztésének folyamatat, valamint a roviditett valtozatanak
(CDSE-SF) fobb jellemzdit, alkalmazhatosagat és pszichometriai tulajdonsagait. A
tanulmany kulon figyelmet szentel azoknak a nemzetkdzi kutatasoknak, amelyek
az eszkdz érvényesseget €s megbizhatosagat vizsgaltak kulonbdzd kulturalis es
oktatasi kontextusokban.

Career Decision Self-Efficacy Scale (CDSE) - A palyadontési
énhatékonysag skala elméleti hattere

Az 1970-es és 80-as években a palyavalasztasi bizonytalansaggal kapcsolatos ku-
tatasok egyik fokusza a kdzépiskolas tanulok és egyetemi hallgatok bizonytalan-
saganak Osszetevdit azonosito és merd eszkdzok kidolgozasa volt (Taylor - Betz
1983). Potencialisan befolyasold hattértenyezdket vizsgaltak a Vocational Decisi-
on-Making Difficulty Scale (Holland - Holland 1977) és a Career Decision Scale
(Osipow et al. 1980) mérdeszkodzokkel. Ezen kutatasok alapjan tdbb olyan el6z-
meénytenyez6 azonosithatd, amelyek hozzajarulhatnak a palyavalasztasi bizonyta-
lansaghoz. llyenek példaul a déontéshozatali keépességekbe vetett dnbizalom hia-
nya, a szemeélyes identitas tisztazatlansaga, a preferalt karrieruttal szemben allo
klls6 akadalyok megléte, valamint azon élmény hianya, hogy a palyadéntés meg-
hozatala az adott id6pillanatban slirgetd vagy elengedhetetlen lenne. Annak érde-
kében, hogy ennél pontosabban vizsgalhatoak legyenek az ok-okozati tényezdk,
Slaney €s munkatarsai (1981) nagy hangsulyt fektettek olyan értékelési modsze-
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rek megalkotasara, amelyek érdemben és egyben kdzvetlenll is hasznosithatdak
a beavatkozasi stratégiak megtervezéséeben. Ezek Osipow és munkatarsai (1980)
megnevezése szerint az dnbizalom hianya, amelyhez kapcsolodik a valasztassal
kapcsolatos szorongas, mely végul a palyavalasztas elkeriléséhez vezethet. Ezen
jellemzoéket Holland és Holland (1977) a dontéshozatali készségekbe vetett biza-
lom hianyanak nevezik. Ezért a fogalmi meghatarozas es az értekelési modszerek
tovabbi finomitasara van sziikség annak érdekében, hogy azok hatékonyabban ta-
mogassak a beavatkozasi folyamatokat, ezaltal ndvelve az adott tényezd gyakorlati
alkalmazhatosagat. A kutatasok azt mutatjak, hogy az énhatékonysag erésen dsz-
szefligg a palyavalasztasi bizonytalansaggal és mas, a palyadontési problémakat
jelzé mutatokkal (Betz - Luzzo 1996).

Az egyik potencialisan értékes megkdzelités a strukturaltsag és 6nbizalom hi-
anyanak Osszetevéjének pontositasara a Bandura (1977) énhatékonysag-elmeé-
letebdl szarmazo énhatekonysagi elvarasok fogalmanak alkalmazasa. Az énha-
tékonysag-elmélet a szakmai magatartas vizsgalatanak egyik elméleti keretekent
ertelmezhetd, kilondsen abban az dsszefliggésben, amikor a szocialis tanulasel-
meélet, illetve a szocialis kognitiv elméelet palyaviselkedésre gyakorolt hatasait kivan-
juk feltarni (Betz - Luzzo 1996).

A palyavalasztassal kapcsolatos donteseket szamos pszichologiai téenyezd be-
folyasolja, tdbbek kdzott az egyéni meggydzédések, szocialis hatasok, attitidok,
valamint az énhatékonysagi elvarasok. Bandura (1977, 1986) szocialis kognitiv
elméletére épitve Betz és Hackett (1981) voltak az elsdk, akik a palyaviselkedés
vizsgalatanak kontextusaban az énhatékonysag koncepciojat alkalmaztak. Bandura
(1977) szerint a viselkedés és a viselkedésvaltozas elsédleges kdzvetitd mechaniz-
musai az 6énhatékonysagi elvarasok. Az énhatékonysag az egyén dnmagaba vetett
meggydzodéseét jelenti, vagyis azt a szubjektiv értékelést, hogy képes-e egy adott
feladatot megtervezni és sikeresen végrehajtani annak érdekében, hogy elérje a ki-
tazott celt. Maskeént fogalmazva, az énhatékonysag nem mas, mint az adott cselek-
ves vegrehajtasahoz kapcsolodo kompetenciaérzet, amely meghatarozza az egyén
viselkedéseének iranyat, intenzitasat és kitartasat (Nagyné 2019).

Bandura (1977) elmélete szerint az énhatékonysagi elvarasok a viselkedés és
a viselkedésvaltozas egyik legfontosabb kozvetitd tenyezdjekent értelmezhetbek.
Amennyiben az egyén alacsony énhatékonysagi elvarassal rendelkezik egy adott
viselkedési terlileten, nagy valoszinliséggel elkerlli az ehhez kapcsolddo feladato-
kat. Ezzel szemben a magasabb szint(i énhatékonysagi meggy6zédés elésegiti a
viselkedés megkezdését és fenntartasat.

A palyaddntési bizonytalansag kontextusaban ez azt jelenti, hogy az egyén ala-
csony énhatékonysagot érez a palyavalasztassal kapcsolatos konkrét feladatok és
dontési helyzetek tekintetében. Az énhatekonysagi elvarasok tehat hasznos elme-
leti keretet nyujtanak a viselkedés megértésehez és eldrejelzéséhez ezen a terlle-
ten. Betz és Luzzo (1996) ramutatnak arra, hogy azok az intervenciok, amelyek az
elkertild viselkedés helyett a megklizdd vagy kozelité viselkedésformak elémozdi-
tasat célozzak, hozzajarulhatnak az énhatékonysagi szint névelésehez, és ezaltal a
korabban problemasnak itélt viselkedések hatékonyabb kezeléséhez (Betz - Luzzo
1996). Ennek az ujradefinialasnak az egyik kilénds elénye, hogy kdzvetlen kap-
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csolatot teremt az énhatékonysag merésének eredményei és a beavatkozasi stra-
tégiak megtervezeése kdzott.

Bandura (1977) a viselkedésvaltozas mechanizmusanak megfogalmazasan tul
meghatarozott négy informacioforrast, amelyek révén az énhatékonysagi elvarasok
kialakithatoak és modosithatoak:

Sikeres teljesitményélmények - az adott viselkedés sikeres végrehajtasanak élményei;
Medfigyeléses tanulas (modellezés) - masok viselkedésének megfigyelése és az abbdl
valo tanulas;

Verbalis megerdsités - masok batoritasa, tamogatasa;

Erzelmi izgalmi allapot - a szorongas csokkenése a viselkedéssel kapcsolatban.

Ezen elméletnek megfeleléen az énhatékonysag elméleti kerete nem csupan az
enhatekonysagi hiedelmek kialakulasanak és mikddesének melyebb megeértesét
teszi lehetéve, hanem kiindulopontként szolgalhat azok célzott, beavatkozas alapu
fejlesztéséhez is. Mindez kulondsen relevans az énhatékonysagot formald negy
alapvet6 forras tudatos és pozitiv iranyu alkalmazasa réven. Bandura (1977) szerint
az enhatékonysag és a szorongas kozott forditott kapcsolat all fenn: a magasabb
enhatekonysagi szint alacsonyabb szorongassal jar. Ennek alapjan a beavatkoza-
sok, melyek az dnhatékonysag négy forrasara épllnek, novelhetik a konstruktiv,
kozeledd viselkedések aranyat, csokkenthetik az elkertilést és mérsékelhetik a
szorongast. Az intervenciok célzottan azokra a viselkedésekre iranyulnak, amelyek-
ben alacsony énhatékonysag mutatkozik. Egy mérés eredmenyei alapjan egyeni
viselkedési hierarchia allithato fel, amely strukturalt alapot nyujt a beavatkozas foko-
zatossagahoz, az egyszer(bb feladatoktol a bonyolultabbak felé haladva. A karrier-
dontési helyzetekben igy az énhatékonysag merése kulcsszerepet jatszik a célzott,
személyre szabott beavatkozas megtervezésében (Betz - Luzzo 1996)."

Az elmélet kdzponti allitasa szerint a pszichologiai beavatkozasok - fliggetlentil
azok konkrét modszertani megvalositasatol, képesek befolyasolni az énhatékony-
sag szintjét és intenzitasat. A kiinduldpont az, hogy az egyén sajat énhatékonysagi
elvarasai meghatarozzak, hogy vallalkozik-e a megkulzdést igényl6 viselkedesre,
milyen meértékl erdfeszitést hajlando kifejteni, illetve mennyire képes kitartani a
nehézségekkel es kellemetlensegekkel szemben. A terapias beavatkozasok eltérdé
hatékonysaga nagymertékben attol fligg, hogy milyen modon képesek befolyasol-
ni az énhatekonysagot formalo kognitiv feldolgozasi folyamatokat. Ezek a hatasok
kilénboz6 forrasokon keresztil érvényesiilhetnek, mint példaul a kdzvetlen cse-
lekvés (enaktiv tapasztalat), masok megfigyelése révén szerzett élmények (vika-
rialo tanulas), verbalis megerdsités (exhortativ eszkdzok), valamint az érzelmi és
fiziologiai allapotot szabalyozo eljarasok (peldaul relaxacios technikak). A témaban
végzett kutatasok mikroanalitikus eredményei alatamasztjak az énhatékonysag és a

1 ,Késébbi tanulmanyok kozott talalhatunk olyanokat is, amelyek e klasszikus négy forras mellett egy
otodik forrast is megemlitenek, a képzeleti miikddést. E szerint az is énhatékonysag-novelé stratégia
lehet, hogy az egyén elképzeli Gnmagat vagy masokat hatékonyan viselkedni (Maddux 1995, 2002;
Maddux - Lewis 1995; Williams 1995).” (Nagyné 2019, 73)



Szant6 Zsuzsanna -Horvath Kinga | 62

viselkedésvaltozas kdzotti szoros Osszefliggest, kilondsen az enaktiv, vikarialo és
emocionalis beavatkozasok hatasmechanizmusat illetéen (Bandura 1977).

Karen M. Taylor és Nancy E. Betz (1983) a palyadontési dnhatékonysag vizs-
galatanak celjabol dolgoztak ki a Career Decision-Making Self-Efficacy Scale
(CDMSE) mérdeszkozt. Kutatasuk célja az volt, hogy feltarjak, milyen mértékben
alkalmazhato az dnhatékonysagi elvarasok elmélete a palyavalasztasi bizonytalan-
sag megertésében és befolyasolasaban. Konkrét célkitlizéseik kdzé tartozott egy
megbizhatd mérdeszkdz kidolgozasa a palyadontéssel kapcsolatos feladatokra ira-
nyuld énhatékonysagi elvarasok mérésére, a skala pszichometriai €s normativ jel-
lemzdéinek vizsgalata, valamint a palyaddntési 6nhatékonysag és a palyavalasztasi
bizonytalansag kozotti kapcsolat empirikus feltarasa.

Az Onhatékonysagi elvarasok mérésének kiindulopontjat a vizsgalni kivant vi-
selkedési tartomany pontos azonositasa €s lehatarolasa jelentette. A palyadontési
folyamat elemzése soran olyan viselkedésekre fokuszaltak, amelyek a karrierrel
kapcsolatos dontéshozatali kompetenciakat tlikrozik. Ezek a kompetenciak Crites
(1961, 1965) palyaérettség-modelljén alapulnak, mely 6t kulcsfontossagu terile-
tet hataroz meg a hatékony palyavalasztashoz sziikséges képességek korében.
Ennek megfeleléen a vizsgalat targyat kepezd viselkedési tartomany az alabbi 6t
kompetenciahoz kapcsolodo tevekenysegeket foglalta magaban:

- dnmagunk pontos értékelése (Gnismeret),

- foglalkozasokkal kapcsolatos informaciok gytjtése és feldolgozasa,

- palyacelok kijelolese,

- jovore vonatkozo tervek kialakitasa,

- palyavalasztassal kapcsolatos problémak megoldasa.

A relevans viselkedések kivalasztasat kovetéen a kutatok részletesen attekintették
Crites (1973) leirasait annak érdekében, hogy beazonositsak az egyes teruletek-
hez tartozo specifikus viselkedési komponenseket (Taylor - Betz 1983).

John. O. Crites (1976) palyaérettség-elmeletének kdzponti eleme az ugyneve-
zett career maturity, a palyaérettség fogalma, amelyet érzelmi dimenziobol (6nbi-
zalom, motivacio, az érzelmi stabilitas elemei) és kognitiv dimenziébol (dontéshez
sziikséges ismeretek, problémamegoldod képesség, a palyaval kapcsolatos infor-
maciok feldolgozasa) is vizsgal. Crites egy atfogd modellben egyesiti ezeket a di-
menziokat, ahol a siker kulcsa a karrierhez kapcsolodo feladatok (pl. foglalkozas-
valasztas, informaciogylijtés stb.) sikeres kezelése. Ez a modell strukturalt keretet
ad a fiatalok munka vilagaba val6 beilleszkedésének kutatasahoz (Crites 1976).

Crites 1978-ban publikalta a Career Maturity Inventory (CMI), palyaérettseg ker-
doéiv, masodik kiadasat, mely az 6 palyaérettség elméletének mérheté modelljeve
valt. A CMI a serdUl6kori palyafejléddés folyamatdimenziojat hivatott meérni. Ez a di-
menzio egy Osszetett, tobbtényezds konstrukcioként jelenik meg, mely két alap-
vetd komponens mentén szervezddik: palyavalasztasi attitidok és palyavalasztasi
kompetenciak.

A palyavalasztasi attitidok affektiv természetl tényezok, amelyek diszpozicio-
nalis valaszkészségek formajaban fejezédnek ki. Ezek kdzvetitd szerepet tdltenek
be a palyavalasztasi viselkedeés, a dontéshozatali folyamat érzelmi aspektusai, va-
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lamint a kognitiv kompetenciak alkalmazasa kozott. llyen attittidvaltozok peldaul az
elkotelezettség, az 6nallosag és a rugalmassag. Ezzel szemben a palyavalasztasi
kompetenciak elsésorban kognitiv jellemzdk, melyek olyan megértési és probléma-
megoldo képességeket foglalnak magukban, amelyek a palyaddntések el6keszité-
sére s meghozatalara iranyulnak. A kompetenciak korébe tartozik tobbek kozott
az oneértékeles, a foglalkozasi informaciok gylijtése, a célkitizes, valamint a terve-
zési készsegek alkalmazasa (Crites 1978).

A CMI 197 8-as valtozatanak attit(id skalaja kétféle formaban érhet6 el. Az elsé a
szUrd valtozat (screening form), amely 50 tételbdl all, és egyetlen 6sszesitett pont-
szamot biztosit a palyavalasztasi érettség altalanos szintjének jelzésére. Ez a valto-
zat elsésorban szikségletfeltaras, palyaorientacios beavatkozasok hatasvizsgalata,
valamint kutatasi célu alkalmazas esetén javasolt. A masodik forma a tanacsadasi
valtozat (counseling form), amely az eredeti 50 tételt tovabbi 25 elemmel egésziti
ki. Ez az eszkdz az dsszpontszamon tul 6t alskalara is bontott értékelést nyujt, ne-
vezetesen: dontésképesség, elkotelezettseg, dnallosag, tajekozodas és kompro-
misszumkészség. Alkalmazasa elsdsorban egyéni tanacsadasi helyzetekben ajan-
lott, kilonbsen akkor, ha a cél a palyafejlédés eldsegitése és a dontési készenlét
erdsitése (Crites 1978).2

A Career Maturity Inventory (CMI) elsédleges célja a palyaddntési erettség ob-
jektiv és strukturalt mérésének biztositasa, amely alkalmas a palyaorientacios inter-
venciok hatekonysaganak nyomon kovetésere, a tanacsadasi folyamatok eredme-
nyessegenek ertekelésére, valamint kilonb6zo életkoru és fejlettsegl populaciok
Osszehasonlitasara. A Crites altal kidolgozott palyaerettseg kerddiv lehetéseget
teremtett arra, hogy a palyavalasztassal kapcsolatos attitidok és dontéshozatali
képességek részletesen, normativ modon kerlljenek mérésre. Ez az eszkdz jelen-
t6s mértékben jarult hozza a palyafejlédés tudomanyos vizsgalatahoz, valamint a
gyakorlati palyatanacsadas modszertani megalapozasahoz.

A kérddiv korszerUsitése és hatékonyabb alkalmazhatosaga érdekében Crites
es Mark L. Savickas 1995-ben létrehoztak a CMI atdolgozott, roviditett valtozatat
(CMI-R), mely a korabbi valtozattal szemben egyarant méri az attitidoket és a don-
téshozatali kompetenciakat (Crites - Savickas 1996).

Betz és Hackett (1981) az énhatékonysag-elmelet alkalmazasi lehetésegeit ille-
téen klldnbseéget tettek a palyavalasztas tartalmi és folyamatbeli dimenzioi kozott.
Ezt a megkllonboztetést korabban mar Crites (1978) is felvetette palyaérettsegi
elmeéleteben. A palyavalasztas tartalmi aspektusai olyan konkrét tertiletekre vonat-
koznak, mint példaul a matematika, az iras vagy a természettudomanyok. Az eze-
ken a terileteken tapasztalt alacsony szintli énhatékonysag gyakran ahhoz vezet,
hogy az egyén elker(li az adott tertilethez kapcsolodoé tanulmanyokat és palyakat.

Ezzel szemben a palyavalasztasi folyamat olyan viselkedési dimenzidkat foglal
magaban, amelyek barmely karrierirany kivalasztasa és megvalositasa szempont-

2 A CMI 1978-as valtozata emellett 6t kiilonalld, egyenként 25 tételes kognitiv tesztet is tartalmazott
(Competence Test), melyek az dnismeret, foglalkozasi ismeretek, célkijeldlés, tervezés és probléma-
megoldas kompetenciakat mérték. Mivel teljes kitoltéslk korulbelll 2,5 érat vett igénybe, a gyakor-

latban kevés tanacsado vagy kutatd hasznalta ezeket (Crites 1978).
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jabol relevansak. Ide tartozik példaul a palyadontési énhatékonysag, amely a leg-
inkabb koézvetlenll kapcsolodik a karrierrel kapcsolatos dontésekhez. Tovabbi
peldak koze sorolhatd az asszertivitas, az allaskeresési énhatékonysag, valamint
az énhatékonysag az otthoni és munkahelyi szerepek dsszehangolasaban (Betz -
Hackett 1981).

Mivel az ,énhatékonysagi elvarasok” fogalma szolgalt a skala kidolgozasanak
elsédleges elméleti alapjaul, a koncepcionalis keretet, amelyre a skala operacio-
nalizalasa (a konkrét mérési eljarasok meghatarozasa) épllt, Crites (1978) palya-
érettségi modellje biztositotta. Taylor és Betz (1983), az eredeti skala szerzéi e mo-
dell alapjan hataroztak meg a palyadéntés-hozatalhoz szlikséges készségeket, és
forditottak le azokat mérhet6 viselkedéses konstrukciokra. Crites elmélete szerint
a ,jo” palyavalasztasi dontesek meghozatalat 6t kulcsfontossagu palyavalasztasi fo-
lyamatban val6 jartassag (kompetencia), valamint a dontéshozatalt tamogato, érett
attitidok segitik eld.

Mivel az 6nhatékonysag-elmélet a konkrét viselkedeési tertleteken valé kompe-
tenciaérzéshez kotott, Crites 6t dontéshozatali kompetenciaja alapjaul szolgalt a
kompetens palyadontéshozatal meghatarozasanak. Ez az 6t kompetencia, ame-
lyek késbébb a Career Decision-Making Self-Efficacy (CDMSE) skala alskalaiként is
megjelentek, a kovetkezdk:

- pontos 6nértekelés,

- allasinformaciok gyuijtése,

- célkijelolés,

- jovétervezés,

- problémamegoldas.

A palyadontési énhatékonysag fogalmanak és mérésenek kialakitasa tehat ket je-
sadalmi pszichologia (Bandura énhatékonysag-elmélete), a masik pedig a tanacs-
adasi és palyavalasztasi pszichologia (Crites palyaérettseég-modellje) teriletérdl
szarmazik (Isik 2010).

Betz és Hackett (1986) tobb evvel késébb felhivtak a kutatok figyelmét arra, hogy
a palyadontési folyamatot az énhatékonysag elméleti keretében érdemes vizsgalni.
Ezt kdvetden Betz, Klein és Taylor (1996) tovabbfejlesztették ezt a megkdzelitést
azaltal, hogy dsszekapcsoltak a palyaddntés és az énhatékonysag fogalmait, igy
lehetdve téve az egyén dnbizalmanak és annak feltarasat, hogy milyen mértékben
képes sikeresen végrehajtani a palyadontéssel kapcsolatos feladatokat (Sidiropou-
lou-Dimakakou - Argyropoulou 2007).
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Career Decision Self-Efficacy Scale (CDSE) - Palyadontési
énhatékonysag skala

Taylor és Betz (1983) tanulmanyukban vizsgaltak Bandura énhatékonysag-elméle-
tének alkalmazhatosagat a palyavalasztasi bizonytalansag elméleti megértéseben
es kezelésében. A Career Decision-Making Self-Efficacy Scale (CDMSE) vizsgalt
viselkedési tertleteit Crites (197 3) 6t palyadontési kompetenciaja alapjan hataroz-
tak meg. A kutatas soran kidolgoztak egy mérdeszkdzt, amely 6tven, a palyadon-
téshez szlikséges feladatra vagy viselkedésre vonatkozo énhatékonysagi elvarast
mér. A palyadontési énhatékonysag skala célja az egyén azon meggy6zédésének
mérese, miszerint képes sikeresen vegrehajtani a palyadontéshez sziikseges fel-
adatokat (Isik 2010). Emellett a kutatasuk feltarta a palyadontési énhatekonysag es
a palyavalasztasi bizonytalansag kilénb6z6é komponensei kdzotti dsszefliggéseket
is (Taylor - Betz 1983).

»Fontos megjegyezni, hogy mivel az énhatékonysagi elvarasok meérése a viselke-
déses értékelés teriletére, azon belll is a kognitiv-viselkedéses értékelés korébe
tartozik (pl. lasd Ciminero, Calhoun & Adams, 1977; Kendall & Korgeski, 1979), a
méres nem egy hagyomanyos pszichometriai értelemben vett »skala« kidolgozasa-
ra 0sszpontosit, hanem arra, hogy az adott viselkedési tartomanyhoz tartozé konk-
rét viselkedéseket azonositsa, melyekhez az egyéen énhatékonysagi elvarasai kap-
csolodnak (pl. Goldfried & Kent, 1972; Kazdin, 1978)” (Taylor - Betz 1983, 69).

Ennek kovetkeztében a skala viselkedéses tételei Ugy kertltek kialakitasra, hogy
azok jol értelmezhetéek és kdzvetlenlll hasznosithatdak legyenek a beavatkozasi
stratégiak megtervezésehez. Az alkalmazasi kdrnyezetben vegzett méres célja az
egyeni viselkedési hierarchia feltérképezése a feladatok észlelt nehézseégi szintje
alapjan. Az alacsonyabb énhatékonysagi elvarasok jellemzéen nagyobb szubjektiv
nehézséget tikrdéznek. Ezaltal az énhatékonysagi szintek mérése egyénre szabott
modon, fokozatos nehézségi szintek mentén tortént. Taylor és Betz 1983-as vizs-
galataban dsszesen 346 6 vett részt (154 hallgatd egy magan bdlcsészeti fdiskola-
rol és 193 hallgato egy nagy allami egyetemrdl). Mindkét csoport kitdltotte a palya-
dontési énhatékonysagot merd skalat, valamint az Osipow é€s munkatarsai (1980)
altal kidolgozott Career Decision Scale-t (CDS-Palyadontesi Skala).

A Career Decision Scale (CDS) palyadontési skalat Osipow és munkatarsai
(1980) fejlesztették ki annak érdekében, hogy mérhetévé tegyék a palyavalasz-
tassal kapcsolatos dontési bizonytalansag mértékeét. A méréeszkdz 18 tételbdl all,
amelyek a palyadontesi folyamat kilénb6zé aspektusait célozzak. A valaszadas
negy fokozatu Likert-skalan tortént, ahol az 1. fokozat az ,,Egyaltalan nem igaz ram”,
mig a 4. fokozat a ,Teljes mértékben igaz ram” valaszkategoriat jeldlte.

A skala elsd két tétele egy szakmai/oktatasi dontéttség indexet alkot, mely azt
vizsgalja, hogy a valaszado milyen meértékben ért egyet olyan allitasokkal, amelyek
egy adott szakirany (1. tétel) vagy karrierut (2. tétel) iranti elkdtelezédéseét tikrozik.
A 3-18. tételek 6sszegzése egy palyadontési bizonytalansag-indexet eredmenyez,
mely a dontési nehézseégek altalanos szintjét hivatott mérni.
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A skala megbizhatosagat két kilon egyetemi hallgatoi mintan, kéthetes teszt-uj-
rateszt eljarassal vizsgaltak. A kapott megbizhatosagi egyltthatok a=0,90 és
0=0,81 kozott mozogtak (Osipow et al. 1976), ami megfeleld stabilitasra utal.

A teljes bizonytalansagi pontszam mellett faktorpontszamokat is kiszamitottak
Osipow (1980) faktorelemzése alapjan, amely a kovetkezd négy dimenziot kiloni-
tette el:

faktor: Strukturaltsag és az dnbizalom hianya (8 tételt foglal magaba),

faktor: Dontesi konfliktus (két vonzo lehetdség kozti hezitalas) (5 tételt foglal ma-
gaba),

faktor: Kuls6 akadalyok a preferalt valasztashoz (4 tételt foglal magaba),

faktor: Szemelyes konfliktus (1 tételt foglal magaba).

A meérdeszkoz részletes leirasat es értelmezési utmutatojat az Osipow (1980) altal
kiadott hivatalos kézikdnyv tartalmazza.

A kapott adatok elemzése folyaman a CDMSE teljes és alskala pontszamaira, va-
lamint a CDS bizonytalansagi pontszamara vonatkozoan kiszamitottak az atlagokat,
a szorasokat, az item-dsszpontszam korrelaciokat, a t-probakat a nemi kiilénbseé-
gek statisztikai szignifikanciajanak vizsgalatara. Vizsgaltak a Pearson-féle korrela-
Cios egyutthatokat, valamint lépcsézetes t6bbszorods regresszioelemzést vegeztek
kulén-kilon az 1. és 2. csoport esetében, hogy megvizsgaljak, milyen kapcsolat
van a palyadontési dnhatékonysag (CDMSE), a verbalis €s matematikai képesseg
(SAT/ACT), valamint a palyavalasztasi bizonytalansag (CDS) kozott. Ezt kdvetden
kiszamitottak a CDMSE és CDS teljes és alskalas pontszamai kozotti sszefliggé-
sek leirasara.

A valaszok alapjan az egyes tételek egy hierarchiaba rendezheték, amely meg-
mutatja, hogy az egyetemi hallgatok atlagosan mennyire nehéznek itélték meg az
adott feladatokat. A ,,nehézseg” ebben az esetben nem a pszichometriai értelem-
ben vett, helyes valaszok aranyara utaldo mutatd, hanem az adott viselkedés észlelt
megvalosithatosagat tikrézi. A fogalom tehat az egyén dnhatékonysagi elvarasa-
ihoz viszonyitott szubjektiv feladatnehézseéget jeldli. Az alacsony énhatékonysag
egyenldé a magasabb észlelt nehézség, mely forditva is igaz. Bar az intervenciok
szempontjabol ceélszerlibb lenne egyéni nehézsegi hierarchiak kialakitasa, ezen
kutatasban az 6nhatékonysagi szintek atlagai alapjan allapitottak meg az 50 tétel
relativ nehézsegeét.

A CDMSE 50 tételének strukturalis 6sszefliggeseinek feltarasara iterativ fokom-
ponens-elemzést végeztek varimax forgatassal. A f6komponens-elemzes alkalma-
zasanak célja az volt, hogy a skala tételei kozotti kdzos és egyedi variancia megje-
lenjen a faktorstrukturaban. Az elméleti megalapozottsag alapjan az elemzés soran
ot faktort vontak ki (Taylor - Betz 1983).

Ebbdl adoddan a mérdeszkoz szerkezeti felepitése Ot alskalat foglal magaban,
amelyek mindegyike egy-egy jol korulhatarolhatd palyadéntési kompetenciatertile-
tet reprezental. Az egyes alskalak kompetencia-terlleteit és azok tartalmi leirasat
az 1. tablazat foglalja magaba.
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Alskala | Kompetencia teriilete Tematikus fokusz
1 Pontos dnértékelés Sajat képességek, értékek, érdeklédés
’ (Self-Appraisal) felismerése.
5 Allasinformacié gytijtése (Oc- Karrierlehetéségek feltérképezése, informa-
' cupational Information) cios forrasok keresése.
3 G (ol S earon) Mggfglelo szakirany kivalasztasa, célorientalt
dontések.
4 Jovétervezés (Planning for the | Tanulmanyi/munkatgyi tervek készitése,
’ Future) idGtervezes.
5 Problémamegoldas Alternativak elemzése, nehézségek kezelé-
' (Problem Solving) se.

1. tablazat: A Career Decision Self-Efficacy Scale (CDSE) egyes kompetencia-teriiletei és
tematikus fokuszai (Forras: Sajat szerkesztés)

Az alskalak egyes tételmondatai szerzéi jogi védelem alatt allnak, ezért azok
teljes terjedelemben tortend kozléseére jelen dolgozat keretein belll nincs lehet6-
seég. A bemutatas kizarolag a szerkezeti felépitésére, tartalmi dimenzioira, valamint
alkalmazasi terlletekre korlatozodik. Csupan egy-egy példatétel ismertetésére van
lehetdseg, illusztracios céllal. Az alabbi peldak azt mutatjak be, hogyan épllnek
fel a tételmondatok, illetve milyen tipusu dnértékelésre késztetik a valaszadot. A
tételek mindegyike a kévetkezd kérdésformulaval kezdédik: ,Mennyire vagy maga-
biztos annak meghatarozasaban, hogy kepes vagy...”

A skala 6t tartalmi dimenziojat az alabbi példamondatok illusztraljak:

¢ Pontos Onértékelés - Meghatarozni, mi lenne szamodra az idealis munka.

» Allasinformacio gytjtése - Leirni, milyen feladatokat lat el az a szakma vagy
foglalkozas, amelyet valasztani szeretnel.

e Celkijelolés - A szamodra legmegfeleldbb szakot valasztani, még akkor is,
ha emiatt hosszabb ideig tart a diploma megszerzése.

* Jovoétervezés - Meghatarozni azokat a lepéseket, amelyeket meg kell ten-
ned a valasztott szakod sikeres elvégzéséhez.

¢ Problémamegoldas - Kidolgozni egy stratégiat arra az esetre, ha nem tud-
nad befejezni az egyetemet.

Az dnértékelés egy tizfokozatu skalan tortént, ahol a 9-es érték a teljes magabiz-
tossagot, mig a O érték az egyaltalan nem érzett magabiztossagot jeldlte. Az énha-
tékonysagi elvarasok mérése a palyadontéssel dsszefliggésben arra iranyult, hogy
a valaszadok dnértékelést adjanak sajat képességeikrdl az egyes, a palyaddntés
szempontjabol relevans feladatok sikeres végrehajtasara vonatkozoan (Taylor -
Betz 1983).

Mivel ez a vizsgalat jelentette a CDMSE elsd empirikus alkalmazasat, a kutatas
soran kiemelt figyelmet forditottak a skala pszichometriai jellemzéinek feltarasara. A
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skala belsd megbizhatosaga kivalo volt. A teljes minta (N = 346) esetében Cronba-
ch-alfa értéke = .97, alskalanként pedig a Célkijeldlés = .87; az Allasinformacio
gyljtése: = .89; a Problémamegoldas: = .86; a Jovétervezés: = .89 és a Pon-
tos Onértékelés: = .88 volt, ami azt jelzi, hogy a skala mind a teljes konstrukcio,
mind az egyes dimenziok szintjén magas bels6 konzisztenciaval rendelkezik.

Az egyes tételek és a teljes skala pontszama kozotti korrelaciok tulnyomo reszt
magasak voltak; az 50 tételbdl 43 esetben r = .50 feletti értéket mutattak. A skala
egyes tételeinek atlagai 5,18 és 7,85 kozott szorodtak, ami azt mutatja, hogy a
valaszadok altalaban ,nemi” és ,jelentés” magabiztossag kozoétt iteltek meg kepes-
segeiket a palyadontési feladatok végrehajtasara.

A tiz legnehezebb tétel tobbsége a Problémamegoldas és Célkijelolés alskalak-
hoz tartozott. A ket vizsgalt hallgatoi csoport skalaatlagai k6z6tt nem mutatkozott
statisztikailag szignifikans kildnbség. A nemek kozti 6sszehasonlitas alapjan a néi
hallgatok kissé magasabb dnhatékonysagi pontszamokat értek el a célkijeldlés és
tervezés alskalakon, de a teljes CDMSE pontszam tekintetében nem volt szignifi-
kans kulénbség.

A CDMSE és a CDS pontszamai kbzepesen erés, negativ korrelaciot mutattak
egymassal (r = -.31 és -.51 kozoétt), ami azt tamasztja ala, hogy a palyadontési
Onhatékonysag ndvekedése a dontési bizonytalansag csokkenésével jar egyltt. A
regresszioelemzés eredményei szerint a CDMSE jelentds mértékben elbrejelezte
a palyavalasztasi bizonytalansagot: az 1. csoportban a modell 20%-0s magyara-
zoerdvel (R = .48) rendelkezett, mig a 2. csoportban csak az énhatékonysag bizo-
nyult szignifikans prediktornak.

Az 50 tétel faktorszerkezetét iteralt fékomponens-elemzéssel, varimax forgatas
mellett vizsgaltak. Az 6tfaktoros megoldas a teljes variancia 52%-at magyarazta
meg. A faktorstruktura ugyan nem volt teljesen egyertelmu, de az elsé faktoron ma-
gas faktortoltéssel rendelkez6 tételek aranya (tdbb alskalabol szarmazo itemekkel)
egy atfogo, altalanos palyaddntési 6nhatékonysagi dimenzio jelenlétére utal. Ez a
medgfigyelés dsszhangban allt a magas interkorrelacios értékekkel, valamint a skala
belsé konzisztenciajaval. Az elemzés eredményei igy megerdsitik a skala konst-
rukcios érvéenyességet és azt, hogy a CDMSE megbizhato eszk6z a palyadontési
Onhatékonysag vizsgalatara (Taylor - Betz 1983).

»Bar a Career Decision Self-Efficacy Scale (CDSE) 6t alskalajanak belsé meg-
bizhatosaga a legtdobb empirikus vizsgalatban megfelelének bizonyult (Betz et al.,
2005; Chung, 2002; Osipow & Gati, 1998), az Otfaktoros szerkezet érvényessé-
ge nem bizonyult egyértelmlien stabilnak. A faktoranalitikus kutatasok rendszerint
az »Allasinformacié gylijtés« és a »Célkijeldlés« alskalakat azonositottak leginkabb
konzisztens faktorként (Betz et al., 1996; Hampton, 2005; Nilsson et al., 2002;
Taylor & Popma, 1990)” (Lo Presti et al. 2013, 338).

Ennek ellenére tobb szerzd is javasolja az eredeti Gtfaktoros felosztas megtar-
tasat, kiilondsen a karrier-tanacsadasi gyakorlatban és a beavatkozasok hatékony-
saganak értékelése soran (Luzzo - Day 1999; O'Brien 2003). A CDSE kulturalis
2005), amelyek altalaban alatamasztottak a skala alkalmazhatdésagat mas kulturak-
ban is, ugyanakkor felhivtak a figyelmet arra, hogy az 6tfaktoros struktura nem min-
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den populacioban igazolodik. Példaul Chaney és mtsai (2007) afroamerikai mintan
vegzett feltaro faktoranalizise alapjan egy négyfaktoros modellt javasoltak. Miller
és mtsai (2009) dsszehasonlitottak az 6tfaktoros modellt alternativ strukturakkal,
koztik egy egyfaktoros megoldassal, tovabba Hampton (2005), valamint Creed
es mtsai (2002) haromfaktoros modelljeivel. Ugyanakkor korabbi vizsgalatok mar
jelezték, hogy az 6t alskala mogott egy atfogo, altalanos faktorszerkezet is kimutat-
hato (Robbins 1985; Taylor - Popma 1990).

Osszességében a vizsgalt elméleti modellek, kiiléndésen Crites (1965) palya-
erettségi modellje hasznos keretet nyujtanak a palyadontesi viselkedés vizsgalata-
hoz. A kidolgozott méréeszkoz elsésorban a palyaddntési énhatékonysag altalanos
szintjének megbizhatd mérésére alkalmas, mig az egyes dontési kompetenciak
elkilonult ertékelése korlatozottabb. Tovabbi kutatasok szilikségesek az dnhaté-
konysagi elvarasok kialakulasanak és hatasainak feltarasara, valamint az énhaté-
konysag novelését celzo intervenciok hatekonysaganak vizsgalatara. Taylor és Betz
eredmeényei alatamasztjak, hogy az dnhatékonysag szerepét kiemelten kell kezelni
a palyavalasztasi folyamatok kutatasaban, és a skala alkalmazhat6 a palyadontési
nehézségek értekelésére és a beavatkozasok tervezésere is (Taylor - Betz 1983).

Career Decision Self-Efficacy Scale - Short Form -
Palyadontési énhatékonysag skala - Roviditett valtozat

A Career Decision-Making Self-Efficacy Scale (CDMSE) réviditett valtozatanak ki-
dolgozasat és pszichometriai értekelését Nancy E. Betz, Karla L. Klein és Karen
M. Taylor végezték el 1996-ban. Ezen fejezet kidolgozasat az emlitett publikacio
alapjan végeztik. Bar az eredeti, 50 tételbdl allo CDMSE skala megbizhato és
széles korben alkalmazott méréeszkdznek bizonyult a palyadodntési dnhatekony-
sag vizsgalataban, terjedelme bizonyos kutatasi és tanacsadasi helyzetekben
akadalyozhatta a gyakorlati alkalmazhatosagot. A skala hosszusaga kiiléndsen
hatranyosnak bizonyulhatott empirikus vizsgalatok soran, valamint egyeni tanacs-
adasi beavatkozasok vagy programeértékelések keretében, ahol a mérési id6 és
a valaszadoi terhelhetéség korlatozott. E problémak orvoslasara a szerzok célja a
skala egy rovidebb, ugyanakkor pszichometriailag megbizhato valtozatanak - a 25
tételes COMSE Short Form (CDMSE-SF) - kifejlesztése és validalasa volt, ahol a
valaszskala megegyezik az eredetiével.® A roviditett skala hatékonysagat és alkal-
mazhatosagat a szerzok annak alapjan itéltek meg, hogy mennyiben képes meg-
tartani az eredeti skala belsé konzisztenciajat, illetve mennyiben mutat szignifikans
és elméletileg megalapozott 6sszefliggéseket a relevans kritériumvaltozokkal. A
validitas vizsgalata soran a CDMSE-SF eredményeit két, széles korben alkalmazott
meérdeszkozzel vetették dssze: a Career Decision Scale-lel (CDS), amely a palyava-
lasztasi bizonytalansag mértéket hivatott feltarni, valamint a My Vocational Situation
(MVS; Holland et al. 1980) kérddivvel, amely a szakmai identitas fejlettseget méri.

3 2005-ben késziilt egy olyan valtozat, amely ugyanennyi tételt tartalmazott, de a valaszadas egy 5
fokozatu dnbizalmi skalan tortént (Betz - Hammond - Multon 2005).
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A korrelacios eredmények mellett a szerz6k faktorelemzest is vegeztek a roviditett
skala strukturalis érvényességeének alatamasztasa érdekében, amelynek célja a
mogottes faktorstruktura feltarasa volt, kilonos tekintettel a palyaddntési dnhaté-
konysag elméleti dimenzioira (Betz et al. 1996).

A 25 tételes roviditett valtozat (CDMSE-SF) kidolgozasanak egyik elsédleges
célja az volt, hogy megdrizze az eredeti skala elméleti alapjait. Noha a faktorelem-
zések nem minden esetben igazoltak maradeéktalanul e szerkezet empirikus meg-
alapozottsagat, a modell tovabbra is relevansnak és alkalmazhatonak bizonyult
mind elméleti, mind pedig tanacsadasi kontextusban. Gati és mtsai az eredeti
CDMSE meérbeszkozzel végzett empirikus vizsgalataik eredményei alapjan arra a
kovetkeztetésre jutottak, hogy mikor az alacsony item-skala korrelacioval vagy mas
skalakkal val6 magas atfedéssel rendelkezé problematikus tételeket eltavolitottak,
a klaszterelemzésekben kirajzolodott az otfaktoros szerkezet (Gati et al. 1994). Ez
a megallapitas alatamasztja a roviditett valtozat pszichometriai megbizhatosagat és
a skala koncepcionalis koherenciajat.

~Ennek megfeleléen az uj, 25 tételes roviditett skala ugy keszilt, hogy az eredeti
Ot alskalabol minden esetben 5-5 tételt tartottak meg, a kdvetkezd negy kivalasztasi
kritérium alapjan:

(a) altalanos tartalmi reprezentativitas (szemben a sz(k, specifikus tartalommal), (b) leg-
alabb .50-es item-sajat skala korrelacio, (c) kizarélagos faktorbetoltés Taylor és Popma
(1990) faktorelemzésében, (d) Gati és munkatarsai (1994) javaslata a megtartasra a
skalamegosztas alapjan.

Az egyes tételekhez rendelt kritériumszam alapjan azokat a tételeket tavolitottak el,
amelyek a legkevesebb szempontnak feleltek meg” (Betz et al. 1996, 48).

A Career Decision Scale (CDS) egy széles kdrben alkalmazott, standardizalt
mérdeszkoz, mely mind az elméleti kutatasokban - a palyadontési nehézsegek
pszichologiai hatterének mélyebb megértése érdekében -, mind pedig a gyakor-
lati tanacsadasi folyamatok értékelésében alkalmazhato, ahol kritériumvaltozoként
szolgal a tanacsadasi beavatkozasok hatékonysaganak mérésére.

Korabbi empirikus vizsgalatok (Taylor - Betz 1983) kimutattak, hogy a CDS szo-
ros kapcsolatban all a palyadontési 6nhatékonysaggal, ezért a CDMSE-SF skalaval
vald kapcsolatanak igazolasa is kiemelt fontossagu volt. A CDS 6sszesen 18 tételt
tartalmaz, amelyek kozul az 1. es 2. tétel alkotja a Bizonyossag (Certainty) alskalat,
mig a 3-18. tételek a Bizonytalansag (Indecision) alskalat. A valaszadas egy négy-
fokozatu Likert-tipusu skalan torténik, amely a ,teljes mértékben jellemzé ram” és
az ,egyaltalan nem jellemzé ram” polusok mentén meéri a valaszado szubjektiv meg-
itelesét. A skala pontszamai ugy kertlnek kiszamitasra, hogy a magasabb értékek
nagyobb meértékl bizonytalansagot, illetve alacsonyabb palyaddntési bizonyossa-
got jeleznek.

Hasonléan a Career Decision Scale-hez (CDS), a My Vocational Situation (MVS)
meérdeszkoz is széles korben alkalmazott az egyéni palyaorientacios sajatossagok
vizsgalataban, kiléndsen a szakmai identitas meghatarozotisaganak értékelése
céljabol. Az eszkdz kdzponti eleme a 18 tételbdl allo Vocational Identity skala,
amely a palyaddntéssel kapcsolatos vilagos és stabil énkép jelenlétét vagy annak
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hianyat meri. Emellett az MVS tovabbi két kiegeészit6 skalat is tartalmaz: negy tétel
a foglalkozasi informaciok iranti sziksegletet, tovabbi negy pedig a palyavalasz-
tasi célok megvalositasat akadalyozo tényezok észlelését vizsgalja (Holland et al.
1980).

A skala tételeire igaz-hamis formatumban kell valaszolni, azonban az értékelés
kizarolag a ,,hamis” valaszokat pontozza. Ennek értelmében a magasabb pontszam
erdsebb szakmai identitasra - azaz a celok, érdekldédeési tertiletek és képessegek
tiszta és stabil képére - utal, mig az alacsonyabb pontszam az identitasban valo
bizonytalansag, illetve zavar jelenlétére enged kdvetkeztetni.

Betz et al. 1996-0s vizsgalataban 184 alany vett részt, kik bevezetd pszichologi-
ai tanfolyamokra voltak beiratkozva egy nagy kézepnyugati egyetemen az Amerikai
Egyesiilt Allamokban. A hallgatok 1993 8szén harom méréeszkdzt toltdttek ki: a
Career Decision-Making Self-Efficacy Scale - Short Form (CDMSE-SF), a Career
Decision Scale (CDS) és a My Vocational Situation (MVS) kérdoéiveket. Az adatok
elemzése a CDMSE uj, roviditett valtozatanak belsd megbizhatosagara, faktorstruk-
turajara és érvényesseégi mutatoira iranyult. A korrelaciok kiszamitasa nemenként
kilon-kalon tortent.

Cronbach-alfa értékeket az 5 tételes alskalak eseteben meghaladtak a minima-
lisan elfogadhato szintet (.70; Nunnally, 1978). A teljes minta (N = 184) esetében

Cronbach-alfa érteke = .94, mely megkdzeliti az eredeti skala 0,97-es értékeét,
alskalanként pedig a Célkijeldlés = .83; az Allasinformacio gyljtése: = .78; a
Problémamegoldas: = .75; a JovOtervezés: = .81 és a Pontos dnértékelés: =

.73 volt (Betz et al. 1996).

Az atlagértekek és szorasokat tekintve az adatok alapjan, a CDS Bizonyossag
skalat kiveve, nem mutatkozott szignifikans nemi kiilénbség az egyes skalak pont-
szamaiban. A CDMSE-SF ¢t alskalajan a férfi hallgatok 6sszességében magasabb
Onhatékonysagi szintet jeleztek, mint ndi tarsaik. Habar az MVS kerddiv Palyaiden-
titas és Bizonytalansag skalakon nem volt szignifikans kilénbseg, a ferfiak szignifi-
kansan magasabb (p < .05) palyabiztonsagot jeleztek.

A CDMSE-SF és mas mérdeszkodzok (MVS, CDS) kozotti korrelaciokat vizsgalva
kidertlt, hogy a legtobb korrelacio statisztikailag szignifikans és kdzepes eréssegl
volt. A CDMSE-SF skalak korrelacioi az MVS Palyaidentitas skalajaval és a CDS
Bizonytalansag skalajaval altalaban magasabbak voltak néknel, mint ferfiaknal.

A 25 tételes roviditett CDMSE (CDMSE-SF) konkurens érvényesseégi mutatoi azt
jelzik, hogy az eszkdz legalabb olyan, esetenként pedig nagyobb mértékl dssze-
fliggést mutat a relevans kritériumvaltozokkal, mint az eredeti, 50 tételes valtozat.
Mindkét verzid esetében a legerésebb korrelaciok a Célkijeldlés alskala (Palyava-
lasztasi bizonytalansag, Bizonyossag, Palyaidentitas) kiilsd kritériumskalai kozott
jelentkeztek. A tobbi alskala és a kritériumvaltozok kézotti kapcsolatok tébbnyire
kozepes erdssegliek és statisztikailag szignifikansak. Kiemelendd, hogy a rovidi-
tett skala érvényessegi mutatoi kilencbdl kilenc, illetve tizenkettébdl kilenc eset-
ben magasabb értekeket mutattak, mint a hosszabb skala, ami arra utal, hogy a
roviditett valtozat Celkijeldlés alskalaja kulcsfontossagu szerepet t0lt be a vizsgalt
konstrukciok kdzotti kapcsolatokban (Betz et al. 1996).



Szant6 Zsuzsanna -Horvath Kinga | 72

A CDMSE roviditett valtozatanak faktoranalizisehez fékomponens-analizist ve-
geztek ortogonalis rotaciéval. Ot olyan faktor azonosult, amelyek sajatértéke (ei-
genvalue) meghaladta az 1,0 értéket. Annak érdekében, hogy megvizsgaljak, vajon
a tételek elhagyasa fokozta-e az eredeti, elméleti 6tfaktoros strukturahoz valo il-
leszkedést, 6t faktort rotaltak. [...] Az 6tfaktoros megoldas az dsszvariancia 62%-at
magyarazta meg, az egyes faktorok sorrendben 16%, 14%, 12%, 11% és 9%-ot
tettek ki. [...] A kétfaktoros megoldas az 6sszvariancia 47%-at magyarazta meg”
(Betz et al. 1996, 54).

A CDMSE-SF alkalmazasa mind kutatasi, mind tanacsadasi kontextusban igé-
retesnek bizonyul. Tudomanyos vizsgalatok esetében egy pszichometriailag meg-
bizhato, ugyanakkor révidebb mérdeszkdz jelentdsen néveli az eszkéz gyakorlati
hasznossagat azaltal, hogy csokkenti az adatfelvétel idéigényét. A 25 tételbdl allo
skala kilondsen el6nyos lehet programértékelési kutatasokban, illetve palyaorien-
tacios beavatkozasok elétti és utani meresi pontokon. Noha az étfaktoros struktura
empirikus igazolasa korlatozott, a karrierddntéssel kapcsolatos 6t kompetenciate-
rilet tovabbra is relevans és jol alkalmazhato keretrendszert biztosit. Ez a struktura
nemcsak a karrierfejlesztési folyamat lépéseinek megértését segiti el6, hanem a
tanacsadasi és palyaorientacios gyakorlat elméleti megalapozasahoz is hozzajarul.

Az elmult évtizedekben a palyaddntési eénhatékonysag konstrukcidja, a CDM-
SE széles korl tudomanyos erdeklédést valtott ki, €s szamos empirikus kutatas
fokuszaba kertlt. A konstrukcio méresere hasznalt CDMSE-SF skala pszichomet-
riai jellemzéit tdbb orszagban is megvizsgaltak, kilénb6zd kulturalis és tarsadalmi
kontextusokban. A skala ervéenyessegét es megbizhatosagat elemzé vizsgalatok
kovetkezetesen kedvezd eredményeket mutattak Europaban (Betz et al. 1996),
Ausztraliaban és Dél-Afrikaban (Creed et al. 2002; Creed et al. 2006; Chaney
et al. 2007), valamint Indonéziaban (Chaney et al. 2007). A legtdbb vizsgalat a
skala belsé konzisztenciajat megfeleldnek vagy jonak mindsitette, mely a meré-
eszkdz pszichometriai stabilitasara utal. A 2. tablazat idérendi sorrendben mutatja
be az egyes vizsgalatokban kapott megbizhatosagi mutatokat, kilon feltlintetve az
alskalak és az dsszpontszam Cronbach-alfa ertékeit, melyek revén a CDMSE-SF
skala belsd megbizhatosaga atfogoan értéekelhetd (Betz et al. 1996; Lo Presti et al.
2013; Toérok 2016; Duru et al. 2021; Purnama - Ernawati 2021; Winingsih et al.
2023; Linge - Kosnin 2024; Ern et al. 2024).
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Faktor - Kompetencia tertlet
Pontos | Allasin- | Célkile- | Jovéter- | Problé- | o telies
] | Onérte- | formacio | I0les /| vezés/ | ma-meg- | gkala
Kutata- | Kutatasi | keles /| gytijftése | Goal Se- | Planning | oldas / | cron-
sok minta Self-App- | / Occu- | lection | for the Problem | pach-
raisal pational Future Solving | grtéke
Informa-
tion
Betz Egyetemi
etal. hallgatok | .73 .78 .83 .81 .75 .94
1996. | N=184
Lo Kozép-
Presti | iskolai
otal didkok .67 .58 .64 .69 .64 .89
2013. | N=3390
Kozep-
Torok | iskolai
2016. | didkok .74 .75 .69 8 .74 .92
N = 649
o |7
etal. ., .75 .76 77 .75 .71 .89
2021 diakok
" IN=418
U Kozép-
nama | iskolai
- Er- . .83 .84 .86 .83 .89 .97
nawati diakok
2021, N =539
Wi- Kozép- .
ningsih | iskolai N|nf:s
. .929 .903 .909 .937 .850 feltlin-
etal. diakok tetve
2023. | N=579
I:Ir;(%es_ Egyetemi
. hallgatok | .837 .846 .885 .867 .858 .967
nin N = 280
2024.
Ern Egyetemi
etal. hallgatok | .72 .70 .69 .83 .71 .93
2024. | N=299

2. tablazat: A CDSE-SF megbizhatosagi mutatoi (Cronbach-) az egyes vizsgalatokban
(Forras: Sajat szerkesztés)
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A felsoroltakon tul szamos tovabbi empirikus kutatas is alatamasztotta a skala ma-
gas belsé megbizhatosagat. Példaul Chung (2002) tanulmanya o = 0,983-as, Luz-
z0 (1993) a = 0,83-as, mig Nilsson és mtsai (2002) o = 0,97-es Cronbach-alfa
ertéket mutattak ki, melyek megerdsitik a skala konzisztens mikodését kilonféle
populaciokban és kulturalis kontextusokban.

A CDSE-SF skala kombinalt alkalmazasa pszicholdgiai és ok-
tatasi méréeszkozokkel

A karrierddntési énhatékonysag vizsgalata soran egyre gyakoribba valt a CDSE-SF
(Career Decision Self-Efficacy Scale - Short Form) mérdeszkdz alkalmazasa k-
16nb6zd pszicholdgiai és oktatasi kérddivekkel egyiitt. Ezzel a megkdzelitéssel le-
hetdseg nyilik a karrierdontési dnhatekonysag komplex, multidimenzionalis aspek-
tusainak feltarasara, valamint annak 6sszefliggéseire mas szemelyisegjegyekkel,
kompetenciakkal és ertékrendszerekkel. A nemzetkdzi kutatasok szeéles korben
igazoltak a CDSE-SF skala megbizhatosagat és érvényességét, mikbzben gyakran
egyutt alkalmaztak mas jol ismert méréeszkdzokkel (Hampton 2006; Kavas 2013;
Istk 2010; Ern et al. 2024). Ezen vizsgalatok jelentés mertekben hozzajarultak ah-
hoz, hogy mélyebb megértést nyerjink a karrierdontési folyamatok pszicholdgiai
alapjairol, és iranymutatast adtak a célzott intervenciok fejlesztéséhez.

2006-ban Hampton Kinaban végzett kutatasaban a CDSE-SF mérdeszkdz
mellett alkalmazta a General Self-Efficacy Scale (GSES - Altalanos énhatékony-
sag-skala) méréeszkozt. Eredményei szerint az dsszpontszamok eloszlasa kozel
normalis volt, tovabba a CDSE-SF skala magas belsd konzisztenciat mutatott a
kinai kozépiskolas mintan. Emellett a magasabb nyelvi teljesitményt pozitiv korre-
lacioban talaltak a karrierdontési énhatékonysag szintjével (Hampton 2006). 2013-
ban, Torokorszagban Kavas szintén ezt az énhatékony-méré skalat alkalmazta,
ahol a CDSE-SF 6sszpontszama és a GSES kodzoétti korrelacio értéke 0,65 volt (p
< .01), ami arra utal, hogy a magasabb karrierdontési énhatékonysag pozitiv kap-
csolatban all az altalanos dnhatekonysaggal. A kutatas egyik korlatja, hogy a részt-
vevOk az orszag egyik legmagasabb presztizs(, versenyképes allami egyeteméroél
kerlltek ki, igy az eredmények kizardlag hasonlo populaciokra altalanosithatok. A
szerzOk ezért javasoltak, hogy a jovobeli vizsgalatok soran valtozatosabb mintak
bevonasaval, kiilonbdzd korosztalyokbol, allami és maganintézményekbdl, valamint
az orszag eltérd régioibdl is gyljtsenek adatokat (Kavas 2013).

Isik (2010) szinten térokorszagi kutatasaban a CDSE-SF meréeszkdz mellett a
McWhirter és mtsai (2000) altal fejlesztett Vocational Outcome Expectations Scale
(Szakmai eredményvarakozasok skalaja) mérdeszkdzt is alkalmazta. A kutatas
eredmenyei egyéertelmien alatamasztjak, hogy a szocialis-kognitiv elméleti keret tu-
datosan kivalasztott, gyakorlati elemeinek integralasa (az énhatékonysagi élmenyek
biztositasa, a palyavalasztasi alternativak felterkepezése, modellkovetés €s a tamo-
gatas kuloénb6zé formai) egy célzott csoportos beavatkozas soran jelentés mér-
tékben novelheti a palyaddntési énhatékonysag eredményvarakozasait. Az ered-
meények megerdsitik a szocialis-kognitiv elmélet alapfelteveseit, tovabba igazoljak,
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hogy egy atfogo, tobbdimenzids, negy informacios forrast integrald karrierinterven-
cid hatékonyan fejlesztheti az egyetemi hallgatok szakmai eredményvarakozasait.
Az alkalmazott modszertan és a kapott eredmeények jelentds perspektivakat kinal-
nak a karrierfejlesztési programok tovabbfejlesztésére és gyakorlati alkalmazasara
(Isik 2010).

Napjainkban Ern és mtsai (2024) malajziai kutatasukban a Hyde és Weathington
(2006) altal fejlesztett Personal Life Values (PLV) méréeszkozt alkalmaztak, kiilonos
figyelmet forditva a ,Self Value” (Onérték) dimenziéra. Ez a skala lehetévé tette,
hogy a CDSE-SF kuilonb6z6 alskalain elért eredmeényeket 0sszevessek a Self Value
pontszamokkal, igy vizsgalva, hogy a CDSE-SF mennyiben képes mérni az dnerte-
keléssel 0sszefliggd karrierdontési 6nhatékonysagot. A CDSE-SF alskalai és a Self
Value dimenzid kozotti pozitiv korrelacio arra utal, hogy az egyéni karrierddntési
Onhatékonysag szoros kapcsolatban allhat az egyén atfogdo személyes értékrend-
jével. Ezek az eredmények meélyebb betekintést nyujtanak abba, miként kapcso-
I6dnak a CDSE-SF egyes aspektusai az egyén 6nképéhez és értekrendszeréhez.
Hyde és Weathington (2006) megallapitasai indirekt modon alatamasztjak azt a
feltételezést, hogy azok az egyének, akik erds onértékeléssel és karriercéljaikkal
o0sszhangban allo személyes ertekekkel rendelkeznek, nagyobb valoszinliseggel
alakitanak ki pozitiv munkahoz valo attitlidét, és érnek el jelentésebb karriersikere-
ket (Ern et al. 2024).

A CDSE-SF skala mas pszichologiai és oktatasi meréeszkdzdkkel vald kombinalt
alkalmazasa lehetdvé teszi a karrierdontési 6nhatekonysag atfogobb vizsgalatat.
A bemutatott kutatasok megerdsitik a skala megbizhatosagat és érvényességét
kildonb6z6 kulturalis kontextusokban, valamint ramutatnak az 6nertékelés és sze-
mélyes ertékrend szerepére a karrierdonteési folyamatban. Jovébeni kutatasokban
ajanlott a mintak szélesitése és a meérdeszkdzok tovabbi fejlesztése a karrierinter-
venciok hatékonysaganak novelése erdekében.

Osszegzés

.Bar a palyahoz kapcsolodo énhatékonysag értékelése napjainkban mar sokkal
specifikusabb viselkedési tertiletekre is kiterjed, mint példaul a feladatspecifikus
szakmai énhatékonysag (Osipow et al., 1993; Rooney & Osipow, 1992), a ma-
tematikai énhatékonysag (Betz & Hackett, 1983), vagy a Holland-témak mentén
vizsgalt énhatékonysag (Betz et al., 1996; Lenox & Subich, 1994), mégis a legna-
gyobb érdeklédés a kutatok és a szakemberek részerdl tovabbra is a palyadontesi
énhatékonysag, valamint annak f6 meréeszkdze, a CDMSE (Career Decision-Ma-
king Self-Efficacy Scale, Taylor & Betz, 1983) és annak roviditett valtozata (CDM-
SE-SF; Betz et al., 1996) irant mutatkozik.” (Betz - Luzzo 1996, 413)

Seligman (1994) szerint a gyermekek kortlbelil 12 éves korban kezdik kialaki-
tani palyatudatukat és személyes értékrendjiiket, melyek alapot nyujtanak almaik
megtervezéséhez és megvalositasahoz. Az elmult évtizedek soran a palyadéntési
folyamatok pszichologiai vizsgalata nemzetkdzi szinten egyre nagyobb hangsulyt
kapott, kilonos tekintettel az énhatékonysag szerepére ezen dontések meghoza-
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talaban (Anderson - Betz 2001; Betz - Luzzo 1996; Chung 2002). E kutatasok
rendszeresen igazoltak, hogy a palyadontési énhatékonysag erds kapcsolatban all
az egyenek karriercéljaival és fejlédésével. Tovabba, mas vizsgalatok kiterjesztet-
ték az enhatékonysag szerepének feltarasat a sikeres allaskeresési magatartas és
munkateljesitmény vonatkozasaban is (Bandura 1997; Nesdale - Pinter 2000). Az
énhatékonysag mérésével lehetdség nyilik a palyafejlédés komplex folyamataban
relevans pszichologiai tényezék melyebb megértésére (Niles -Sowa 1992).

A CDSES skalat szamos mas pszichometriai eszkdzzel egyltt alkalmaztak annak
validitasanak igazolasara. igy példaul negativ korrelaciét talaltak az Osipow Career
Decision Scale (CDS; Osipow et al. 1980) kérddéivével, amely a palyavalasztasi
bizonytalansag szintjét meéri, valamint pozitiv 6sszefliggest a Vocational Identity
Scale-el (Holland et al. 1980), amely az egyéen palyacéljaival kapcsolatos onkep
tisztasagat vizsgalja (Betz et al. 2005).

A palyaddntési énhatékonysag vizsgalata az egyetemi hallgatok kdrében kiemelt
kutatasi terllet, mivel az egyetemi idészak az atmenet kritikus szakaszat jelenti az
iskolapadbdl a munka vilagaba torténd belépésben. Ekkor a hallgatoknak realis és
megalapozott dontéseket kell hozniuk karrierjlk alakulasaval kapcsolatban (Amani
2018). Ezeért fontos, hogy megértsik az egyetemi hallgatok palyadontesi hatekony-
saganak szintjét és az azt befolyasol6 tényezoket.
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Abstract

This practice-based account describes a task sequence that aims to enhance student
teachers’ awareness of the role of English as a global lingua franca and its implica-
tions for ELT today. Student teachers are encouraged to encounter English in their
environment with a sense of wonder and apply this mindset to task design. The tasks
included in this paper indicate that student teachers are taking the first steps towards
connecting English as a global lingua franca with a more traditional ELT syllabus, as
well as encouraging wonder in their learners as an impetus for autonomous learning
beyond the classroom.
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Introduction

Over the last few decades, there have been enormous changes in the way English
is used all over the world. It can now be regarded as the global lingua franca which
many people use extensively in their everyday lives. In fact, lingua franca use is now
the most common use of the English language:

It [English] is used as a second, or official, language in many countries and as an
official, or de-facto, working language in many international organizations. English
is the main language for scientific exchange and has become the main language of
academia, international business, political exchange and international diplomacy.
It dominates popular culture and international scholarship [...] (Galloway 2017, 2).

Consequently, both the needs of learners and the goals of English language
teaching have changed (cf. Galloway & Rose 2018) as English can no longer be
thought of as a ‘foreign’ language which learners study so that they can speak to
native speakers of that language once they are proficient enough. However, “[t]
hough research and publications have made noticeable headway in the direction of
teaching English as an international language (EIL), teaching practices have largely
lagged behind” (Rose et al. 2020, xii).

Copyright © ERUDITIO - EDUCATIO
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An understanding of English as the global lingua franca is not yet reflected in
the teaching materials that are available to ELT professionals, much less in stand-
ardized language exams. Given this situation, it is not surprising that teachers have
often simply continued to do what they have been doing despite all the changes
in the way English is used today (cf. Matsuda 2012), but for a new generation of
teachers, engaging with the current realities of how English is used will be inevi-
table as the spread of English is bound to accelerate further. Teachers need to
pay attention to both the global role of English and the local context when teaching
English today (cf. Patel et al. 2023), and it is an important goal of teacher education
for ELT to equip student teachers with the knowledge and skills necessary to meet
this challenge.

The task sequence described in this paper was developed for student teachers
in the ELT Master's programme at the University of Graz in Austria. It takes both
the current role of English (globally as well as in Austria) and the specific charac-
teristics of teacher education programmes in Austria into consideration. When they
complete the task sequence, student teachers gradually transition from the learner
to the teacher perspective regarding the role of English as a global lingua franca
in contemporary ELT. In a three-step process, they engage with and make use of
English in the linguistic landscape (LL) as well as extramural English (EE). In the
following section, the relevance of these concepts for English language teacher
education will be explained. A short overview of English language teacher educa-
tion in the Austrian system will also be provided to contextualize the task sequence
which will be described in the second part of this paper.

English in the Linguistic Landscape (LL)

In our physical environment, various different languages are visible, for example
on notices, billboards and posters. This “(potential) visibility [is] captured in the
term ‘linguistic landscape™ (Roos & Nicholas 2019, 91). English is a prominent
part of the LL in many countries, particularly in urban areas. For example, in Graz,
the location of the university where the task sequence described in this paper was
developed, the strong presence of English is particularly notable when compa-
red to the near-invisibility of the languages of neighbouring countries. Graz is only
about 50 km from the border of Slovenia, yet Slovenian is rarely visible in the LL.
The same is true for Hungarian and Croatian, the other two minority languages in
German-speaking Austria which are protected by the constitution of the Repubilic.
By contrast, English, which has no official status in Austria, is very visible thanks to
its global role (cf. Schrammel-Leber & Lorenz 2013).

When it comes to language teaching, engagement with English in the LL has
been found to be beneficial for language learning (cf. da Silva 2023). LL English
has been described as a rich source of “authentic, contextualized input” (Cenoz &
Gorter 2008, 274) for language learning, offering “a comprehensive and nuanced
approach grounded in real-world experiences and cultural understanding [...] while
fostering [learners’] language awareness, multiliteracy, and critical thinking skills”
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(Khan 2023, 1081). Moreover, engagement with English in the LL has the potential
to shift the focus of ELT “from providing input to helping students learn from the
input in the world around them” (Flrstenberg & Egger 2022, 136). It is therefore
vital that student teachers should be given an opportunity to engage with LL English
with a view to integrating it into their teaching later on.

Extramural English (EE)

The term extramural English refers to the English which “the learner comes in con-
tact with or is involved in [...] outside the walls of the English classroom” (Sundqvist
& Sylvén 2016: 6). Research has found that this informal input by now far exceeds
the input learners receive in their English lessons in school (cf. Smit & Schwarz
2020). In Austria, for example, a recent study shows that 15/16-year-old teen-
agers spend more than four hours per day engaging with English (e.g., gaming,
posting on social media) on average (cf. Schwarz 2020). This means that English
language teachers in secondary school (especially in upper secondary, ages 15-
18) now often teach teenagers who are already confident users of English in their
everyday lives, and they have to develop new teaching approaches and materials
that fulfil the needs of today’s pupils (cf. Flirstenberg & Bicman 2023) if they want
to ensure their students’ interest and motivation.

EE and its role in language learning are attracting considerable research interest
at the moment. There is an emerging consensus among researchers that it is im-
perative to link language learning in the classroom to EE, but there are indications
that this is not happening to a sufficient extent (cf. Schurz & Sundqvist 2022). How-
ever, incorporating EE is critical in a world where English is rapidly becoming a part
of everyday life. Research from the Nordic countries indicates, for example, that
“[sltudents do not believe that they can learn more English in school than they do
playing English-language video games or watching American television series” (Pe-
terson & Beers Fagersten 2024, 68). If teachers want to avoid this situation, they
have to meet learners where they are and engage with the English that is a part of
their lives. Student teachers should therefore learn to see teachers as ‘facilitators’
of their learners’ engagement with EE rather than providers of input.

It should be acknowledged here that according to Sundqvist and Sylvéen (2016,
6), “the learner might not even have a reason for coming in contact with or beco-
ming involved in extramural English” and that the involvement is not directly initiated
by teachers. However, this does not mean that teachers cannot encourage their
learners to make use of the learning opportunities presented by the presence of
English all around them and help them to take the first steps in the direction of au-
tonomous learning from EE and the LL.
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English language teacher education in Austria

In the Austrian system, students who want to become secondary school teachers
enroll in a combined degree. They study two subjects which they are going to teach
once they graduate (e.g., mathematics, history or, in this case, English as a foreign
language) as well as taking classes in pedagogy, didactics and methodology. In the
case of English as a foreign language, this means that they are still learners of Eng-
lish (albeit very advanced ones as the exit level for the English BEd programme is
CEFR C1) while they are already preparing to teach the language, for example, by
completing teaching internships in local schools. This transitional phase from being
a learner to being a teacher of English can be challenging, but it also offers oppor-
tunities as it allows student teachers to switch between the learner and the teacher
perspectives more easily. The sequence of activities which will be described in the
next part of this paper takes advantage of this dual role (as learners and teachers)
of student teachers.

Preparing student teachers for ELT in the age of English as a
global lingua franca: A task sequence

The task sequence described in this part of the paper is part of the course Lan-
guage Productive and Receptive Skills, Master's Level in the ELT Master's pro-
gramme at the University of Graz. It aims to enhance student teachers’ awareness
of the roles and functions of English in contemporary society and support them in
developing strategies of making use of English in their learners’ environment for
language teaching and learning. In addition to a detailed discussion of the three
steps that make up the task sequence, samples of texts and tasks written by the
student teachers will also be shared. These texts and tasks were all created by
student teachers in the academic year 2023/24. All students were told about the
possibility of some of their work being shared in anonymized form in conference
presentations and publications and signed a form confirming their informed con-
sent.

Step 1: Awareness
The first step of the task sequence aims to encourage student teachers to re-
flect in depth on the role of English in their own lives and in the world around them.

English in the Linguistic Landscape

At the beginning of the task sequence, the student teachers leave the classroom
for a ‘treasure hunt’ activity in which they document examples of English in the LL.
They are given a list of guiding questions to help them select LL items which they
then photograph and upload to Der Linguin (https://derlinguin.uni-graz.at), a tool
developed at the University of Graz to document languages in the LL. This makes
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it easy to share the most interesting examples of LL English in the classroom and
analyse them, thus opening up a space for critical reflection.

First, the student teachers discuss their LL items based on the guiding ques-
tions they were given:

Where did your example of English in the Linguistic Landscape of Graz come
from?

Is English combined with other languages? If yes, which languages?

Is the language used in a playful way? Is there humour?

Who is it for?

Why do you think English is used?

Then they are introduced to some theoretical concepts which they can use for
further analysis, such as the following focal points and themes (adapted from Barrs
2020):

Focus Themes

Heightened Awareness of English in the English in relation to German and other
Linguistic Landscape languages

The Form of English in the Linguistic Why is English used (rather than a different
Landscape language)? What is the intended effect?
The Intended Audience of English in the Locals, visitors, shoppers...

Linguistic Landscape

Linguistic Features of English in the Lin- Single words vs. text; loan words,

guistic Landscape German/English hybrids, false friends...

Another helpful concept for prompting reflection on the LL is the distinction bet-
ween ‘transgressive’ LL items and ‘official’, mainly commercial elements. ‘Trans-
gressive’ items are placed in the LL without authorisation (e.g., stickers, graffiti).
According to research carried out in Vienna, they make up only 10% of the total of
LL items (Soukop 2016). Moreover, “[olngoing analysis on the types of discours-
es featured on stickers evidences a clear trend towards commercialization of this
medium (promotion of events, artists, services), to the point where even the trans-
gressive LL is subjected to the mainstream logic of an economic marketplace”
(Soukop 2016, 18).

These theoretical concepts encourage student teachers to engage with the ex-
amples of LL English they have connected and expand their awareness of the roles
and functions of English in the physical environment. The most interesting LL items
are then shared on the learning platform with the student teachers’ commentary.
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Sample analysis of an LL item

Description: a beer mat, photographed at a pub near the university

Commercial or transgressive: it's not really either - it doesn’t advertise a
product (not commercial), but it is not transgressive either as it is used in a
pub (i.e., not a case of lack of official permission)

Themes:

e a mix of English and German - the multilingual slogan is an eyecatcher
(that’s the intended effect of mixing the languages)

* there is playful language use in both languages: ‘K.O. Tropfen’ is how
knockout drops are usually referred to in German, and the acronym is
used in the word ‘komm’ (come) here; the rhyming slogan ‘take care, be
aware’ is presumably borrowed from similar campaigns in English speak-
ing countries - maybe there is no German slogan that is so succinct, so
it's more practical to use the English one as there is not a lot of space

¢ the intended audience are young people who are out partying - it is ob-
viously assumed that they can understand both languages well (although
you would get the message even if you only spoke one of the languages);
maybe English is also meant to make the message seem ‘cooler

Extramural English

As mentioned before, English is not only visible in the physical environment, it also
plays a growing role in people’s free time activities. It is therefore necessary to draw
student teachers’ attention to the ways in which they use English in their own lives
and link this to their own language learning experiences so that they can eventually
include EE in their personal vision of teaching English. In the task sequence, a
language diary activity is used for awareness raising.

In this activity, the student teachers keep track of their use of English for seven
days. The instructions for the task (see appendix) make it clear that encounters with
English at school (for example, during teaching internships) or university should
not be included. The student teachers are told to write a short narrative account of
all the activities they use English for every day, including a brief discussion of their
thoughts and emotions.
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Sample language diary entries:

“Interestingly, although | watch it [i.e., anime] in Japanese, which | have
been learning for around a year, | always watch anime with English rather
than German or any other subtitles. It is kind of funny how | receive input in
two different languages simultaneously, and this fact has not come across to
me prior to me starting this English Language Diary.”

“It also made me think about an experiment in which | would try to avoid
English for a whole day and how difficult it would be to accomplish it, as not
only do | listen to it all the time, but | need to use it in order to be able to com-
municate with my surroundings. It is fascinating how languages influence
one’s life without one even realizing it.”

In class, the student teachers discuss their language diaries in groups and com-
pare them. Based on their own experiences and reflections, they then read and
discuss an academic discussion of the status of English in Austria in a book chap-
ter. For example, in their conclusion, the researchers state that “[a]ll in all, it seems
fair to say that, particularly for the younger generation, English has reached the
de facto status of a second language” (Smit & Schwarz 2020, 310). The student
teachers can now draw on their own experiences when they discuss whether they
agree or disagree with this assessment.

Step 2: Wonder
In Step 1 of the task sequence, the student teachers are made aware of the role
English plays in their everyday life, but they have not yet thought about using EE for
language learning, either for themselves or their future students. This is addressed
in Step 2 of the task sequence. In this step, the concept of ‘wonder is introduced
as an impulse for autonomous learning.

In a pedagogical sense, “the state of wonder can be understood as an emo-
tionally laden, rewarding mental state of pondering upon [one’s] discoveries with
astonishment and excitement about embarking on further deeper enquiry into the
phenomenon” (Bazhydai & Westermann 2020). This makes it useful for working
with EE as English is so much a part of learners’ lives that they might just perceive it
as background noise, rather than actively noticing it and engaging with it. It is help-
ful to think, then, that “[e]verything can become a source of wonder” (Hadzigeor-
giou 2020, 191) - “even [...] the ordinary everyday phenomena that are rarely
contemplated” (Gilbert 2020, 214). Wonder pedagogy is quite popular in science
teaching, but the applications in language teaching to date are few and far between
(for one example, see Plutino 2021).

Therefore, in addition to their language diaries, student teachers are also told
to keep a log of any new or interesting words and expressions they encounter
(‘new’ words are words they have never encountered before; ‘interesting’ words are
words they know, but that spark their curiosity, e.g., if they find themselves won-
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dering about their pronunciation or etymology). They are instructed to note down
the questions they asked themselves when they encountered the word, plus what
they found out about the word (see appendix for task instructions). In class, the
student teachers share their favourite ‘wonder words’ with the group and decide
which ones are most interesting.

Sample Wonder Words

terraforming: Is this a real thing or just something | have heard in a lot of Sci-
Fi stuff?

It is apparently a real thing, the word itself comes from the Latin for earth and
the English word ‘forming’. It refers to making other planets inhabitable like
earth - so that the planet can sustain for human life.

| wonder where the word shampoo comes from?

What | found out: The English word ‘shampoo’ has its roots in the Hindi term
champoo (sometimes champi/champy or champna), which means ‘kneading’
or ‘massaging’. People have always washed their hair and bodies, but wash-
ing accompanied by a therapeutic massage of the scalp and the body was
imported into Europe, largely through Britain, from India. The word ‘shampoo’
did not take its modern meaning, limited to hair-washing, until the late 1800s.
Before the 1860s, shampooing referred to therapeutic massaging - of not
only the head but of the entire body - before bathing.

mangy: What does this word mean? Is this word related to “Manga”?
No! - meaning: (of an animal) suffering from mange; (informal) dirty and in
bad condition

Is there an English equivalent for the German word “Geisterfahrer’?
Yes, in AE they are actually called ghost drivers. Sounds weird though.

To round off this step of the task sequence, the student teachers are then told
to produce ‘word portraits’ of their favourite ‘wonder words’ and share them on the
learning platform.

Sample word portrait:

“Yob” - “Yob” is another term that | was not able to place. | found the solu-
tion to this conundrum all the funnier when | realised that it was a backwards
slang word which, when read from the back, resulted in the now rather simple
word ‘boy’. This term was according to Merriam- Webster first used in 1908
and there is another version which is ‘yobbo'. It is British informal slang and
derogative. The Collins Dictionary names “thug” as a synonym.

Sources: Cambridge University Press. (n.d.). Yob. In Cambridge Dictionary. Retrieved June

26, 2024, from https://dictionary.cambridge.org/dictionary/english/yob Noémi Csicsely /
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01610175 MALPRS (B) June 2024 7 HarperCollins Publishers. (n.d.). Yob. In Collins Dicti-
onary. Retrieved June 26, 2024, from https://www.collinsdictionary.com/dictionary/english/
yob Merriam-Webster. (n.d.). Yob. In Merriam-Webster.com dictionary. Retrieved June 26,

2024, from https://www.merriam-webster.com/dictionary/yob

Step 3: Strategies and materials

Having reflected on the role of English in the world and their own experiences
with it, the student teachers are now ready to explore the teaching value of EE cont-
ent. The final step of the task sequence thus allows the student teachers to apply
the theoretical insights and reflections on their personal experiences from Steps 1
and 2 to task design. In step 3, they design tasks which facilitate pupils’ learning
from EE and the LL, using ‘wonder as a strategy to nudge learners in the direction
of autonomous learning. The teacher takes on the role of a facilitator in these tasks
and helps learners make the most of the input they receive from their environment.

Finally, the student teachers work in groups and create posters that showcase
their tasks. These posters are then presented conference-style in a poster session
and revised based on feedback from peers and the instructor. The final versions of
the posters are shared on the learning platform so that the whole group has access
to all the materials.

Sample LL task

Task Exploring English in Your Town
Level Al
Language focus Writing, recognizing English words
Language goals Giving directions, English vocabulary in students’
daily lives
Materials needed: Smartphone or camera for taking pictures; notebook
and pen for taking notes; map of the local area

Procedure

Preparation

Students look for English words in their town / village and take pictures

of them.

Instructions:

1 Walk around your town / village and look for English words. English
words could be on signs, posters, shop names, menus, and billboards.

2 Take pictures of English words and phrases. Make sure that the words in
the photos are legible! You need to have at least three pictures.

3 Look up the words you do not know.

In class

1 Talk with a partner:
*  What words did you find? What do they mean?
* Was it hard to find English words in the town?
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2 Draw a map and write the words down where you found them. Example:

Linguistic Landscape

4 Give your partner directions to one of your words (5-10 sentences). Use
the vocabulary you have already learned for giving directions.

Sample EE task

Task Language Learning with CSI

Level B2+

Language focus Noticing interesting language items in a TV show

Language goals Expanding learners’ vocabulary

Materials needed: Access to CSI Season 10, episode 1, ideally with sub-
titles

Procedure

1 Learners independently watch the TV show and answer as many of the
questions on the worksheet as possible. The teacher can set a time limit, e.g.
tell learners not to spend more than 30 minutes on the task, so that they do
not feel overwhelmed. It is not the goal of the task to answer every question.
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LANGUAGE LEARNING WITH

: ; | CRIME SCENE INVESTIGATION

Season 10, Episode 1

FILLER WORDS

JARGON/ JOB- Which filler words did you
SPECIFIC VOCABULARY T e
Why are they used?

* Write down words that fall into the
categories "crime” and "medicine”.

Look up the words (meaning, collocation,
German translation)

ABBREVIATIONS

Which abbreviations were

used?
Make a list and find out
IF-CLAUSES what they stand for.
Write down two examples. Why are they used?
Can you identify the underlying
grammar rule?
Why are they used regularly in this \ 1 Vs
genre (crime series)? ONG
7 1N\
IDIOMS INFORMAL LANGUAGE
+ Listen for idioms and make a « Listen for words that are used
list. in informal settings.
» Guess what they could mean! * Make a list, find out what they
« Find their origin by doing a mean and their German
Google search. translation.

2 In class, learners compare notes and discuss their answers. The teacher
acts as a moderator and facilitator. A key for the worksheet with some sample
answers can be provided if needed.

3 The learners put together their own questions which they can answer when
they watch their favourite TV show.

Conclusion

The task sequence described in this paper is based on the assumption that student
teachers are more likely to incorporate approaches into their teaching which they
have experienced themselves from the learners’ perspective. In this vein, Gilbert
(2020, 224) reports on a student teacher who experienced wonder pedagogy in
his teacher education: “[H]is own joyful experiences with wonder served as the
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catalyst for him to envision wonder-infused approaches as a viable means to build
interest in content for the children in his classroom”. The tasks designed by the
student teachers which are presented in this paper seem to indicate that the task
sequence might have led to a similar dynamic.

Both tasks (and many other tasks created in the course which cannot be shared
here) show an increased awareness of the strong presence English in the learners’
environment and lives. The LL task requires learners to find English words in their
town or village, and the EE task encourages learners to use a hobby (watching TV
shows in English) for language learning. Both tasks also show how student tea-
chers try to use wonder as a strategy to encourage language learning. For examp-
le, the LL task encourages learners to look up words they don't know, and the
EE task asks them to speculate about the uses of a specific grammar structure.
Interestingly, both of these examples also show that when the student teachers
design tasks, they have a ‘classic’ ELT syllabus in mind which is built around functi-
ons (e.g., asking for the way) and/or grammar points (e.g., conditionals). However,
their tasks manage to link these staples of ELT to their learners’ actual use of the
English language and thus encourage language learning beyond the classroom.

Given the presence of English all around us, this should be an obvious direction
to take in ELT, but a connection between the classroom and learners’ language
use in their free time is often lacking. The ‘wonder’ mindset and the EE and LL
tasks that result from it when it is applied to task design take advantage of the om-
nipresence of English in learners’ lives, but they can also easily be combined with
more traditional approaches to ELT. Tasks that encourage ‘wonder’ as an impulse
for autonomous language learning therefore seem like a promising idea to pursue
in English language teacher education to give student teachers a starting point for
integrating English as a global lingua franca in their teaching.
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Appendix

English language diary instructions

We all use English a lot in our daily lives. We watch films, game online, chat to
friends, read blogs, write fanfiction in English and so on. As part of your MALPRS
coursework, you are going to keep track of your use of English for seven days (they
do not have to be seven consecutive days, but they should include a weekend or
at least a day or two without classes). For each day, you will write an account of
all the activities you used English for, including a brief discussion of your thoughts
and emotions. (You might want to set an alarm for the middle of the day to remind
yourself to pay attention to English in your life, jot down things you notice, take
photographs...). You should write in an informal, narrative style (no bullet points),
and no entry should be longer than 250-300 words.

‘Wonder Words’ instructions

In addition to your English language diary, you will also keep track of any words,
phrases, idiomatic expressions, grammatical features, rhetorical devices etc. that
make you wonder. For each entry on your list, add the reason why you wonder
about that particular piece of language (‘wonder questions’). For two of your won-
der questions, find out the answers and add them to the list.
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dimension, as Austria is divided into distinct dialect areas: Alemannic in the west and
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Introduction

Scientific literature repeatedly emphasizes that vocabulary is the best indicator of
standard German in Austria. Differences from standard German occur not only
in vocabulary, but also at the phonetic, morphological, syntactic, semantic, phra-
seological, pragmatic, and orthographic levels (Scheuringer 2001), and this fact
has a significant impact on the dictionary representation of the Austrian German
language variant. In addition, regional differences must be emphasized, i.e., there
are differences between Eastern Austria (Burgenland, Vienna, Lower Austria, part
of Styria), southeastern Austria (part of Styria, Carinthia, and East Tyrol), western
Austria (Vorarlberg, Tyrol, and part of Salzburg), and central Austria (Upper Austria
and Salzburg) (Ammon et al. 2016).
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It is clear that the lexical differences between Austrian standard German and
standard German are most striking. When the topic of vocabulary is raised, territo-
rial doublets such as Erdapfel and Kartoffel ‘potato’, as well as Obers and Sahne
‘cream’, immediately come to mind. Further studies on the social evaluation and
distribution of vocabulary highlight the complexity of the research topic. Blieberger
(2000, 39) points out that although Erdapfel is used more frequently than Kartoffel
in Austria, this word cannot be described as an Austriacism, as its use is not li-
mited to Austria. Furthermore, the word Erdapfel is considered dialectal in various
regions of southern Germany and Switzerland, whereas in Austria it is considered
standard language. As far as the distribution of vocabulary is concerned, it must
be taken into account that Austria is divided into two major dialect areas: the Ale-
mannic-speaking area in the far west (the province of Vorarlberg and some villages
in the Tyrolean Oberland) and the Bavarian-speaking area - often referred to as
Bavarian-Austrian - in the rest of the country (Ammon 1995, 197, Kaiser & Ender
2015, 11). Undoubtedly, the dialectal geography of Austria also has an impact on
its lexicon.

From a lexicographical point of view, this study examines only macrostructural
issues, focusing in particular on the selection of headwords. The headwords form
the basis of an Austrian German-Hungarian dictionary, which is a general bilin-
gual dictionary and in addition to Hungarian equivalents also provides established
word combinations and phraseology in the main text and in the glossary. The target
group of the dictionary includes native Hungarian dictionary users who either live,
work, or study in Austria, or who wish to settle in Austria, or who reside in Hungary
but plan to stay in Austria for a period of time (for work, study, or tourism). In addi-
tion, the dictionary can be used by students of the Austrian School and candidates
for the Austrian language exam (=Osterreichisches Sprachdiplom).

Characteristics and types of standard Austrian German voca-
bulary

The analysis in this article is based on various works by Wiesinger (1988a, 1995,
2024), which share common themes. Vallaster (2001) and Forer & Moser (1988)
examine the lexical characteristics of the Alemannic region in more detail, focusing
on the lexicon of the standard language in Vorarlberg and the special vocabulary of
western Austria. Ebner (2023) provides an insight into Austriacisms and supplies
onomasiological oriented lists of Austrian vocabulary. Lenz (2023) presents three
corpora on the Austrian linguistic landscape, namely the SFB DiO corpus, the cor-
pus of the dictionary of Bavarian dialects in Austria (hereinafter: WBO), and the
Austrian Media Corpus (AMC).

Wiesinger (2024, 160) divides the vocabulary commonly used in Austria into five
groups. Another article by him (Wiesinger 1995: 62) deals with five groups of terms
and a sixth group of meanings. The last group includes common German words
that have an additional meaning in Austria. The five groups mentioned above are
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presented here, while the sixth group is excluded from this lexical study and will be
discussed in another article.

From a lexical perspective, Wiesinger (2024, 160) distinguishes between the
following groups in Austria: South German vocabulary, Bavarian-Austrian vocab-
ulary, All-Austrian vocabulary, Eastern Austrian vocabulary and Western Austrian
vocabulary (including Vorarlberg).

South German vocabulary

The first basis of the specifically Austrian vocabulary is the South German language
area, which consists of southern Germany, Austria and Switzerland. Since Upper
German has not undergone many developments since Early New High German,
there is a clear distinction between Upper German on the one hand and Middle
and North High German on the other. The following examples illustrate this: Bub
in Upper German, as opposed to Junge ‘boy’ in North Central German and North
German (Wiesinger 2024: 161). Other Upper German terms include Beif3zange,
Christbaum, Christkind, Ferse, GeiB, heuer, Installateur, Karfiol, kehren, Orange,
Rechen, Samstag, Schaufel, Stiege, StoBzahne, Zahnweh, zwicken etc. Expres-
sions such as er/sie geht heim ‘he/she goes home’, er/sie ist daheim ‘he/she is
at home’, die Nase schnduzen ‘blow one’s nose’, ein Lied pfeifen ‘whistle a song’
and den Mist zusammenkehren ‘sweep up the mess’ are also characteristic Upper
German expressions.

Bavarian-Austrian vocabulary

The next group consists of Bavarian-Austrian vocabulary, which occurs due to the
close tribal and cultural connections between Austria and Old Bavaria with Up-
per and Lower Bavaria and the Upper Palatinate (Wiesinger 2024, 167). The Ba-
varian-Austrian vocabulary includes the following words, for example: absperren,
anlauten, Brosel, Erdapfel, Gugelhupf, Kipfel, Korken, Krapfen, Kren, Lift, Maut,
Nachspeise, Schwarzbeere, Semmel, Servus, Topfen, Watsche, zufleiB, zusper-
ren, Zundholz, etc. The adverb zuflei can also occur in idioms, but it should be
noted that there is no consistency in its lexicographical representation: in contrast
to the Duden online dictionary (www.duden.de), in which zuflei appears as a key-
word with the meaning ‘intentional’ and the phrase jemandem etwas zuflei3 tun to
do something to annoy someone’ appears at the end of the keyword entry, the
word zufleiB is not listed in Ammon et al. (2016) or in OWB44 (OWB-Redaktion
2022). In OWB44 (OWB-Redaktion 2022, 242), the phrase jemandem etwas zu/
mit FleiB tun ‘to do something with the intention of annoying or harming someone’
can be found under the keyword FleiB3.

From this, one could conclude that, from an orthographic point of view, there
are two variants of the phrase zufleiB/zu Flei3 (separate and compound spelling).
At this point, | believe it would be appropriate to check the frequency of both var-
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iants, i.e., zufleiB and zu FleiB, in authentic sources. The evidence examined and
the corresponding word frequency data from the AMC (version: amc_4.2494LTS;
number of tokens: 12,746,733,078) show that the separate spelling zu Flei3 oc-
curs more frequently than the compound variant zufleiB in the corpus. Since both
variants are used in standard Austrian German, | would argue in favor of listing the
above-mentioned Bavarian-Austrian vocabulary item as follows: jemandem etwas
zu/mit FleiB/zufleiB tun. From a lexicographical point of view, the phrase should be
treated in different ways: it is suggested that one variant, jemandem etwas zu/mit
FleiB tun, be included under the keyword FleiB, and the other variant, jemandem
etwas zufleiB tun, be included under the keyword zufleil3.

All-Austrian vocabulary

The All-Austrian vocabulary is valid throughout the federal territory. This includes
terms for political, administrative, and managerial matters and institutions, such
as Ansuchen, Erlagschein, Kundmachung, Landeshauptmann, Matura, National-
rat, Obmann, and Verlassenschaft. Many terms of this kind originate from Greek
and Latin, for example pragmatisieren to appoint someone as a civil servant with
permanent tenure’ (Ammon et al. 2016), Realakt ‘actual act with legal consequen-
ces (OWB44, OWB-Redaktion 2022, 544), rekommandieren ‘to recommend’
(OGwB44, OWB-Redaktion 2022, 552), rekommandiert ‘registered’” (OWB44,
OWB-Redaktion 2022, 552), etc. On the other hand, this also includes words
from everyday life, whose origin and point of departure is usually the federal capital
Vienna as the cultural center (Wiesinger 2024, 176). It should be added that this
socially bound vocabulary has only become established throughout Austria in re-
cent decades. Here are a few examples: Beisel, faschierte Laibchen, Faschierte,
Federpennal, Fetzen, Germ, Hutsche, Jause, Kellnerbrieftasche, Marille, Stelze,
Tarschnalle, sich verkiihlen, Zuckerl, etc.

Eastern Austrian vocabulary

The vocabulary of Eastern Austria consists mainly of linguistic phenomena from
the federal capital Vienna, which are used to varying degrees throughout eastern
Austria and, due to Vienna’s sociolinguistic significance, have gained validity in
written language and then spread to a greater or lesser extent to western Austria.
Typical Eastern Austrian lexemes include Bartwisch, Bedienerin, Fleischhacker,
GreiBlerei, Kracherl, Mistschaufel, Omelett, Palatschinke, Paradeiser, Rauchfang,
Rauchfangkehrer, Stoppel, Vorhaus, etc. The noun Rauchfang is also found in the
expression etwas in den Rauchfang schreiben ‘to consider something lost' (Am-
mon et al. 2016, 646).
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Western Austrian vocabulary

The special features of the western federal states form a separate category in
Wiesinger (1988a: 27). This fifth group consists mainly of regional expressions,
some of which refer to regionally limited phenomena, including Alemannicisms in
Vorarlberg. Such small-scale lexical peculiarities that are also standard language
are rare. Exceptions include a few words from everyday life, such as the terms
commonly used in Tyrol Schotten ‘creamy mass made from sour milk’ (Ammon et al.
2016, 645), and Schwaige ‘high-altitude pasture with farm buildings where cattle
graze temporarily in spring’ (Ammon et al. 2016, 657). Further examples for Tyrol,
which are also documented in the AMC (version: amc_4.24q4LTS), are provided
by the Variant Dictionary (Ammon et al. 2016): Almer/Almerin ‘person who manag-
es an alpine pasture’, Alminteressentschaft ‘cooperation between several parties
entitled to use mountain pasture land’, Feuerwehrhalle ‘building where fire depart-
ment equipment is stored’, Fleischkase food baked in a mold from meat that has
been minced, served sliced and eaten hot or cold’, Forstmeile ‘path through the
forest with exercise equipment and instructions for gymnastic exercises’, Klaubauf
‘punishing companion of St. Nicholas’, Moosbeere ‘blueberry’, Spatzeln ‘small
pieces of dough boiled in water as a side dish or main course’, tratzen ‘to annoy
someone with provocative actions or taunting, mocking remarks’, watten ‘to play a
certain card game’, and Ziehorgel ‘accordion with diatonically arranged buttons, on
which different notes sound when the bellows are pressed and pulled'.

As far as the federal state of Vorarlberg is concerned, significant characteristics
can also be identified in terms of vocabulary (Vallaster 2001, 26). The standard
language can easily be described as heterogeneous, as it has different facets: on
the one hand, it tends to incorporate expressions from other regions, for example
from eastern Austria, while on the other hand it is reluctant to use its own forms. As
a result, few words from the local colloquial language are accepted as standard.
Following Vallaster (2001 : 26ff.), several synonyms are used equally in the Aleman-
nic part of Austria, for example Pfifferling alongside Eierschwamm for Eierscham-
merl (as in Tyrol, eastern and southern Austria) with the meaning ‘small, yolk-yellow
lamellar mushroom’ (Ammon/Bickel/Lenz 2016: 192). In addition to Gemeinder-
atswahl, Gemeindewahl often appears in official texts. So-called “Vorarlbergisms,”
i.e., words and phrases that are exclusively limited to Vorarlberg, are rarely found.
Theoretically, terms from the field of administration could be considered “Vorarl-
bergisms”, but in practice there are almost no administrative or bureaucratic words
that can be limited to Vorarlberg. The two terms Landesstatthalter/Landesstatthal-
terin (‘state governor) and Landeshauptmannstellvertreter/Landeshauptmann-
stellvertreterin (‘deputy state governor’) are commonly used not only in Vorarlberg
but also in some cantons of Switzerland, namely Glarus, Nidwalden, Schwyz, and
Uri (Vallaster 2001, 27). According to Ammon et al. (2016), the following words
are used in Vorarlberg: Alp, Alpe, alpen, Alpgenossenschaft, Alpler/Alplerin ‘a per-
son who works professionally as a dairyman or shepherd on alpine pastures or, in
Vorarlberg, on the Alps’ (see Vallaster 2001, 28), Apéro, Beiz, Birnenbrot, Birnen-
zelten, Blaubeere, Feuerwehrgeratehaus, Gartenwirtschaft, Handorgel, Kasper-
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le, Klebstreifen, MaisaB, nachtessen, Nachtessen, Nisslisalat, Raucherkammer,
Salzstangel, Schopf/Schupf, Schreiner/ Schreinerin, Schreinerei, Schwatz,
sOémmern, Spatzler, Tafer, tafern, Taferung, Talschaft, Torkel, Trittroller, Voralpe,
VorsaB, Weis, weitherum, Wienerle, Wuhr, Znline, zu- und hergehen, Zugeherin,
Zugehfrau, and zlgeln.

Western and eastern Austria - similarities and differences

Forer & Moser (1988) focus primarily on an empirical analysis of the similarities and
differences in vocabulary between western and eastern Austria. Western Austria
refers to the provinces of Tyrol and Vorarlberg (Forer &Moser 1988, 189). The
search for Austriacisms in western Austria is based on a word list compiled from
Ebner's (1980) Duden booklet “Wie sagt man in Osterreich?” (How do you say it
in Austria?’), as Ebner only lists words that deviate from standard German and have
become established in Austria (and its neighboring regions) without exception. The
results of the studies by Forer & Moser (1988: 190), which included informants
from various regions (North Tyrol, Vorarlberg, South Tyrol), show considerable dif-
ferences. In North Tyrol, the majority of the “Austrian” vocabulary is known (approx.
75% of the words in the word list were known), while in the other regions studied,
i.e. Vorarlberg and South Tyrol, this figure is approximately 55%. In addition, the
words known in Vorarlberg only partially correspond to the words commonly used
in South Tyrol.

There are similarities between North Tyrol, Vorarlberg and Eastern Austria, par-
ticularly in institutional vocabulary that represents the political, legal, and economic
unity of Austria, for example: Abfertigung ‘one-time payment, ablosefrei ‘apart-
ment, shop, or office available to rent without a key money payment’, Agenden
‘tasks, duties’, einbekennen ‘to confess, admit’, ehebaldigst ‘very soon; as soon
as possible’, Einvernahme ‘judicial or police questioning’, Zivildiener ‘person per-
forming community service’, etc. (see Forer & Moser 1988, 191 and Ammon et al.
2016). There are also similarities in the titles and job descriptions in the regions
mentioned above, such as Kommerzialrat/Kommerzialratin ‘honorary title for an
expert in the field of economics’ or Advokat/Advokatin ‘lawyer’.

In summary, it can be said that the vocabulary of western Austria is not uniform.
Only institutional vocabulary has become completely established throughout Aus-
tria, which also applies to Vorarlberg (Forer & Moser 1988, 193). For this reason,
Wiesinger's (1988b) lexical studies may still be relevant with regard to Austrian
official language.

Austrian legal and administrative vocabulary
In Wiesinger (1988b, 207), in connection with the terminology of Austrian legal

and administrative language, it is suggested that three groups of specific words
and phrases be distinguished from one another. In each group, nouns take pre-



Renata Kriston | 100

cedence, with verbs, adjectives, and adverbs occurring less frequently. From a
morphological perspective, the nouns are simple or compound (Wiesinger 1988b,
206).

The first group consists of technical terms that stand for common expressions.
They are based on the chancery tradition and are characterized by an archaic tone.
The following nouns belong to this group: Ruhegenuss ‘regular payment for retired
civil servants’, Pauschbetrag ‘lump sum consisting of several items’, Vergebthrung
‘fee prescription’, etc. (Wiesinger 1988b: 207; Ammon et al. 2016). As far as verbs,
adjectives, and adverbs are concerned, examples include gleichhalten ‘to equate’,
vergeblhren ‘to charge or pay fees for something’, unbeachtlich ‘not to be taken
into account’, zulassig ‘permitted’, and anher ‘here’. The phrases in this group are
represented, for example, by multi-word units such as auBer Ansatz bleiben ‘to be
disregarded’, im Zeitpunkt ‘at the time’, and mit der MaBgabe ‘in accordance with’.
The following nouns, which have equivalents in standard German, are referred to
as official Austriacisms: Drucksorte ‘form, printed form’, Einlaufstelle ‘reception
point’, Kundmachung ‘announcement’, Nationalrat ‘Bundestag’, Prasenzdienst ‘mi-
litary service’, and Verlassenschaft ‘inheritance, estate, legacy (Wiesinger 1988b,
208).

The next group includes common expressions with technical meanings. It should
be noted that legal language has also left its mark on this category, as evidenced
by words with special technical meanings such as Anfall ‘occurrence’, Anlage ‘ap-
pendix’, anfallen ‘incur’, ausbauen ‘expand’, and unschadlich ‘without impairment,
without influence’. The following phrases can be attributed to this group: die aufre-
chte Erledigung des Antrags ‘the continuing necessity to complete the application’
or der zu reichende Unterhalt ‘the maintenance to be granted’ (Wiesinger 1988b,
208).

The specific technical terms represent the third and final group. They make up
the largest share of legal and administrative vocabulary and belong primarily to
the nominal domain. Both nouns and adjectives are mostly compound words. The
majority of simplexes have already entered common usage, for example military
technical terms such as Einberufung ‘official call-up for military service’ (Ammon et
al. 2016, 193) or Musterung ‘examination of conscripts for their fitness for military
service’ (Ammon et al. 2016: 487) or terms from economics and taxation such
as Entgelt ‘remuneration’ (OWB44, OWB-Redaktion 2022, 208), Umsatz ‘turno-
ver (OWB44, OWB-Redaktion 2022, 705ff.), and Zuschlag ‘surcharge’ (OWB44,
OWB-Redaktion 2022, 814). As far as compounds are concerned, both simple
and multiple compounds occur, with two-part simple compounds dominating, for
example, Familienbeihilfe ‘family allowance’, Umsatzsteuer ‘sales tax’, and Ware-
neingang ‘goods receipt’. According to Wiesinger (1988b: 210), adjective com-
pounds are text specific. They are particularly common in economics texts and are
based on the root words -pflichtig and -frei, as is the case in the following exam-
ples: abgabepflichtig, aktivierungspflichtig, beitragsfrei, steuerfrei.
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Austriacisms

Austriacisms, expressions characteristic of Austrian German, are highlighted in Eb-
ner (2023: 30). First, a brief history of the origins of Austriacisms is presented, with
an emphasis on the differences in linguistic development. The deviations are main-
ly due to the fact that, in contrast to standard German, Austria did not follow certain
developments, and thus older variants have been preserved in standard Austrian
German, see e.g. Janner. With regard to the vocabulary of the Austrian standard
language, an onomasiological perspective can be observed. The following four
areas are discussed (Ebner 2023, 43): the language of cooking, the language of
administration and institutions, as well as terms from social life and education. For
each area, there is an alphabetical word list with selected terms, the meanings of
which are explained in the dictionary section. In the language of cooking, food and
fruit names are listed, as well as utensils and work processes, including Biskotten,
Eiklar, Erdapfel, Flesserl, Fisole, Kren, Obers, Powidl, Schwammerl, and Topfen.

The language of administration and institutions includes a comprehensive inven-
tory of precisely defined terms relating to state institutions, i.e. the executive organs
of the state, as well as terms used in official correspondence and public service
(e.qg., internal and external security, tax and revenue administration), for example:
Altstoffsammelzentrum, Bezirksgericht, Gebietskrankenkasse, Karenzurlaub, Na-
tionalrat, Pension, Prasenzdienst, etc. In connection with social life, the following
eight terms have been selected (Ebner 2023: 45): Adabei, baba, Damenspende,
Deixfigur, gn&’ Frau/Herr, Lamour-Hatscher, Seitenblickegesellschaft, Snowciety.
Terms from the school system, which are based on the Austrian education system,
focus primarily on school types and job titles, such as: AHS, Bundesgymnasium,
Klassenvorstand/Klassenvorstandin, Maturant/Maturantin, Professor/Professor-
in, Volksschule, Zentralmatura, etc.

EU list of specifically Austrian expressions

When describing the vocabulary of the standard language in Austria, the EU list of
specifically Austrian expressions must not go unmentioned. In 1958, the Council
of the European Economic Community established the official languages of the
six founding states in its Regulation No. 1 of April 15, 1958. When Austria joined
the European Union on January 1, 1995, Protocol No. 10 on the use of specifi-
cally Austrian expressions of the German language within the European Union was
added to the Accession Treaty. This protocol contains the following 23 lexemes:
Beiried, Eierschwammerl, Erdapfel, Faschiertes, Fisolen, Grammeln, Huferl, Karfi-
ol, Kohlsprossen, Kren, Lungenbraten, Marillen, Melanzini, NuB, Obers, Parade-
iser, Powidl, Ribisel, Rostbraten, Schldgel, Topfen, Vogerlsalat, and Weichseln
(Markhardt 2009, 21). It should be added that this list has been repeatedly criti-
cized by several linguists (see Markhardt 2009). For instance, Markhardt (2009,
16) is of the opinion that the selection of the 23 Austriacisms in Protocol No. 10
was not based on any linguistic considerations.
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The Austrian Media Corpus (AMC)

From a lexicological or lexicographical perspective, the Austrian Media Corpus
(see Lenz 2023: 64) may also be of interest. While the other corpora, DO and
WBO, focus on the analysis of spoken language, AMC focuses on standard written
language. The corpus spans approximately three decades, with the most recent
texts dating to 2012, thereby providing extensive coverage of the Austrian media
landscape over this period. Its creation was the result of a public-private collabora-
tion between the Austria Press Agency (APA) and the Institute of Corpus Linguistics
and Text Technology (ICLTT) of the Austrian Academy of Sciences.

The Austrian Media Corpus comprises an extensive collection of texts, including
a large number of Austria Press Agency (APA) releases dating from 1955 to the
present, as well as all major Austrian periodicals. These encompass all national dai-
ly newspapers in addition to a substantial selection of the country’s leading weekly
and monthly magazines (a total of 53 newspapers and magazines since 1990).
Furthermore, the AMC contains a significant number of transcripts of Austrian tele-
vision news programs, current affairs reports, and interviews from three Austrian
television channels, available from 2003 onwards. The corpus also incorporates all
texts disseminated through the APA’s Original Text Service (OTS) - such as press
releases issued by political parties or corporate communications - covering the
period from 1989 to the present. In total, the collection comprises approximately
33 million texts, amounting to more than seven billion tokens as of May 2012. In
comparison with other contemporary German-language corpora, the AMC ranks
among the largest of its kind. Within Austria, it represents the first and most exten-
sive corpus of contemporary media texts available for the study of written Austrian
Standard German (Ransmayr et al. 2014, 111).

The AMC contains text content from Austrian daily newspapers, magazines, and
APA reports (Lenz 2023, 64) and currently (in version amc_4.24q4LTS, as of Feb-
ruary 20, 2025) has 51,424,098 million newspaper articles and approximately 13
billion tokens. The NoSketch Engine software used is a web-based corpus search
engine that offers various search and filter options.

Lexicographical issues

In accordance with the basic principles of dictionary compilation, the macrostruc-
ture, microstructure and mediostructure of the dictionary were elaborated in detail.
According to Engelberg & Lemnitzer (2008, 122) the macrostructure of a dictionary
is the set of its headwords and the order in which these headwords are arranged.
There is a wealth of research available on the microstructures of dictionaries and
dictionary entries (e.g., Wiegand 1989; Laszl6 1996; Schaeder 1996). Following
Schaeder (1996, 117), | understand microstructure to mean the overall structure
of a dictionary entry, which comprises the following elements: the lemma, the data
and the structural indicators used to present the data. As far as the mediostructure
is concerned, Wiegand (2004, 353) distinguishes between two types of referenc-
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es: dictionary object-related references and dictionary form-related references.
The first type occurs when references in the dictionary reflect relationships that
are presented in the dictionary subject matter, e.g. lexical-semantic relationships.
The second type occurs when formal reasons (e.g. lack of space) are responsible
for the inclusion of a reference.

With regard to the macrostructure, there are two important decisions from a
metalexicographical point of view: the determination of the dictionary corpus by
compiling a list of headwords and determining the arrangement of the headwords.

The dictionary base refers to the sources on which the selection of entries is
based. There are two types of dictionary bases: primary sources (mainly texts) and
secondary sources (mainly previously published dictionaries)

According to Bergenholtz & Tarp (1995: 90), the dictionary base consists of
three components:

¢ linguistic and cultural competence of the lexicographer (introspection)

e existing literature, such as dictionaries, encyclopedias, handbooks, etc.
(existing literature)

¢ texts (source texts and their translations)

Both primary and secondary sources serve as the basis for the Austrian Ger-
man-Hungarian dictionary. The sources can be examined from two perspectives:
firstly, according to formal and content-related criteria, and secondly, according
to the phase of dictionary compilation in which they are used. As all criteria are of
significant importance, both are presented.

The difference in form and content as a criterion applies to both types of sour-
ces. The following distinctions can be made with regard to primary sources. Types
of primary sources according to formal and content-related criteria are:

¢ APA - Austria Presse Agentur - Nationale Nachrichtenagentur (https://apa.
at/)

e the AMC corpus, version: amc_4.2494LTS

¢ theStandard (https://www.derstandard.at/) since January 1, 1997

* Vorarlberg News - Vorarlberger Nachrichten (https://www.vn.at/).

The secondary sources include Austrian German, German and Hungarian dic-
tionaries of meaning, monolingual Austrian German technical dictionaries in the
fields of culinary language, education, administration, as well as translation dic-
tionaries and other reference works. In the latter case, the dictionaries primarily
serve a control function, but when it comes to providing grammatical information
(on individual entries), for example, some (other) reference works are considered
as the most relevant secondary source. Types of secondary sources according to
formal and content-related criteria are:

e Austrian Culinary Terminology (Pohl 2007)

¢ Austrian Dictionary (OGWB-online: https://www.oewb.at/index.htm 2019)

¢ Austrian School Dictionary (Greil & Vallaster 2006)

e Comprehensive Dictionary of the Hungarian Language (lttzés et al. 2006-
2025), https://nagyszotar.nytud.hu/index.html

¢ Dictionary of German Variants (Ammon et al. 2016)
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¢ Dictionary of the Hungarian Language (Pusztai 2003)

¢ Duden (Duden Online Dictionary, German Universal Dictionary: https://
www.duden.de/woerterbuch 2020)

e Hungarian idioms dictionary. Idioms, situational phrases, proverbs, explan-
atory and conceptual dictionary (Bardosi 2003)

e Small Austrian Dictionary (Freund-Jarolim 2001)

¢ Technical Glossary Austrian Administration German-English. 3rd revised
and expanded edition (Kotzian 2018)

The sources are incorporated into different phases of dictionary work. These phas-
es can be described as follows: corpus compilation; specification of grammatical
data; specification of Hungarian equivalents, collocations and phraseologisms.
The most important goal is to examine the usability of sources in the various phas-
es, so no attempt is made here to separate sources into primary and secondary
categories. Primary and secondary sources may occur together in the individual
phases of dictionary work.

Corpus compilation

There are approximately 8,460 headwords, 13,600 sentences, 1,382 colloca-
tions and 1,392 phraseologisms in the Austrian German-Hungarian dictionary. In
compiling the list of headwords for the Austrian German-Hungarian dictionary, we
took all primary sources and the following secondary sources into account: Austri-
an Culinary Terminology (Heinz-Dieter Pohl 2007), Austrian Dictionary (OWB-on-
line: https://www.oewb.at/index.htm 2019), Austrian School Dictionary (Greil
& Vallaster 2006), Dictionary of German Variants (Ammon et al. 2016), Duden
(Duden Online Dictionary, German Universal Dictionary: https://www.duden.de/
woerterbuch 2020), Small Austrian Dictionary (Freund-Jarolim 2001), Technical
Glossary Austrian Administration German-English. 3rd revised and expanded edi-
tion (Republic of Austria/Federal Minister of Defence 2018). Of the above sources,
OWB-online (2019) and the Austrian School Dictionary (Greil & Vallaster 2006)
were particularly helpful, as our main objective was to ensure user-friendliness
and that the Austrian German-Hungarian dictionary we were compiling did not
only contain differences from standard German in Germany, but also covered the
standard Austrian German language variant. Otherwise, i.e., if only Austrianisms
were included in the dictionary, the dictionary user would also need a bilingual
German-Hungarian dictionary during the search process.

When compiling the list of headwords, we encountered the problem that the
standard Austrian German language variant is not uniform (see above), and there
can be significant territorial differences in vocabulary and meaning structure. When
selecting headwords, we were aided by Wiesinger's (1988a) classification, which
uses a five-part division (e.g., South German vocabulary, Bavarian-Austrian voca-
bulary, etc.). In addition, we relied on the territorial data (Eastern Austrian, Central
Austrian, Southeast Austrian, West Austrian), which is based on the division ac-
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cording to different provinces. In cases where the usage differed regionally, we
included both words as headwords in the dictionary (e.g., Schreiner and Tischler).
The word Schreiner is common in Western Austria (Ammon et al. 2016, 647), while
the word Tischler is mainly used in Eastern Austria.

Specification of grammatical data

The second phase, where reference works are used as sources, involves the
provision of grammatical data. The form commentary contains information on the
Austrian German entries. The grammatical information is based on the expertise
of monolingual dictionaries. The following sources are taken into account when
providing grammatical data:

* Austrian Dictionary (OWB-online: https://www.oewb.at/index.htm 2019)

¢ Dictionary of German Variants (Ammon et al. 2016)

¢ Duden (Duden Online Dictionary, German Universal Dictionary: https://

www.duden.de/woerterbuch 2020)

Specification of Hungarian equivalents, collocations and
phraseologisms

In the third phase, Hungarian equivalents are provided using reference works.
Monolingual dictionaries for Hungarian are available for this purpose.
In summary, the following reference works can be used to provide Hungarian
equivalents:
e Comprehensive Dictionary of the Hungarian Language (lttzés et al. 2017),
https://nagyszotar.nytud.hu/index.html
¢ Dictionary of the Hungarian (Pusztai 2003)

In the case of Hungarian collocations and phraseology, the most important
source was Vilmos Bardosi’'s work entitled Hungarian Idioms Dictionary (Bardosi
2003).

Summary

This study has only shown a small part of the lexicographical work involved in pro-
ducing a bilingual dictionary. From the point of view of dictionary compilation and
dictionary data, in addition to lexical characteristics, the phonetic (see pronunci-
ation data), morphological (see, for example, articles and plurals in the case of
nouns) and semantic (see, for example, words with multiple meanings, words with
identical forms, etc.) systems of the given source language (in this case, Austrian
German) must also be adequately mapped.
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Due to space limitations, only the vocabulary of the Austrian German language
variant has been included in this study, taking into account macrostructural issues.
In addition to characterizing and classifying Austrian German vocabulary, the main
focus is on presenting primary and secondary sources, which play a fundamental
role in compiling a list of headwords.
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Uvod

V tejto studii sme sa rozhodli preskimat spdsob, akym Anna Rau-Lehotska pri-
stupuje k literarnej tvorbe na zaklade jej zrkadlenia v najnovsom vybere Zablesky
sprisahaného ¢asu (2024), ktory vychadza pri prilezitosti zivotného jubilea spiso-
vatelky. Zamerali sme sa na to, ako sa tato renomovana autorka prozaickych knih
a basnickej zbierky, prezentuje v kontexte dolnozemskej slovenskej literatury, v
ktorom je pritomna uz vySe tridsat rokov. Pokusili sme sa zaznamenat Specifika
nezamenitelného autorskeho stylu, pricom Cerpame z rezultatov vlastnej interpre-
tacie i doterajsej odbornej reflexie. Nazdavame sa, ze vyrazny podiel na formovani
autorskej individuality tejto dolnozemskej spisovatelky ma nielen vyber a spésob
spracovania témy, ale aj formalna stranka literarneho vyjadrenia. Pozornost preto
takisto venujeme cielom, ktoré autorka svojou vypovedou sleduje. V tomto kontex-
te nas zaujala tiez skutoc¢nost, komu je vypoved adresovana. Postavenie ditatela
v ramci literarnej komunikacie, ktoré zrejme neintencionalne predurcuje autorka
svojim dielom, je vyraznym charakteristickym znakom individualne unikatneho tvo-
rivého procesu.
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Vyskumné zameranie

Pri analyze a uvazovani o vyzname umeleckych literarnych diel Anny Rau-Lehotskej
zohladnujeme osobity pristup, resp. autorsku stratégiu, ktora odraza osobnost,
zivotné i literarne skusenosti a hodnoty autorky, ako aj jej Specifické chapanie sveta
a jedinednost tvorivého prejavu (Zemberova 2018). Autorska stratégia, Size zamer
je to, ¢o autor zamysla svojim textom dosiahnut. Predstavuje umysly, ciele a vi-
ziu, ktore realizuje vytvorenim diela. Napriklad, chce prostrednictvom umeleckéeho
literarneho diela informovat, presvedcit, poucit, zabavit, inSpirovat alebo vyvolat
emocie, Ci diskusiu (Noskova 2014). Nazdavame sa, ze existuje dévod, preco si
autorka voli Specificky spdsob pisania, preferuje urcité zanre alebo este preciznej-
Sie a zaroven paradoxne, preco sa vV jej literarnej tvorbe prejavuje druhovo-zanrovy
synkretizmus. Texty ukryvaju vysvetlenie motivacie a suvztaznosti, obsahuju aj kl't-
cove aspekty autorského zameru.

Vychodiskom nasho zamyslenia sa stal aktualny vyber z tvorby Zablesky sprisa-
haného ¢asu, ktory je mozné z viacerych aspektov povazovat za reprezentativny.
Tento vyber z hladiska kontinuity autorkinho tvorivého vyvinu otvara poézia, ale pri-
nasa najma jej taziskovu prozaicku tvorbu. Hoci autorka vstupila do literatury ako
poetka ,veku primeranymi bastiami“ (Senkar 2024, 116), ktoré publikovala z an-
tologiach Variacie (1980, 1981), tieto basnické texty sa vo vybere nenachadzaju.
VsSetky vybrané basne su zo zbierky Nesulady (2014), ktora predstavuje vyzretejsiu
tvorbu a zatial jedinu samostatne vydanu basnicku knihu. Poézia Anny Rau-Lehot-
skej je plna zazitkovej neuchopitel'nosti, zmyslovej abstrakcie a mocnych dojmov.
Je to prevazne osobna lyrika, ¢o riesi ontologicku tému pominutelnosti, resp. ply-
nutia ¢asu v [ludskom zivote a vnutornom svete lyrickej hrdinky, ktora je autostyliza-
ciou autorky.

Stratégia basnickej vypovede

Basnam zdanlivo chyba oporny bod, ¢o je scCasti zapricinené tym, Zze poukazuju na
jeho hladanie a na tapanie lyrickej hrdinky v neistote a bezradnosti. Pribehy Zivota
na pozadi tychto basni su skryté a zasifrované, suvislosti mézeme iba tusit a niekto-
ré kluce k ich interpretacii su zamerne stratené. Napriek tomu, ze podstata tychto
basni je tazsie uchopitelna, viaceré indicie signalizuju ich regionalne a priestorové
zakotvenie. Autorku formuju zivotné okolnosti a dolnozemské prostredie, ktoré ju
inSpiruje geograficky, ale aj v ramci arealového literarneho nadvazovania, vplyvu
autorskej stratégie textového spracovania, ¢o sa prejavuje osobitym ,zakompo-
novanim autentického etnického priestoru aj z jeho dejinnej pamati a literarneho
¢asu do tematiky” (Zemberova 2018, 1). Autorka Sikovne ,,do lyrickych vypovedi
poeticky vtesna epicky priestor” (Senkar 2015, 286), ktory v Uvodnej basni tejto
antologie Prizraky indikuje archaicky vyraz ,bestranov” (agatov) zdérazneny a odli-
Seny kurzivou.

Autorka: ,V rozpinajucich sa tienoch / bestranov” (Rau-Lehotska 2024, 5) roz-
tvara témy tykajuce sa jej individualneho bytia , ale aj ludskej existencie vsSeobecne.
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Lyricka hrdinka ma pevné miesto v prostredi aj v spoloCenskej Strukture, a to ¢o
hlada je odpoved na minulost, ktora sa v zableskoch ¢asu pripomina tym, ¢o zo-
stalo nedopovedané a nedorieSené. Lyricka hrdinka sa nachadza v rekapitulacnej
faze zivota, v ktorej ,tiene“ reprezentuju traumatické problémy a bytostné zrane-
nia. Suc¢asne evokuju pochmurnu atmosféru a naladu. Odkazuju na nevyhnutnost
zmeny pretrvavajucej existencnej nepohody. Basnicka vypoved, svedci o pristupe
autorky, ktora vytvara paralelu prirodného a ludského sveta, vyjadruje momentalne
obavy, ale aj nadej na opatovnu harmoniu: ,,Skryli sme sa pred dazdom / ako pred
zlym snom (...) Poplatili sme si vinu az do konca. / Mohlo by uz prestat* (Rau-Le-
hotska 2024, 10).

Basne su atmosféricky zasadené do neviudneho pocasia (vichrica, vietor, dazd,
snezenie, burka, hmla) a ¢asto aj do ro¢nych obdobi (jesen, zima), ktoré reflektuju
diskomfortny vnutorny stav, nepriaznivu zivotnu situaciu subjektu a vyzaruju nevliud-
nost a [udsky chlad. Poc¢asie, rocna doba, resp. ¢ast dna su detailizované, ¢im sa
prehlbuje senzitivne prezivanie. V jej basnach efektivne pada listie, horia svieCky
alebo ,pripozdieva sa“ (Rau-Lehotska 2024, 15), ¢o evokuje Kraskov pocit one-
skorovania, trpké zistenie Cloveka, ktory zmeskal nie¢o zasadné vo svojom Zivote.

V basnach Rau-Lehotskej defiluju zalezitosti, ktoré lyrickl hrdinku stale trapia.
S odstupom ¢asu zostavaju otvorené, akutne i také, na ktoré by rada zabudla, ako
pise: ,hladam oazu zabudania (Rau-Lehotska 2024, 11). Spritomnené obrazy mi-
nulosti neraz posobia ako fatamorgana, autorka naraba s tajomstvom, rozvija motiv
osudového zahmlenia, prizrakov a preludov v rovnomennych dielach: Prizraky, Pre-
lud. Z usporiadania slov v strukture basne sa predpoklada neo¢akavana suvislost a
dostava sa citatelom silna kondenzovana emocia. Autorka si bolestne uvedomuije,
ze nie vsetko, Co sa stalo, preboli a vylieCi Cas. Spracované témy pominutel'nosti,
fatalneho minutia ciela, rieSenia omylu a straty, su v poézii skor pesimisticky ako
proaktivne ladené. Pochmurne okamihy, udalosti, prihody a situacie, ktoré ostali
zatemnené ,v Utrobach pamati“ (Rau-Lehotska 2024, 20) sa vynaraju ,,z tienov na
svetlo” Ziadaju si reflexiu a hodnotenie. V tychto intenciach autorka prizyva ¢itatela
k spolutvorbe, avsak to, ¢o je po Case stale palcive, si vyzaduje najma sebareflexiu
a sebahodnotenie z perspektivy lyrickej hrdinky, kedze sa spritomnuju prevazne
doésledky, priciny zostavaju zahmlené a nadalej tusené.

Do cCisto poetickej vypovede vystavanej na zakladoch umeleckych jazykovych
prostriedkov, ktoré pdsobia miestami archaicky a vzbudzuju dojem vplyvu literarnej
moderny, obc¢as prenikne technicky termin alebo vyraz, resp. slovo spaté s profe-
sionalnym zameranim autorky: ,kalné pramienky plombuju vymole“ (Rau-Lehotska
2024, 20), ktoré sa niekedy zobrazuju uz priamo v nazve basne: Priskrutkujem si.
Nezriedka sa v tychto basnach objavuju aj genitivne metafory ako: ,hmla kazdo-
dennosti“, ,,papuce starcov”, alebo ,,omrvinky tuzob" (Rau-Lehotska 2024, 5-27),
ktoré azda v povedomi autorky indikuju druhoveé zaradenie basnického textu k po-
€zii pisanej volnym versom. Verse Anny Rau-Lehotskej takisto vykazuju znaky svia-
to¢nosti, poézia nie je pre nu kratochvilou. Umoznuje navrat do zlomovych bodov
zivota s nutnostou volby, osudového rozhodnutia, na razcestie, odkial viedli do
buducna rézne cesty... Lyricka hrdinka, ktora je spodobenim pocitového a mys-
lienkového sveta autorky, spatne vyhodnocuje, Ci jej viedajsi vyber smerovania,
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zaujaty postoj a vyjadrenia boli spravne. Rau-Lehotska je autorkou nemnohych
knih, prevazne prozaickych suborov, neohlasuje sa ¢asto, o to sa snazi vyznievat
presvedcivejsie.

Specifika autorského pristupu v proze

Nasledujucu Cast reprezentativnej publikacie Zablesky sprisahaného ¢asu, tvori
wyber proz, ktoré pochadzaju z knih Jednym dychom (1994), Zvitok predsavzati
(2009), Volny kusok priestoru (2011). Tieto prozy potvrdzuju zistené ukazovatele,
autorsku stratégiu, inSpiracné podnety, jedine¢nu zivotnu skusenost a ,,zvyraznuju
osobity literarny kontext* (Zemberova 2018, 1) dolnozemského kultirneho priesto-
ru. Anna Rau-Lehotska si zachovala tvoriva kontinuitu a integritu. Ukazuje sa tiez,
ze autorka sa nerozhoduje apriorne pre konkrétnu zanrovu formu, v ktorej dielo sa
prejavi, dokonca v urcitych pripadoch (textoch) su aj druhové charakteristiky prob-
lematické, niekedy nejde o exaktne vymedzenu poéziu a prozu, lez o ustavicne
~dianie zmyslu“ opodstatnené vlastnym zivotom, ktory , presadzuje svoju Specific-
ku hodnotu” (Jankovi¢ 2014, 13) hladanim originalnej formalnej prezentacie. Take
dielo vzbudzuje dojem provizérnosti vypovede, pricom jeho typickym prvkom sa
stava ,neuplnost, nedokoncéenost, dokonca neprehladnost” (Hubik 1991, 27).

Aj v prozaickej tvorbe, a publikované texty su toho dokazom, sa prejavuje druho-
vo-zanrovy synkretizmus, ¢asto sa potvrdzuje, ze Rau-Lehotska zostala bytostnym
zalozenim poetka. Prozy maju lyricky fundament alebo vyzaduju Sifrovanie vyzna-
mu. Niekedy rozdiel signalizuje forma. Napriklad text Oblak sa javi ako basen v pro-
ze, ale pri otazke jeho zaradenia, strikina klasifikacia zlyhava. Oblak je exemplar-
nym prikladom proz, ktore sa ,jiba tym, ze su napisané neviazanou recou, mézu
zaradit vyluéne k epike” (Anoca 2012, 61). Pricom problematicka klasifikacia a
zaradenie vedie k poznatkom, ze autorska stratégia komponovania proz nasvedcu-
je ,postmodernym tendenciam“ (Anoca 2012, 61) a ,,rozvijanie postmoderny“ (Ma-
tyasova 2016, 33), presnejsie ,,postmodernisticka orientacia“ (Senkar 2019, 191)
je vystiznou charakteristikou ¢asti prozaického diela, ktoré sa vyznacuje druhovou
a zanrovou hybridnostou. Z tejto perspektivy je povazované za fragmentarne, ane-
kdotické a otvorené dielo ,neustalemu generovaniu“ (Eco 2015, 27). Autor takého
diela prestava byt jeho vyhradnym tvorcom, ktory garantuje koneénu podobu a
zmysel, naopak rata s kreativnou uc¢astou citatela.

Uvedenymi atributmi disponuje aj metaforicka, polysémanticka poviedka Pri-
chod, ktora je plna naznakov a otvorena pre tvorivu interpretaciu. Samotny prichod
v poviedke je hypoteticky, zostava totiz nejasne, ¢o prichadza, kto prichadza, moéze
to byt novy Zivot, ale i smrt, ¢i nie¢o mimoriadne, alebo vSedné, azda s osobnym
vyznamom. V tomto Sirokom rozpati je prichod naznakovo charakterizovany ako
neopakovatelna skusenost a podstatna zmena. Témou tejto i dalsSich poviedok je
zvacsa kazdodenny zivot, vnutorné pocity a stavy protagonistky, jej myslienkové po-
ryvy. Ako lyricka hrdinka, tak aj protagonistka a rozpravacka vo viacerych prozach,
je Stylizaciou autorky. Takisto ustavicne nie¢o hlada, nieco ju trapi, v nieCo dufa,
stale jej ¢osi unika. Pocit unikania podstatného, pominutelnosti, nepochopitelne;j
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suhry okolnosti, nepravdepodobnej nahody, absurdného zmiznutia a straty, je
ustrednou témou poviedky Cizmy, v ktorej miznu aj celkom konkrétne veci: ,Neboli
tam. Zacala som sa otacat ako psik za chvostikom, ale darmo ¢izmy neboli nikde*
(Rau-Lehotska 2024, 43). Nacrtnuté skutoCnosti su v podstate obrazné. Podnet
je psychologicky a vytvara obraz momentalneho rozpolozenia subjektu. Veci, ktore
literarne postavy nenachadzaju na svojom mieste, evokuju neporiadok v zivotnych
pribehoch, z ktorych vyvstava potreba nového usporiadania osobnych zalezitosti
a nevyhnutnost Zivotnej zmeny. Tomu nasvedcuje aj potreba autorky zakondit po-
viedku, v ktorej rozvija sflubny mysteriozny motiv, polahcujuco, iusmevne, optimis-
ticky a s vtipom. KedZe i za cenu oslabenia vysledného efektu vypovede ponukne
vysvetlenie; ,ze si éizmy odskodili na tamperlik” (Rau-Lehotska 2024, 44). Citatel
je takto konfrontovany s Usilim nieco blizsie nespecifikované napravit, vratit sa do
hranicného bodu zivota v ¢ase a modifikovat vlastnu volbu, ¢o realne nie je vzdy
mozné. V erbovej proze Zvitok predsavzati na margo tejto témy autorka dospeje
k istému rezultatu: ,Usudok, kedysi racionalny, bol uz dnes len lepivou gebuzinou,
brany, ktoré kedysi dovolovali prival myslienok sa teraz pozatvarali a zadnym vycho-
dom bol povoleny len ich konvulzivny odchod* (Rau-Lehotska 2024, 45).

Viacereé prézy maju znacne lyricky charakter, tematizuju vnutorné pocity, skla-
manie, deziliziu, ich namet je osobny. ,Predstavivost je zakladnym vychodiskom
pri pochopeni® (Senkar 2011, 124) tychto prdz, ktoré pésobia dojmom prototextov,
autorskych nacrtov v stave rozpracovania, v procese zrodu, napriklad: Puta, Tien.
Dalsie prozy, Specidlne Telefonat sa vyznaduju zvlastnou reakciou na vonkajsie
podnety, ktora je v suvislostiach vzletnych opisov snaziacich sa postihnut hibsie du-
Sevné pohnutky, az nepredvidatelne pragmaticka. Prozy Rau-Lehotskej poukazuju
na vynimocnost tvorivého aktu, autorka piSe malo a obrazne povedané vo chvilach
sviato¢nych, vyjadruje sa k subjektivne dblezitym momentom zivota, vyznamnym
vnutornym zazitkom. Co plati takisto pre poéziu autorky, ktorej predchadza silny
podnet. Skuto¢nost, Ze vznika vo vynimoc¢nych chvilach (i velmi smutnych) doku-
mentuju basne prilezitostného charakteru, venované dvom osobnostiam slovenskej
dolnozemskej literatury, ktoré behom tyzdna (vo februari 2008) opustili tento svet:
Kratky dolet - na pamiatku Adama Suchanskeho a Prehibeny karion - spomienka
na Ondreja Stefanka.

Autorka hlada hlbsie suvislosti v navonok beznych udalostiach [udského Zzivota.
Tato autorska stratégia sa zobrazuje i v nazve Zatmenie slnka, ktory poukazuje na
astronomicky jav, nastavajuci raz za dlhy cas. Sila prirodnych zivlov a ukazov, pri-
pomina fudské slabosti. Clovek je pod vplyvom okolnosti, osudovej preduréenosti,
v kolobehu determinacii. Ved, kazde pevné rozhodnutie ¢loveka méze zivot ob-
ratom zmenit (Vzorné spravanie) a priebeh udalosti dokaze rovnako lahko narusit
neocakavana situacia, ktoru mézeme chapat ako podobenstvo o marnosti Usilia
(Nedelny obed). Autorka sa dotyka prchavych, nestalych a premenlivych javov, kto-
ré su podstatné pre zivot. V poviedke Kristalové kone, tak oznacuje medziludske
vztahy. Je mozné ich upevnovat a napomahat vyvinu, a predsa zostanu jednako
krehké, autonomne, vyvinovo nepredvidatelné a do¢asné.

Tazivé témy sa autorka snazi odlahéit humorom. Vyuziva pritom situaénu i cha-
rakterovu komiku. V proze Hura na lyzovacku, v ktorej sa dievcata z niziny chystaju
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do hér a zabezpecuju si vhodny vystroj, pracuje s urcitych vzorcom spravania, kto-
rého multiplikovanie v rozpravani indikuje komickost, vlastny pribeh oZivuje a po-
[udstuje. Dana autorska stratégia zavrsovania vaznej, neveselej témy pozitivnym
impulzom, ktory povzbudzuje, je plne opodstatnena. Hoci sa to deje na ukor celko-
vého dojmu. Ako sme uz spomenuli, ked' atraktivny mysteriézny motiv (Cizmy) vedie
k otvorenemu koncu, ale straca isté caro tym, ze je komicky dopovedany.

Z diapazonu proz, ktoré viac alebo menej akcentuju lyrické prvky sa vymyka
spolo¢ensky angazovana poviedka Ako je tym ucitelom dobre, ktora patri do ka-
tegorie proz ,,zo skolského prostredia, ktoré su determinované jej vlastnym povola-
nim* (Senkar 2019, 194), vychadza z autentickej uditelskej skusenosti, podobne
ako Valaska pri boce, ktora je ako vacsina proz knizneho vyberu postavena na
omyle, nedorozumeni a zamene pojmov s dojmami. Poviedka Ako je tym ucitelom
dobre obsahuje vyraznejsie autobiografické prvky, je podrobnejSia a ma vysoku
vypovednu hodnotu. Tato rozsiahla proza prezentuje socialny kriticizmus. Disponu-
je ironickym nazvom a vyvracia nazorove stereotypy, verejnu mienku na ucitel'ske
povolanie. Autorka vyuziva nezvyCajny rozsah poviedky, ktory je v porovnani s roz-
sahom ostatnych proz naozaj mimoriadny, a trpezlivo vyvracia tvrdenia verejnosti
na adresu ucitelov. Najma tie, ktoré sa tykaju konkrétnych zalezitosti: bagatelizuju
pracovné nasadenie a naroc¢nost povolania, pricom upozoruju na stedry pomer
vol'nych dni, ktory neopravnuje ziadat vyhody. Autorka sa pokusa nazorne ukazat,
»,CO vSetko sa za viziou dlhych prazdnin skryva® (Vitézova 2012, 60). Vysvetluje
neopodstatnenost ludskej zavisti, Zze dihé a frekventované prazdniny v ucitelskom
povolani, podobne ako v kazdom inom, existuju ako kalendarny fakt.

Na prikladoch opisuje, ze obdobie prazdnin, pocas ktorého ucitelia ,neucia®,
neznamena, ze nepracuju. Pricom nejde len o evidentnu nevyhnutnost, ktora sa
naskyta v danom obdobi, namiesto u¢enia vykonavat administrativnu agendu v su-
vislosti s vyu€ovacim procesom a ziakmi, realizaciu dokumentacie, inventarizacie,
archivacie, ¢i pripravy ucebnych materialov, vybavovania korespondencie s roz-
nymi subjektmi, ale aj o fyzicku pracu na zveladovani priestorov a inventaru tried
i Skoly, ¢i povinnost zucastnit sa letnych pobytov, na ktorych ucitelia nesu zodpo-
vednost za nehody, zranenia a skody spdsobené konanim ziakov, ktori su pod ich
pedagogickym dozorom. Na tieto pracovné povinnosti sa autorka zameriava, aby
dokazala, ze obdobie prazdnin patri k rovhako exponovanym vo vykone povolania
ucitela. Z pozicie zainteresovanej osoby predstavuje dlhy ,,zoznam tych najsurnej-
Sich robot, ktoré som pocas celého skolskeho roka musela kvoli nedostatku ¢asu
stale odkladat” (Rau-Lehotska 2024, 100). Autorsky pristup v tejto poviedke spre-
vadza usilie o korekciu verejnej mienky. Proza Ako je tym ucitelom dobre, ktora
oplyva dokumentarnou presnostou, vecnou argumentaciou a nazornostou, je kon-
texte prozaickej tvorby autorky skor vynimkou, ktora potvrdzuje pravidlo.
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Vplyv postmoderny

V tvorbe Anny Rau-Lehotskej dominuje kratka proza, v ktorej je minimum postav
a tie vstupuju do pribehu hotové, neprechadzaju zjavnym vyvojom, ale pocituju
vyraznu potrebu premeny a urcitym sposobom sa prejavia. Pricom ide o konkrét-
ne i symbolické ,spredmetnenie konania Cloveka proti automatizacii pracovného
i osobného Zivota“ (Senkar 2019, 194). Pribeh je iba naznadeny, dej potladeny v
prospech zaznamenavania situacie, podavania spravy o vyznamnych okamihoch
kazdodennosti, lyrickych zapiskov vnutorného stavu, opisu interakcie s ludmi. V
tychto prozach sa prejavuje rezignacia na velky pribeh a sustredenie na jednotlivos-
ti. Autorka nema vopred danu predstavu o zaradeni diela, obsah si hfada vhodnu
formu a utvaranie tejto predstavy zostava v procese hladania i po napisani a pokra-
Cuje vo vedomi citatelov. Jej tvorbu charakterizuju postmoderné postupy: miesSanie
a modifikovanie zanrov, druhov, Stylov a perspektiv, aplikacia réznych typizujucich
prvkov, nenavratna strata celku, inklinacia ku kratsSim zanrom, priorita formy, nostal-
gia a irénia. Ako napisal predstavitel filozofického postmodernizmu Jean-Francois
Lyotard: ,postmodernost méze zdruzovat najprotikladnejSie perspektivy” (1993,
38), zni¢ujucu bezradnost a oslobodzujlucu sebaironiu.

Napokon tito kombinaciu ako interpretaéni moznost ponuka poviedka Cizmy,
vyznacujuca sa ironizovanim spracovania vaznej témy individualnej pamate a myste-
ridzne rozvijaného nametu. Kontraproduktivnost je v tomto pripade sebareflexivna.
Napokon fakt, ze autorska stratégia je inSpirovana znakmi postmoderny, konstato-
vali gj interpreti literarneho diela A. Rau-Lehotskej (Anoca 2012; Matyasova 2016;
Senkar 2019).

K otazke druhovej a zanrovej charakteristiky

Medzi prozou a poéziou obsahovo, vyrazovo i v suvislosti s volnou umeleckych
jazykovych prostriedkov je plynuly prechod, a ten je predovsetkym formalny. Lite-
rarne texty autorky su druhovo a zanrovo nejednozna¢ne vymedzené, osciluju na
rozhrani ,medzi epikou a lyrikou“ (Anoca 2012, 61). Texty ktoré sa v procese kreo-
vania priklanaju do kategorie poézie, resp. prozy charakterizuje Usporna ekonomia
vyjadrovania, gnémickost a skratka.

Vo verSoch Rau-Lehotskej narasta obmienanie posolstva, opakovanie autorské-
ho pristupu, ktory stotoznuje vnutorny svet a stav duse lyrickej hrdinky s poveter-
nostnymi podmienkami a javmi prirody. Proces znizovania intenzity denného svetla
a zhorsovanie pocasia odraza nalady lyrického subjektu a vytvara atmosféru basni.
To isté sa ustavicne vracia a rezonuje s istymi sémantickymi odtienkami, ale zo-
stava rovnako pal¢ive, bez formalneho rieSenia, s nadychom tajomstva, ¢o otvara
priestor pre participovanie Citatela. Autorskym zamerom je prienik k podstate me-
dziludskych vztahov a ich vyjasnovanie. Tento proces sa deje za oponou, ktora je
Ciastoéne nepreniknutelna a ma intimny vyznam. Autorka sa snazi dat okolitému
svetu a vlastnému zivotu pevnejsi zaklad, najst istotu a stabilitu. Jej poézia ma tiez
znaky tradicnej poetiky, symbolisticky pocit oneskorovania, avantgardnu rehabili-
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taciu genitivnej metafory. Pracuje tiez s tichom, ktoré tvoria slovami tazko vyjad-
ritelné myslienky, nieco nevypovedane, resp. zaml¢ané. Zo slov rozhodenych do
priestoru basne vyvstava ne¢akana suvislost. Zretelne citatelny je postup literarne-
ho animizmu, ktory stotoznuje prezivanie, nalady subjektu s vyslednou atmosféru,
ktora posobi na cCitatela. Pricom sa vyuziva energiu prirodnych sil, astronomicke
meteorologické motivy a poveternostna situacia odrazajuca citové rozpolozenie,
v tom je tato poézia moderna, zaznievaju v nej ozveny Kraskovho symbolizmu. V
spleti aluzii, volnych asociacii a basnickych reminiscencii, defiluje introspekcia a
naznacuje smer k osobnostnej lyrike.

Aj prozy Zablesky, Hviezda, Zatmenie slnka, ktorych ,.zakladom je astronomicka
téma* (Vitézova 2012, 61) su lyrizované. Prirodné motivy odrazaju vnutorné stavy,
pocity a nalady protagonistu. Zaroven vytvaraju lyricku atmosféru, v symbolickej
rovine zohravaju aktivnu ulohu, revitalizuju stav veci a maju katarzny ucinok. Napri-
klad v strukture motivov pocasia frekventovany ,,oCistny dazd, ktory zmyje [udske
neduhy a spominant monoténnost bytia“ (Senkar 2024, 117). Iny slovami, autorka
do necasu vlieva nadej, predpoklada nasledné javy, ze po burke sa vyCasi, po dazdi
vyjde sInko, po noci a tme sa opéat rozjasni. V prézach i basnach naznacuije, ze Zivot
ma pohyblivy zaklad, [udské hodnoty a vztahy su nestale a krehké. Hlada spbsoby
komunikacie a porozumenia medzi ludmi.

Eva Vitézova rozdeluje prozy Rau-Lehotskej na poviedky, v ktorych sa prejavu-
je ,zretelna orientacia autorky na lyrizujuce navraty” (2012, 61) a na kazdodenné
poviedky. Prozy z prvej skupiny vyuzivaju basnické prostriedky, lyricku energiu, pri-
blizuju sa k poézii a maju zvacsa alegorické vyznenie. Ich druhovu prislusnost vyjas-
nuje graficka uprava. Kazdodenné poviedky s epickym podorysom (Vitézova 2012)
a nacrtom pribehu, ktoré vytvaraju druht skupinu proz, su nezriedka motivované
autobiograficky a vyznievaju velmi realisticky. Skutocne miestami posobia ako re-
alistické érty (Senkar 2019). Navyse obsahuju prekvapivy zvrat a otvoreny zaver, s
potrebou interpretacného zavrSenia vyznamu, zamyslenia a Citatelovej spolutiCasti.
Celkovo maju prozy Rau-Lehotskej spravidla kratsi rozsah, preto ich Dagmar Anoca
hodnoti ako ,miniprihody“ (2010, 133). K tomuto oznaceniu sa priklana aj Patrik
Senkar, ktory spracoval dolnozemsku slovensku literattiru v Rumunsku najpodrob-
nejsie a skonstatoval ,,bohaty vyber metod spracovania jednotlivych mikropribehov*
(2019, 198).

Zaver

Literarne dielo Rau-Lehotskej sa vymyka presnejSej kategorizacii, je pestré a roz-
norode, rozpina sa od realisticky konkrétnych textov az po texty ¢iro imaginativne.
Preklenut vzdialenost medzi iluziou a realitou napomaha ¢asty motiv pohybu postav.
Vypoved' sprevadza postmoderné spochybnenie tradicnych foriem. A vypoved je
takisto postmoderne otvorena. Autorka predstavuje fragmenty moznych pribehov.
Zameriava sa na detail, ktory a je vitanym prvkom ozvlastnenia textu. VSima si ako
drobny omyl, podnet, ponuka, ¢i sprava, alebo situacia, dokazu zmenit stav veci,
rozhodit vztahy a pohnut udalosti podivnym smerom.
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V literarnej komunikacii, ktord navodzuju tieto texty, sa prisudzuje doélezita uloha
Citatelovi, ktory je ,v postmoderne aktivnym spolutvorcom vyznamu, nie pasivnym
konzumentom* (Nicol 2009, 14). Specifikovanie vyznamu, zmyslu a posolstva diela
je do urcitej miery, v zavislosti od vystavby konkrétnych textov, na fantazii Citatela.
V danom kontexte otazne vyznieva tvrdenie, ze poskytuje ,,prakticky neobmedzené
moznosti interpretacie” (Matyasova 2016, 36). Nepreberné moznosti su v ponuke
~bezbrehého postmodernizmu® (Welsch 1994, 10). Rau-Lehotska pozna vlastné
limity. V rbznorodosti je autorsky konzistentna, viac, ¢i menej otvorena pre Citatel-
sku hibavost. Adresatom jej diela, ktoré ma nesporne osobny vyznam, je podobne
naladeny prijemca. Spolutvorba pritom nie je cielom, jestvuje ako slobodna volba
pre adresata. Analyzovaneé literarne dielo, ako sme ukazali, ma i tradicné, moder-
nistické prvky. Mimo textu je len nezainteresovana predstava, to podstatné je vihom
vyjadrené, naznacené a zaSifrované.

Autorska stratégia Anny Rau-Lehotskej sa vyznacuje Usilim uchopit pominutel-
né, snahou vyjadrit, ¢o sa slovami da len tazko, zachytit, o sa objavuje a straca.
Prezentuje hladajuce postavy. Veci, ktoré mali pevné miesto, neo¢akavane miznu,
alebo sa najdu na inde. Nec¢akané impulzy sa vynaraju zo zabudnutia a virhavaju
zo zabehaného stereotypu. Autorka skuma dotyk nevsednosti s kazdodennou re-
alitou.

Prispevok vznikol ako vystup projektu Kulturnej a edukacnej grantovej agentury
(KEGA) Ministerstva skolstva, vyskumu, vyvoja a mladeze Slovenskej republiky.
Registracné cislo projektu: 001UJS-4/2025; nazov projektu: Chrestomatia z kul-
turneho kontextu dolnozemskych Slovakov |.; veduci projektu: doc. PaedDr. Patrik
Senkar, PhD.
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Bevezetés

A Fold multjanak emléekezete - vagy ahogyan sokan hivjak, A haromtest-trilogia -
harom kotetbdl all: A haromtest-probléma (2006), A sétét erdd (2008) és A halal
vége (2010).2 A trilogia nemcsak azért érdekes, mert altala valt lathatova a kinai
science fiction mind a kinai, mind a vilag olvasoi szamara, hanem azért is, mert
a zsanerre jellemzé tarsadalmi problémak iranti érzékenysegét annak ellenére is
megtartja, hogy a cselekmeny kiindulopontja és az emberiseg jovojét befolyaso-
16 technoldgiai Ujitasok is természettudomanyos alapokon nyugszanak. Ahogy a
trilégia utolso kotetének cime is sugallja, a ,halal vége” nem mas, mint az embe-
riség - a Fold, a Naprendszer s végll az Univerzum - pusztulasanak a torténete,

1 A tanulmany cime szoéjatékként reflektal a regényben az emberek retinajan felvillané Gzenetre, amely
kovetkezéen hangzik: ,,Bogarak vagytok!”

2 Az els6 kotet eredetileg egy online folytatasos torténet volt, amit végll fizikai formatumban is kiadtak.
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amelyet az emberiség perspektivajabol beszél el. Ahhoz, hogy végig tudjuk kovetni
ezt alassu, tobb szaz - majd ezer, sét millio - évet feldleld folyamatot, a szbveg év-
konyvszer( format 6lt: kivonatokat tartalmaz az egyes esemeényekrél, szereplékrdl;
ez a szerz6 tudatos valasztasa ahhoz, hogy egy korokon, csillagrendszereken és
dimenziokon ativeld torténetet elmesélhetévé tegyen.

A tdrténet a felszinen nem mas, mint egy invazios science fiction, amit egy olyan
kinai iro meseél el, aki eredeti foglalkozasat tekintve mernok informatikus. Szarma-
zasa ellenére miveire inkabb a klasszikus nyugati science fiction volt hatassal, bar
ezeket egy sajatos keleti perspektivabol meseéli el - mutat ra Will Peyton a Chinese
and Western Literary Influence in Liu Cixin’s Three Body Trilogy cim( kétetében.
A szerz6 maga is vall olyan nyugati irok hatasairol, mint Arthur C. Clarke:

1980 egyik téli éjszakajan egy Sri Lankan él6 angol férfi megvaltoztatta az egész élete-
met. Ez az angol Arthur C. Clarke volt, a nyugati sci-fi harom nagysaganak egyike. Epp
akkor olvastam a 2001: Urodisszeia (1968) cimii kdnyvét. Mielétt elolvastam volna ezt
a konyvet, szamtalanszor elképzeltem egy olyan irodalmat, amely feltarja eléttem az
univerzum hatalmassagat és mélységét, amely lehetévé teszi szamomra, hogy megta-
pasztaljam a szamtalan lehetéség altal kivaltott borzongast. Az akkori realizmus kopar
vidékein az ilyen szépirodalom annyira tavolinak tint az irodalomtol, hogy nem tudtam,
képtelen voltam felfogni, hogy egyaltalan létezhet. Amikor azonban elészoér kinyitottam a
konyvet, rajottem, hogy amirél almodtam, mar meg van irva.® (Liu 2013)

Maga a trildgia az Urodisszeia komplexitasaval vetekszik. Nem kénnyti olvasmany,
mivel Cixin Liu maga is igyekszik feltarni az univerzum hatalmassagat €s mélyse-
geét, a harom kotet nagy reszét athatja a tudomany iranti végtelen rajongasa. Ennek
fényében a szdveg tele van olyan fizikai, kvantumfizikai és asztrofizikai otletekkel,
valamint azok részletes kifejtésével, amelyekrdl szamos magyarazoé cikk és tanul-
many sziletett.* A tudomanyos témakban kevésbé naprakész olvasot néha az az
érzeés keritheti hatalmaba, mintha egy fizikael6éadason Ulne. Szerencsére a szerzd
gondoskodik a megfelelé magyarazatokrol, amelyhez hol a narratort, hol az egyik
szerepldjét veti be, igy csak némileg okoznak fejtorést ezek az epizédok. Ennek
ellenére - vagy inkabb ezzel egyltt - a szévegek nagyon érzekenyen taglalnak
olyan kérdéseket, amelyek napjaink tarsadalmat érintik. Bar a harom, egymastol
nem elvalaszthato f6 konfliktuscsoport (ember-ember, természet-ember, idegen-
ember) a technoldgia altal szoros kapcsolatban all egymassal, megis kulon értel-
mezesi lehetésegeket kinalnak.

A tanulmany célja, hogy ramutasson a szdveg azon tartalmi pontjaira, amelyek
alapjan a regény a kortars médiaelmélet feldl is olvashato, és hogy kimutassa azt,
hogy ftrilogia a digitalis panoptikum és a posztdigitalis valésag problematikajat
konstrudlja Ujra. Ehhez az olvasathoz féleg az elsé kdtetben, vagyis A haromtest-

3 Az angol forrasbol szarmazé idézetek az én forditasaim.
4 Szamos talalat kozll itt az egyik: https://medium.com/@armbod/the-three-body-problem-exploring-
the-physics-behind-the-book-1f01e6136ec8
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problémaban szerepl6 tartalmi elemeket fogom felhasznalni. Azonban elébb révid
emlités szintjén felsorolom az egyéb olvasatokat: néabrazolas, a gyarmati statusz
kérdése és az 6koldgia feldli olvasat.

Gyakori olvasatok

Az ember-ember konfliktus igen markans eleme a regenytrilogianak, a szerzd
erezhetéen fékent hazaja torténelmi esemenyeibdl inspiralodott. Kina - féleg az
opiumhaboruk utani - térténelmeében sok olyan idészak van, amikor gyarmati/
félgyarmati statuszba kerllt, és a gyarmati elnyomas érzése szamos esetben ki-
rajzolodik a szovegbdl (Sun 2018). A kolonizacios kérdéseken tul a kinai mult és
azon belll a kulturalis forradalom idején jatszodo cselekményrészletek - az ird sze-
mélyes élményein tul - a hatalmi és a politikai viszonyok elnyomo gépezetének a
bemutatasahoz kellenek.

A kulturalis beagyazottsag a regényben a kolonizacios tematikan kivdl is tetten
erhetd. Szamos kritika érte a szovegeket azok ndabrazolasa miatt; az angol for-
ditasban tdbb mint ezer helyen javitottak a szdveget a szexista és himsoviniszta
megjegyzések miatt, hogy az a nyugati kdzénség szamara befogadhato legyen. A
végeredmeny igy sem lett minden problématol mentes; a kritikak szerint a szerzé
minden lehetéséget megragadott arra, hogy a néket - koztlik példaul Je Wenijiét,
az egyik fészereplét - és a néiséget allitsa be minden probléma forrasaként. A
trilogiaban a javitasok ellenére is tetten érhet6é a nék inkompetenciajanak, dontés-
képtelenségének és a csakis emocionalisan motivalt viselkedésének a szerzé altali
abrazolasa, ahogy Chanchen Zang fogalmaz:

Egyértelmivé valt, hogy A haromtest-sorozat narrativ szerkezete, akarcsak a gongye
dang (kinai indusztrialista part) techno-nacionalista diskurzusa, maszkulinista és négyu-
1616. Liu kifejezetten ,feminizaltnak” abrazolja a kdlcsonds elrettentd erd altal fenntartott
béke alatt él6 emberi tarsadalmat, ramutatva az ,,uj korszak” férfiainak fizikai €s mentalis
feminizalddasara. A néiességhez hagyomanyosan tarsitott tulajdonsagokat, mint a sze-
retet, az egylttérzés és az erkolcsi érzlletek, az emberi civilizacio kihalasanak okaként
allitja be, mig a férfiassaghoz tarsitott tulajdonsagokat, mint a racionalitas, az elszantsag
és az agresszid, a civilizacio tulélésének kulcsfontossagu elemeiként abrazolja. (Zhang
2023)

Ezek alapjan nem meglepd, hogy szamos szélséjobboldali csoport érezte magaé-
nak a regeny retorikajat mind a nék szerepét, mind az idegen megszallast illetéen.
lehet tekinteni (Zhang 2023)

A civilizalt ember a létezése ota alakitja a kornyezetét: a technologiai/mezégaz-
dasagi/tarsadalmi fejlédés mindig a természet szférajanak a rovasara torténik. A re-
geny szempontjabol ez egy kiemelkedd téma: Liu ugy mutat ra az emberi civilizacio
okozta kdrnyezeti karokra, hogy kézben elitéléen beszél a radikalis kornyezetvedd
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mozgalmakroél, amelyek végsé soron mizantropok.® Az 6kologiai vonal jelentés ré-
sze a regenynek, olyannyira, hogy bizonyos tanulmanyok szerint 6kologiai science
fictionkent is értelmezhetd a széveg (Erney 2021, 80-81), amelyre rengeteg pél-
dat lehet hozni a trilogiabol, Rachel Carson Néma tavasz cimi kdnyvétdl kezdve,
amely az egyik radikalis kornyezetvedoénél kvazi szentirasként funkcional, az értel-
metlen természetpusztitas abrazolasan at, egészen a virtualisan ,természetiesitett”
foldalatti varosokig.

Sigi Zhao és Qinglong Peng Anthropocentrism in 2001: Space Odyssey and
Three-Body Problem cimU tanulmanya a ket idegen fajnak az 6sszehasonlitasaban
ramutat arra a hasonlosagra, hogy az idegen lények fizikai valojukban sem Liu,
sem Clarke vilagaban nem jelennek meg. Ramutat azonban egy fontos kiilonbség-
re is; mig az angol szerz6 idegenképe a kiismerhetetlenségen alapul, addig a ki-
nai szerzd az idegenek vonasait az emberi torténelmi tapasztalatok alapjan rajzolja
fel, jellemUk abrazolasahoz pedig a legsététebb tonusokat hasznalja (Zhao - Peng
2020, 463). Bar az idegen léenyek kolonizalo tevékenységének legfébb motiva-
16 erejekent egy valos fizikai probléma van megnevezve - a haromtest-probléma,
amelyrol az elsd kotet a cimét kapta -, az megis kdnnyen értelmezhetd ugy, mint
az emberi tarsadalom sajat maga okozta 6kologiai katasztrofaja (Hassan 2020). A
szerz6 szamos helyen amellett érvel, hogy az emberiség - és tagabb értelemben
véve minden civilizaciot felépiteni képes faj - jovéje a technologiatol és a perman-
ens technologiai fejlédestol fligg. Ebbdl a nézdpontbol a technologia és az ember
fogalma elvalaszthatatlanok egymastol, a regényben az 6sszes konfliktus valdjaban
technologiai konfliktus.

Bar a trilogia nem fogalmaz meg konkrét allitasokat az ujmedia-térrél - nem mu-
tat rajuk, nem nevesiti azokat -, szamos olyan pont van, ahol a felszin alatt fel-
ismerhetéve valik, azokkal a lehetséges jovébeli médiumokkal egyltt, amelyeket
szinte kivétel nélkil hatalomtechnikai eszkézkent abrazol. A szerzd témarol alkotott
képe azonban nem elézmény nelkdli: korabbi muveinek egy része sokkal egyértel-
mubb megallapitasokat tesz a szamitastechnikai forradalommal, az internettel es
az Ujmedialis viszonyokkal kapcsolatban. Az egyik a China 2185 cimi, 1989-ben
megjelent cyberpunk regényeben (amelynek meég nincs hivatalos angol forditasa) a
fiatalok - akik meguntak Kina analog mivoltat - digitalis masolatokat keszitenek ma-
gukrol, Kinarol s véglil az egész bolygorol, hogy a digitalis térben éljenek.® A masik
az Atok 5.0 (Liu 2025) cimU novellaja, amelyben egy szamitogépes virus evoluci-
ojat kdvethetjik nyomon: a virus 1.0 verzioja meg csak egy csalodott szerelmes
bosszuja volt, a 3.0 mar azt a rendszert tamadja és iranyitja, amely halozatisagon
keresztll teszi kényelmessé és boldogga a felhasznalok életét, az 5.0 pedig egy
kevés kodolas utan mar a vilag elpusztitasara toérekszik. A trildgia azonban sokkal
arnyaltabban keépezi részét azoknak a diskurzusoknak, amelyek a posztdigitalisrol,

5 A regénybeli Mike Evans, aki dollarmilliardokat 6rokolt édesapja olajcégébdl, tagadja az emberi faj
felsdbbrendlségét, sét egy ponton teljesen emberiségellenes lesz. A Fold megmentésének leheté-
ségeét csakis az emberiség kiirtasaban latja.

6 Jessica Imbach forditasaban elérheté néhany fejezet angolul. https://dIf.uzh.ch/sites/sinofutu-
res/2019/12/18/china-2185-chapter-8/
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az omniprezens médiarol és az ujmedia mindenhatosagarol beszelnek. Egészen
pontosan arrol, hogy hordozhat6 szamitastechnikai eszkdzeink révén a nap minden
egyes masodpercében kapcsolodunk egy nagyobb halozathoz (Han 2024).

A jelen tanulmany tovabbiakban a digitalis hatalomtechnika és a megfigyelési
tarsadalom diskurzusait vizsgalja A haromtest-probléma olyan példain keresztl,
mint a regény vilaganak sophonjai és az altaluk konstrualt digitalis panoptikon.

Emberbél gép

~-Egész Pekingben efféle csatak zajlottak, mintha tomérdek processzor dolgozott
volna egymassal parhuzamosan, melyek egyuttes kimeneti teljesitméenye adta a kul-
turalis forradalmat. Az ériilet arja 6ntétte el a varost, beszivargott a legkisebb zugba
is.” (Liu 2021, 9) A haromtest-probléma legtobb forditdsa a Mao-féle kulturalis
forradalom fejezetével kezd6dik, amit Ken Liu, a trilégia angol forditdja helyezett az
eredeti sorrenddel ellentétben a kotet elejére. Ez Ken Liunak, a trilégia angol for-
ditojanak tudatos valasztasa volt, mert szerinte a nyugati olvasok igy sokkal jobban
tudnak kapcsolodni a regényhez. Bar Kinaban mar nem szamit tabunak a kulturalis
forradalom témaja, a regeny szerzéjének az volt az allaspontja, hogy nem szeren-
csés az akkor torténteket fokuszba allitani. A fenti idézet azért is érdekes, mert a
kulturalis forradalom nagytotaljat - a varosban mozgé csapatokrol - egy szamitasi
folyamathoz teszi hasonlova, amelyet parhuzamosan végeznek a processzorok. A
hideg szamitast és a forradalmi diih végezte értelmetlen pusztitast igy egy szintre
helyezi, a latszolagos ellentmondast feloldja és az orilettel teszi egyenlové. Az em-
ber-gép binaris oppozicioja feloldodik ebben a hasonlatban, de kézben megfordit-
ja a feloldodas iranyat: nem a gép valik emberivé, mint ahogy az a zsanerben szinte
megszokotta valt (lasd: En, a Robot; Terminator; Her stb.), hanem a tarsadalom
mukodik a szamitégep processzoraikent. A diih és a forradalom meég az emberség
maradéka, és hideg gépi szamitassal 6sszeadva alkotja meg azt az driletet, amely
mindenre kiterjed. Az itt Iétrejové ember-gép hibrid toposza beillesztheté a nyu-
gati poszthumanista gondolkodas modelljébe (Lasd: Donna Haraway Kiborg kialt-
vanya’). A szamitastechnikai eszkdz-ember/tarsadalom hasonlatok még szamos
helyen tetten érheték a regényben. Két tovabbi peldan keresztlil mutatom be, hogy
Liu miként gondolkodik a tarsadalomrol és az emberekrol, azok atlatszosagarol és
programozhatdsagarol.

A f6ldon a falanx szinei mozogni kezdtek. Bonyolult, aprolékos aramkér mintak jelentek
meg és toltotték meg fokozatosan az egész alakzatot. Tiz perccel késébb a hadse-

7 Donna Haraway A kiborg kialtvany (eredeti cime: A Cyborg Manifesto 1985) cim( esszéjében a ki-
borg fogalmat hasznalja fel, hogy Ujraértelmezze a feminista identitaspolitikat és kritizalja a binaris op-
poziciokat. Haraway szerint a kiborg olyan hibrid Iény, amely feloldja a természet és kultura, ember és
geép, fizikai és nem-fizikai kozotti hatarokat. Haraway kiborg-elmélete ramutat arra, hogy a technologia
és az emberi test 0sszefonodasa nemcsak fizikai, hanem tarsadalmi és politikai kovetkezmeényekkel is
jar, ami Liu mdvében is kozponti téma.
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reg harminchat négyzetkilométeres szamitogép alaplapot alkotott. Neumann gigantikus
emberi aramkdrre mutatott a piramis alatt, és elkezdte magyarazni: - A szamitogépet
Qin I-nek neveztlk el, felség. Nézze, kdzépen van a processzor, a kdzponti végrehajtd
egység, amit az 6t legjobb hadosztalyabol alakitottunk. (Liu 2021, 217)

Az idézett ember-gép hibrid leirasa a regény virtualis valdosagaban jelenik meg. Az
emberi szamitogép megalkotasa azért valik sziikségessé, hogy a Harom test jaték
virtualis vilagaban megoldja a legégetébb feladatot: egy olyan szamitast elvégzé-
set, amely lehetéve teszi a stabil és instabil korok valtakozasanak a megjoslasat.
A regény anakronisztikus eszkozokkel él: az egyik felhasznald6 Neumann néven
epiti meg ezt a gigantikus szamitogepet, kvazi a kdzepkori Kina kdrnyezetében. A
szamitogép alkatrészei, akik a virtualis valosagban emberként jelennek meg, nem
rendelkeznek személyiséggel, és csak egy egyszerl feladat van rajuk bizva: zasz-
6k felemelésével kell reagalniuk az eléttiik megjelené zaszlora. Ebbdl adodik az,
hogy kénnyen potolhatova valnak: ha az egyik ,,alkatrész” cserére szorul - mivel
nem vegzi jol, vagy egyenesen rosszul vegzi a feladatat - az azt alkotdo embereket
az uralkodo megoleti és uUjakra cserelteti 6ket. Ebben a hibrid szamitogépben igy
valtozik az ember jelentése - még ha digitalisak is? - szamokka: O vagy 1 lesz.® A
hasonlat nem csupan az emberi tarsadalomra mint szamitogép hibridre mutat ra,
hanem az ebben lévé hatalmi viszonyokra is.

Az iménti két jelenet, amely a tarsadalmat ember-gép hibridként abrazolja, meg-
feleltethetd a foucault-i hatalomabrazolasnak. A szexualitas térténetében Foucault
arrol ir, hogy a 18. szazadig a halal feletti uralom kizarolag a hatalom - tehat a kor
tarsadalmi kontextusaban az uralkodo - kezében volt. Ez a hatalom azonban nem
volt korlatlan, kdzvetett médon éppen ugy megnyilvanult, mint kdzvetlenll. Ha a
hatalmat klls6 veszély fenyegette, az joggal varta el az alattvaloitol, hogy megvedel-
mezzék, akar az életik aran is. Ez jelenti a kdzvetett hatalomgyakorlast élet és halal
felett. Ha ezt a hatalmat belsd veszely fenyegette, akkor az uralkodo joggal vette el
annak az életét, aki a fenyegetést okozta. Foucault helyesen ramutatott arra, hogy
az élet és halal feletti kontroll mindenképpen aszimmetrikus, hiszen csak az élet
kioltasaval kepes hatalmat gyakorolni az élet felett (Foucault 1996, 139-140). Bi-
naris szamrendszerre leforditva ez annyit tesz: a halala O és az 1 az élet. A Mao Ce-
tung-féle forradalom a feltételezett bels6 ellenség ellen iranyulo valaszlépés volt,
a Harom test jatek szamitogépe - bar az uralkodd keze altal haltak meg - a kuils6
fenyegetést probalta elharitani.

A gépkeént felfogott emberi test, amely az €let feletti hatalom egyik formaja Fou-
cault-nal, azt jelenti, hogy a hatékonysag novelése az elsddleges szempont: kont-
rollal, a kepessegek ndvelésével, a test erejenek a kiaknazasaval. A hasznossag es
az engedelmesség mindenek elétt valo (Foucault 1996, 144). A masik formajat az
elet feletti hatalomnak - amelyet Foucault biopolitikanak nevez - a késébbiekben
fogom kifejteni. A szamitogep és az ember hibridje a regényben pont a gepkent
felfogott emberi testet - ez esetben mint tarsadalmi testet - jeleniti meg, hiszen

8 A szamitégép megalkotasa Neumann Janos nevéhez flizédik, tehat nem véletlen a néwalasztas. A
magyar tudost szoktak a szamitogép atyjanak is nevezni.
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valahol errél szol a szamitastechnika: a kontrollrol, a képessegekrdl és a maximalis
hatekonysagrol. Ahogyan a meédia is.

Wang 6nkéntelenil ugy gondolt a nére, mint egy rég elavult DOS operacios rendszer-
re: egy Ures fekete képernyd, azon egy csupasz ,,C:\univerzum” prompt, egy villogo
kurzor. Akarmit Utsz be, azt viszonozza. Se egy plusz betli, se semmi valtozas. De most
mar tudta, hogy a ,,C:\univerzum” mogott feneketlen mélység tatong. (Liu 2021, 93)

Az elsd kotet protagonistaja, Wang Miao ezt gondolja arrél a nérdl, aki a Tudomany
Hatarai nevli csoport tagja és akit el6szor latott jatszani a Harom test jatékkal. A
ndére nem hardverként, hanem szoftverként tekint, a régi, DOS operacios rend-
szerhez hasonlitja. Ez az operacios rendszer, azon felll, hogy napjainkra elavultta
valt, olyan tulajdonsagokat hordoz, amely negativumkeént szerepelhet, ha emberrel
kapcsolatban alkalmazzuk: ronda, felszines és semmi esetre sem érdekes. Bar ez
latszolag ellentmond annak, amire a Chenchen Zhang-tanulmany ramutat, hiszen
érzelemmentesnek allitia be a nét a programnyelv hasonlatan keresztil, de mégis
kiolvashato bel6le az, hogy ezt a nét - és rajta keresztll a néket - egyszertnek,
sematikusnak, bugyutanak és lresnek abrazolja. Es nem utolsé sorban progra-
mozhatonak. Jelen tanulmanynak nem az a célja, hogy mindsitse a szerzét a néab-
razolassal kapcsolatos kerdésekben, sokkal fontosabbnak tartom, hogy ramutas-
sak arra, hogy az ember-gép hibrid hardver és szoftver képében is megjelenik a
regényben, hiszen ez érdekes vonulata lesz a médiaelméleti olvasatnak.

Médiaelméleti olvasat: virtualis valésag, sophonok és a digita-
lis panoptikon

Az elsé kotet harmincot fejezetébdl 6t a virtudlis valdsagban, a Harom test elneve-
zésl szamitogeépes jatékban jatszodik, igy a virtualis valdsag kérdése médiaelméle-
ti elemzes szempontjabdl nem elhanyagolhato tényezd, meg akkor sem, ha latszo-
lag nem kapcsolodik kdzvetlenil az omniprezens médiumok topikjahoz. A Harom
test jatéekban megteremtett virtualis kornyezetnek szamos funkcidja van, amelyek
gyakran Ossze is fonodnak. A jatéknak egyszer( célja van: meg kell akadalyozni a
jatékban szerepld kitalalt civilizacio elpusztulasat, amelyhez minddssze annyit kell
elére megjosolni, hogy a stabil és instabil korok milyen rendszerességgel kdvet-
keznek egymas utan. Ha a jatékosok rajonnek valamelyik részproblémara, elég
okosnak talaltatnak ahhoz, hogy a kovetkez6 szintre léphessenek.

A Harom test virtualis valosag leirasa lehetévé teszi az ird szamara, hogy a Tri-
solaris vilaganak komplexitasat s a fizikai problémakat kdzvetett modon abrazolja.
Avirtualis valésagon bellil a torténelmi személyek® (példaul Newton, Neumann vagy
Einstein) segitsegevel el tudja magyarazni a probléma megoldasa koruli tudoma-
nyos koncepciokat anélkil, hogy kézvetlentl az olvaséhoz szolna. Tovabba a jatéek
strukturalis felépitése parhuzamba hozhato az emberiség torténelmével es a jovo-

9 Valojaban ezek csak nicknevek.
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jével. Aregeny valosagan belll Iétrehozott masodlagos valdésag, maga a jaték pedig
a diegézis szempontjabodl is kiemelkedd jelentéséggel bir. Elsédlegesen az a célja,
hogy kivalassza a legjobb fizikusokat, akik képesek rajonni a vilagot elpusztito erd
mibenlétére. Masrészt a jatekban résztvevo jatekosoknak segit megtapasztalni a tri-
solarisi vilag korilményeit és problémait. A regény vilagaban a jatékosok egy ,V-ru-
ha”'° segitségével tudnak belépni a virtudlis valosag terébe. A ruhaba beépitett
szenzorok minden érzékszervet stimulalnak, hogy a jatékos sajat béréen keresztll
tapasztalhassa meg az pusztitd ho- és fagyhalalt, a civilizacio szamtalan elpusztula-
sat és ujjacledeését. A jaték ezen fellil segit a trisolarisi civilizacionak, hogy hozzajuk
lojalis embereket toborozzanak.

A trisolarisi kultura terjesztésének elsdédleges modja a Harom test szamitogépes jaték
volt. Az FTM (Féld-Trisolaris Mozgalom) forrasokat nem kimélve fejlesztette ezt a prog-
ramot. Az elsédleges cél kettés volt: egyrészt tériteni a trisolaris vallas nevében, mas-
részt hagyni, hogy az FTM csapjai a tanult értelmiségtdl az alsobb tarsadalmi rétegekig
nyuljanak, fiatalabb tagokat toborozzanak a kdzéprétegbdl és az alsébb osztalyokbol.
(Liu 2021, 325)

A virtualis vilagban az egyik id6sebb szerepl6, miutan megtalalta unokaja szamito-
gépeén a jatékot, ezt mondja réla: ,[...] vonzonak talaltam. Kilénosnek, rettenetes-
nek, de szépnek. Annyi informacio van rejtve egy egyszer(l reprezentacioban.” (Liu
2021, 228).

A primer valosagba agyazott szekunder valosag - az utobbi a foldi kulturat es
trisolarisi korilményeket sajatosan mossa egybe - tulajdonképpen egy mise en
abyme-keént funkcional, amely segit feltarni a regény elsédleges valosaganak mély-
segeit. A jaték segiti a szerepldket abban, hogy felgdongydlitséek a tudosok rejtélyes
ongyilkossaga mogotti okokat, de igy dertl fény a trisolarisi civilizacionak a Fold
megszallasat célzd motivaciojara és a haromtest-probléma megoldhatatlan voltara
is.

A szekunder valésaghoz - tehat a jatekhoz - valo hozzaféres szinte viruskent ter-
jed a primer valosagban. Csapjai opcionalisan mindenkit elérhetnek, igy a tarsada-
lom minden szintjen akadhatnak olyanok, akik egyszer a Féld-Trisolaris Mozgalom
tagjai lesznek. igy valik a jaték a propaganda virtualis eszkdzéveé, amely a kultdran
reket.

A latin propagare szo eredetileg terjesztest jelent, ritkabb hasznalatban kerte-
szeti szaksz6 a dugvanyozasra, ebbdl alakult ki a modern propaganda fogalom is.™
Jonathan Auerbach és Russ Castronovo Tizenharom tézis a propagandardl cimu
tanulmanyanak az egyik részlete parhuzamba allithatd a Harom test jaték propa-

10 A 2024-ben elkésziilt sorozatadaptacio, hallgatva az idék szavara, mar csak egy futurisztikus hatast
kelté sisakként abrazolja ezt a V-ruhat. A regényben a Harom test jaték emberi fejlesztés eredménye,
mig a sorozatban idegen technologian alapul.

11 A kdéznapi beszédben gyakran hasznaljuk negativ eldjellel, azonban ez nem kezdettdl fogva és nem
minden kontextusban van igy.
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gandajaval, annak transzlacios eljarasan keresztiil. Auerbach és Castronovo pél-
dajaban az Egyesiilt Allamok egyik, Irakban hasznalt, terrorizmus elleni plakatjan
elemzi a kulturakoézi forditast mint propagandisztikus gyakorlatot. A plakaton egy
kisgyerek és egy 6t védelmezd bortdnviselt ember lathato, és az iraki emberek
érzelmére probal hatni. Ahhoz, hogy az lizenet célba is érjen, ,[nlem pusztan egy
amerikai Uzenetet kell leforditani arabra, hanem azt a poszt-husszeini tarsadalom
kodjai altal kell kdzdlni; ez a diskurzus azt igényli, hogy méltanyoljak a népét és a
tértenelmét” (Auerbach - Castronovo 2014). A trisolarisi lények jellegérdl, kinéze-
térdl a virtualis valésagban sem hullik le a fatyol. A Harom test jatékanak kilénbdzé
torténelmi kérnyezetei - mint a piramisok €s a templomok - sem a véletlennek
koészonhetdek, ahogyan az sem, hogy a Trisolaris vilagat abrazold szimulacioban
mind a karakterek, mind a nem-jatékos karakterek avatarjai emberi kilsdvel ren-
delkeznek. Ahogy az elsd kotet protagonistaja raeszmél, ,[...] a jaték minden jaté-
kosnak sajatos vilagot teremt. Ezt a vilagot, amely az europai kdzépkoron alapult,
a felhasznaloneve alapjan valasztotta neki a szoftver” (Liu 2021, 182). A program a
jatékosok igényeire szabja és kontextualizalja a kdrnyezetet, hogy az tzenet kdny-
nyebben célba érjen: az egylttérzés magvait dugvanyozza el bennik.
Médiaelméleti elemzés szempontjabdl a virtualis valésag a legkézenfekvébb
tartalmi eleme a regénynek. Van egy kevésbé evidens része is: a sophonok mé-
mondja, hogy azok nemcsak a grafikaval €s a szamitasi kapacitassal kapcsolatos
elképzelések, hanem mindig egy adott korszak tarsadalmi tapasztalatanak, félel-
meinek és egyben a reményeinek fantasztikus megtestesilései (Schroter 2021,
8). A jové médiuma azonban nem egyenld az ujmediaval. Az utobbi altalaban azok-
ra a technologiai vjitasokra vonatkozik, amelyek napjaink médiajat jellemzik, ezzel
ellentétben a jové médiaja - nem meglepd modon - a jovdbeli, még meg nem
valosult médiumokra utal.
emlitett tarsadalmi tapasztalatok mellett az olyan jovérdl gondolkodd irodalmi zsa-
nerek is befolyasoljak, mint a science fiction. Erre Schréter a HAL9000 nevd mes-
terséges intelligencia példajat hozza a Stanley Kubrick altal rendezett 2001 : Urod-
iisszeia cim( filmbd&l (Schroter 2021, 4). Ervelése szerint a HAL900O nemcsak
egy science fiction konstrukcio volt, hanem a jovébeli mesterségesintelligencia-ku-
tatok és a szamitastechnikai mérnokok eszménykepéve valt. Ezek az eszményke-
pek és konstrukciok nemcsak magarol a jévébeli meédiatérrdl, hanem a jovo - és
természetesen a jelen - tarsadalmi kihivasairdl is szolnak.

Amikor figyelembe vessziik a képzelet szerepét a média valtozasaban, a multbeli jo-
vok torténetének vizsgalata azt tanitja nekiink, hogy ezek mindig egyuttal elképzelések
voltak a tarsadalmi rendrdl is: az Uj médiatechnoldgiat minden esetben, implicit vagy
explicit moédon, belehelyezik az ember sajat kulturajanak és az abban valo életének
szemantikai keretrendszerébe. (Schroter 2021, 13)

A 2000-es évekidl kezdve médiateoretikusok - mint Meier, Warnke és Schroter
-posztdigitalitasrol beszélnek, ami sok hasonlésagot mutat Mark Weiser ubiqui-
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tus computing elképzelésével. A posztdigitalis azt jelenti, hogy a digitalis média
annyira melyen integraloddott a mindennapi €letlinkbe, hogy nélkilézhetetlenne és
nélkilozhetetlennek és lathatatlannak képzelik el, €s ennek okan igy is fejlesztik
(Schroter 2021, 84-85). A kvantumszamitogep 6tlete nemcsak a science fiction
irok - koztik Cixin Liu - kérében mertilt fel, hanem komolyan fontolora vették az el-
méleti és gyakorlati megvalositasanak lehetdségeit jovokutatok, illetve techoriasok
is (példaul a Google™). A kvantumszamitégép lényege - anélkiil, hogy belebonyo-
I6dnank természettudomanyos fejtegetésekbe és szamitaselméleti kérdésekbe -,
hogy nagyon gyors. Gyorsabb mindennél, aminek a segitségével az ember szami-
tasokat tudott vegrehajtani. Liu a regényében a kvantumszamitogépet - amelyet az
idegen civilizacio fejleszt ki - €s annak mukddesi elvet a kovetkezékeppen irja le:

A kvantumkapcsolat tavolbdl is él. Ha a négy sophont az univerzum sarkaiba helyez-
nénk, akkor is azonnal érzékelnék egymast, létezne koztliik a kvantumformacio. Ha itt
tartjuk Sophon Harmat és Sophon Négyet, képesek azonnal fogadni a Sophon Egy és
Sophon Ketté altal visszakuildott informaciot. igy valos idében tudjuk megfigyelés alatt
tartani a Foldet. Rdadasul a sophonalakzat révén a Trisolaris valés idében tud kommu-
nikalni a foldi civilizacié elidegenedett erdivel. (Liu 2021, 390)

A posztdigitalis média jévobeli képe A haromtest-trilbgiaban negativ, sét apoka-
liptikus fenytérésben latszik. Lényegében a sophonok - amelyek mesterséges in-
telligenciaval ellatott kvantumszamitogepek - feladata a Foldre érkezésik utan a
kvantumkapcsolat és a valos ideju kommunikacio segitseégével manipulalni a fizika
altal leirhato €és megismerhetd valésagot az emberiseg szamara, megfigyelni az
embereket, és kommunikacios csatornat biztositani az idegenek és a Fold elide-
genedett szakadar csoportjai kozott. Az apokaliptikus fenytdrés oka az, hogy az
emberi civilizacio sokaig nem képes elleniik hatékonyan védekezni, hisz minden(tt
jelen lehetnek, mindent latnak, mindent hallanak, igy meg tudjak akadalyozni az
emberiség technologiai fejlédéset, amellyel a 400 év mulva bekdvetkezd koloniza-
ciora felkészllhetnének. A lathatatlansaguk - akkorak, mint egy proton - és emberi
leptékkel fel nem foghatd sebességilk okan - amelynek kdszénhetéen mindenditt
jelen vannak -omniprezens médiumként értelmezhetdk.'®* Az omniprezens média
- irja Schroter - feloldja a virtualis-realis dichotomiajat, és egy olyan virtualis valo-
sagot hoz létre, amely immaron a realis valosag részének tekintheté. Mindezt nem
ugy éri el, mint példaul a Matrixban (Lana Watchowsky és Lili Watchowsky, 1999),
tehat nem egy interfészen keresztll elérhet6 digitalis vilagot hoz létre, hanem a
vilagot alakitja egy hatalmas interféssze (Schroter 2021, 83). Ebbdl a szempontbdl
a Harom test jaték digitalis vilaga nem sorolhatd az omniprezens médiumok kozé.

12 https://www.nature.com/articles/s41586-019-1666-5

13 Ez egybevag a hiperobjektum fogalmaval, amelyet Timothy Morton a Hyperobjects: Philosophy and
Ecology after the End of the World cim( kényvében vezet be. A hiperobjektumok olyan nagyméretd,
idében kiterjedt jelenségeket irnak le, melyeket az emberi érzékelés korlatai miatt nehéz megérteni,
de amelyeknek hatalmas hatasuk van az emberiségre.
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A sophonok ezzel ellentétben egy illuzorikus univerzumot teremtenek, igy manipu-
lalva a megismerhetd valosagot.

Aterv lényege a tudomanyos fejlédés negativ kdrnyezeti hatasainak a hangsulyozasa és
természetfeletti er6 jeleinek a produkalasa a Fold népessége elétt. A folyamat negativ
hatasainak a kiemelése mellett megkisérellink ,,csodakat” végrehajtani, hogy illuzérikus
univerzumot teremtslink, amit nem lehet a tudomany logikajaval megmagyarazni. (Liu
2021, 368)

Az idézetbdl latszik, hogy a regény nem a realis—-nemrealis dualizmusaban prezen-
talja a lathatatlan média altal létrehozott alternativ (parhuzamos) valosagot, hanem
a hozzaférhetd valésag manipulacioja - ahogy késébbi széveghelyekbdl kideril: a
kutatasok befagyasztasa, a mérések ellehetetlenitése, a ,bogarak vagytok” lizenet
emberi retinan valo megjelenitése €s az univerzum ,,pislogasa” - révén jatssza 0sz-
sze a kettét.'* Ez egybevag azzal, amire Schroter - Jay D. Bolter és Richard A. Gru-
sin Remediation: Understanding New Media cimU munkajara hivatkozva - mutat
ra, hogy az omniprezens szamitastechnika mediaja azért agressziv, mert nemcsak
megfigyel, hanem befolyasolni igyekszik a megfigyeltet (Schroter 2021, 85).

Tehat a regényben az emberiség ellensége - legalabbis sajat magan kivil egy
jo darabig - az a lathatatlanna valt technologia, amely informaciot kdzvetit, gatolja
a fejlédeést, és digitalis panoptikont hoz létre. A sophonok anélkiil gyakorolnak erds
kontrollt az emberiség felett, hogy konkrét fegyelmezd eszkdzoket alkalmaznanak,
tehat nincs fizikai elzaras vagy a testekre iranyulo blntetés. A tudat bebortonze-
sérdl van szo, hiszen egy sophon ,be tud hatolni barmilyen zart térbe” (Liu 2021,
384), ami aldl egyetlen kivétel van: magaba a tudatba keptelen, hiszen ahhoz
nincs hozzaférése, igy azt szoritja korlatok kézé. Nem véletlen tehat, hogy Schro-
ter szerint a ,,sophonok a kommunikacio teljes felligyeletének a politikai metaforai”
(Schroter 2021, 94). Liu regényében az egyetlen védekezés a mindenlitt jelen lévo
kvantumszamitogépek altali megfigyelés ellen az, ha mindenféle informacioaramlas
megszlnik és a gondolatok zart térben maradnak.

Az eddigiekben Liu szamitastechnikaval kapcsolatos tarsadalmi metaforain ke-
resztll megkaptuk azt az értelmezést, hogy a modern emberi és tarsadalmi fo-
lyamatok leirhatok a szamitogép és a programnyelvek logikajaval. Ez altal teszi
lathatova és ertelmezhetdévé az embert és a tarsadalmat ugy, mint egy hardvert/
szoftvert, amelynek programja és mikodeése felllirhatd. Az ird ezekkel a tarsadalmi
metaforakkal készitette el6 a terepet a sophonoknak, akiket Schroter segitségével
omniprezens meédiumként tudtunk azonositani. A tovabbiakban Byung-Chul Han és

14 Paul Virilio a jelenséget sztereovaldsagként irja le, bar 6 még az internet koranak hajnalan alkotta
meg ezt a kifejezést. A szamitdgépet - és az akkoriban egyre jobban elterjedé webkamerat - nem-
csak egy informaciokat kdzvetité gépnek, hanem egyben latdgépnek is tartotta. igy szerinte nem
beszélhetiink egy valosagrol, hanem egyszerre az aktualis valosagokbol és a média altal kdzvetitett
virtualitasbol allo sztereovaldsagrol. (Virilio 2002, 20-21). Virilio meglatasai élesek, de némiképp
meghaladottak, ezért jelen elemzésben mas teoretikusok altal hasznalt omniprezens és posztdigitalis
fogalmakat hasznalom.
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Foucault segitsegevel ertelmezem a tarsadalmi program felllirasanak a muveletét.

A tarsadalmi, kommunikacios, medialis fenoméneknek az aktualitasa nem kér-
deéses, hiszen ezek hatarozzak meg a jelentinket. A regény vilaga is szamol ezekkel
a jelensegekkel €s bar nem kertlnek direkt tematizalasra, Han és Foucault nyoman
pszichopolitikai eszkdzoket fedezhetlink fel benniik. A két teoretikus és a regény
szoveghelyeinek kdlcsonds egymasra vonatkoztatasa egy mélyebb megertest tesz
lehetdve. A fikcios szovegnek azonban az a nagy elénye a teoretikus szévegekkel
szemben, hogy megoldasi lehetéségekkel is szolgalhat.

A Pszichopolitika és Infokracia cim(i munkaiban Han kifejti gondolatait a jelen-
korunk el6tt soha nem tapasztalt szabadsagrol - vagyis sokkal inkabb annak érze-
térdl - és azokrol a kényszerekrol, amelyeket a neoliberalis gazdasagi rendszerrel
egyltt ez a szabadsagérzet hozott Iétre. Han kritikaval kezeli Foucault biopolitika
fogalmat. Foucault szerint a 17-18. szazadban kialakult biohatalom a kapitalizmus
kialakulasanak és elterjedésének az egyik nélkilozhetetlen feltétele volt. A népes-
ség biopolitikaja, vagyis a biohatalom az, ami a tarsadalomra és a benne zajl6 folya-
matokra testként tekint.'®

Foucault alapvetése arra épllt, hogy a modern allamok mindenrdl statisztikat
vezetnek, a hatalom figyeli a népszaporulatot €s a demografiai valtozasokat, a né-
pegészseget és a varhato élettartamot. Nemcsak megfigyelés ala vonja, hanem a
rendelkezésére allo eszk6zOk révén még befolyasolja is azt, hiszen a mindenkori
hatalomnak érdekében all ezeknek a statisztikaknak a pozitiv iranyba valo billente-
se. A cél valtozatlan: novelni kell a hasznossagot és az engedelmességet. Pont,
mint a fegyelmezd tarsadalom politikajaban, de mar nem a fegyelmezd tarsadalom
eszkozeivel. Nem a testi fenyitéssel és a megsemmisitéssel, hanem a test - és
persze a mindenkori tarsadalmi testének - a lathatatlan szabalyozasaval. Ezt a sza-
balyozast olyan intézmeényeken keresztiil végzi, mint példaul az iskola, a gyogyszer-
ipar és a katonasag (Foucault 1996, 44-45).

Han megallapitja, hogy a Foucault-féle testre iranyulo felligyeleti rendszer és
biopolitikai elkepzelés felett eljart az idd, legalabbis szamos pontban helyreigazi-
tasra szorul. Ervelése szerint a biopolitika a fegyelmezés tarsadalmanak az egyik
eszkoze volt, ,teljességgel hasznalhatatlan azonban a neoliberalis rendszer sza-
mara, amely mindenekel6tt a pszichét zsakmanyolja ki”. A Big Data - teszi hozza
- azonban sokkal alkalmasabb erre (Han 2020, 32-33). Han értelmezése szerint
Foucault elképzelései nem abban az ertelemben lettek avittak, hogy a mindenkori
hatalom a fegyelmezés technikajaban ne lenne érdekelt - legyen szo elzarasrol, az
id6 beosztasarol és a testre iranyuld hatalomrol -, hanem a szerz6 ramutat arra,
hogy jelentinkben, tehat a digitalizacio koraban a hatalom és az altala hasznalt tech-
nika abba az iranyba mozdult el, amelyet mar nem lehet teljes joggal a foucault-i
értelemben vett fegyelmez6 tarsadalomnak hivni.

A dataizmus - irja Han - egy olyan totalis diktatura lenyomata, amely hatalmas
mennyiségu adattal dolgozik, és a hatalmat az 6nkontrollon keresztll gyakorolja, az

15 Eszmetorténeti elézményként lasd Thomas Hobbes 1651-es Leviatan ciml munkajat.
16 Mas kérdés, hogy a Feliigyelet és biintetés a sajat koraban sem fedte le a tarsadalom fegyelmezé-
sének teljes felliletét, ahogyan erre Han tobbszor is kitér.



131 |  Adatok vagytok!

ember a digitalis jelenlétével egy immaterialis termelési modban vesz részt: a digi-
talis résztvevdk adatokka valnak, viselkedéstlk, cselekedeteik, vasarlasi szokasaik,
jelenlétik szamszerUsithetéve es kiszamithatova valik, megfosztodnak a személyi-
seglk belsgjetdl: elvesznek a titkaik (Han 2020, 74). Paul Virilio mar 1998-ban,
az Informaciés bomba cimli munkajaban felhivia a figyelmet erre a jelenségre.
Ramutat arra, hogy internet - vagy ahogy Virilio hivja, a globalis telekommunika-
ci6 - az informacio megosztasanak kényszerével jar egylitt, a felhasznalok 6nként
mondanak le a titkaikrol és kitarulkoznak. igy valik atlatszova az ember és kdrnye-
zete, nincsenek tdbbé falak vagy Ures sarkok. Ebben a globalis informacidaram-
lasban a kemkedés totalissa lett, a vilag 6sszeszikult, panoptikus es kibernetikus
buborékka valt. A haboruk gyakorlatilag informacios haborukka valtak (Virilio 2002,
63-70). A globalis halézati kdrnyezet arra kényszerit bennlinket, hogy hagyjuk a
kizsakmanyolast, elraboljak a digitalis masolatainkat, megfigyeljenek és a sajat vir-
tualis vilagunk - 6 ugy fogalmaz, hogy vilagaik - dntudatlan szerepldivée stillyessze-
nek (Virilio 2002, 34).

Han amellett érvel, akarcsak Virilio, hogy a Big Data mentes a perspektivatol -
nincs optikai vetllete, nincs latoszog, nincs holttér, minden latszik -, be tud hatolni
barmilyen zart térbe, az ember és kérnyezete atlathatova valik. A zartsagbol nyiltsag
lesz, ami lehetéve teszi a hatartalan adatmegosztast, létrejon a digitalis panoptikon,
mukodtetoi pedig maguk a benne tartozkodok, akik folyamatos intenziv kommuni-
kacios és kitarulkozasi kényszerben vannak (Han 2020, 74). A szabadsag: szolga-
sag, de nem az orwelli értelemben, hiszen ez nem az 1984 diktatorikus vilaga.'”
Ez egy relative szabad vilag: nincs gondolatrenddrség, nincs duplagondol, sem
Ujbeszél. Azonban Liu regényének vilagaban is Iétezik a mindent 1ato telekép, csak
éppen olyan egy lathatatlanna valt omniprezens sophon testesiti meg, amely eldl
senki sem rejtdzhet el a szobaja sarkaban.

Persze a regényben ez a szabadsag nem abban az értelemben artikulalodik,
hogy a sophonok megjelenésével az emberek hihetetlenlil szabadnak érzik magu-
kat, hanem mind&ssze annyiban, hogy az els6 kapcsolatfelvétel utan a Fold - amit
az emberiség éppen Onfeledten kizsakmanyol - a sz6 szoros értelemben vett, vég-
telentl nyitott kommunikacios kdzegbe kerll, ahol nem lehetnek tobbé titkaik. A
titkok megtartasara valo képessegnek az elvesztése az informacio kontrolljara valo
képtelenseg. Liu vilagaban egyet jelent azzal, hogy az emberiség nem tud megfe-
leléen felkeészulni a Fold elkertilhetetlen megszallasara, a sajat adatai leplezik le
minden cselekedetét, kiszamithatova valik. Kiszolgaltatott és sebezheté lesz.

Han a digitalis kor emberérél azt mondja, hogy a szabadsag érzete miatt hiszi
azt, hogy tdbbé nem a hatalomnak alavetett szubjektum, hanem ugynevezett pro-
jektum, amely folyamatosan felfedezi és Ujratervezi magat. Azonban a latszat elle-
nére ez tovabbra sem szabadsag, hiszen az 6nmagat folyamatosan felfedez6 pro-
jektum csak annyiban szabad, amennyire az Uj elnevezésének a kényszeralakzata
ezt engedi. Valdjaban ez egy sokkal hatékonyabb formaja az alavetettsegnek: a
kils6 kényszerek belséve valtak. A digitalis kor embere teljesitmény-szubjektumma

17 A regény késébbi részében Liu parafrazajla Orwellt, ahogyan arra a kordbban emlitett Peyton is
ramutat.
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valt, aki ugyan szabadnak hiszi és nevezi magat, de valojaban szolga (Han 2020,
7-8).

Ez a szolga és teljesitmeny-szubjektum - érvel Han - a kommunikacios tér es
kitarulkozasi kényszer keresztmetszeteben szlletik meg. Immaron nem kizsakma-
nyoljak - ahogy Virilio fogalmazott - hanem sajat magan végzi el ezt a muveletet.
Az egyeéni szabadsag eszménye a tdbmegkommunikacios kor kezdetén - a 2000-es
evekben - pozitiv jelz6vel birt. Ez mara megvaltozott: a tomegkommunikacio mai
csucstermeke a social media és platformjai digitalis panoptikonna lettek, igy csak
a neoliberalizmus legfontosabb értéke, a téke valt szabadda, nem az ember. Az
utobbi nem szabadda, hanem adatta valt (Han 2020 11).

A regény természetesen nem szaz szazalékban 6sszeolvashato a kortars me-
diaelmélettel, de mégis ra tudunk mutatni szamos olyan pontra, amelyek alapjan a
kortars médiaelméleti analogia megallja a helyét. Az emberiség az elsé kapcsolat-
felvétel utan dnkeént szolgaltat adatokat anélkil, hogy ennek tudataban lenne, vagy
szandeékaban allna. Persze a tarsadalom bizonyos szegmensei szandékosan teszik
ezt, lasd a Fold-Trisolaris Mozgalmat, az idegen megszallast nemcsak tdvozlen-
dének, hanem egyenesen kivanatosnak tartjak. Onként aruljak el az emberiség
titkait - és ezzel az emberiséget -, motivacidjuk és szandékaik feltarasanak az ird
kilon fejezetet szentel. Egyszerre szabadok és az omniprezens sophonok szolgai.
Az emberiség azon része, amely az ellenallashoz tartozik, az omniprezens média
megjelenését felismerve rajon, hogy Ujra kell terveznie sajat magat. Nem szabad
figyelmen kivil hagynunk azt a tényt, hogy az omniprezens sophonok felligyelete
és a Harom test jaték befolyasa ellenére a Fold és az emberiség még 400 évig
teljesen szabadon cselekedhet. A késébbiekben a szereplék szamos megoldast
dolgoznak ki, hogy elkertljek az allando megfigyelést. Az egyik a falnézdk - ango-
lul wallfacer - intézménye, amelyet azért talalnak ki, hogy valamilyen modon gatat
szabjanak az atlathatosagnak. Kijel6lnek bizonyos személyeket, akikre azt a halat-
lan feladatot bizzak, hogy terveiket vegig titokban tartva dolgozzanak ki taktikakat
az emberiseg megmentése érdekében. A titok pedig csak akkor maradhat rejtett,
ha a kommunikacios csatornakat véglegesen lezarjak. Ennek sikeressége - vagy
sikertelensége - csak a regénytrilogia késobbi reszeiben kertl kibontasra.

A regeény egy olyan politikai felligyeletet konstrual, amely nem korlatozza a moz-
gast, és nem korlatozza a testet, minddssze megfigyel, manipulal, adatokat gyuijt
és viselkedésmodelleket allit fel.'® Az évszazadok mulva bekovetkez6 valodi invaziot
igy egy téren és idon ativel6 digitalis panoptikus allapot elézi meg. A digitalis pa-
noptikon képes manipulalni a valosag megismerésenek a lehetéségét: a sophonok
akadalyozzak a kutatasokat, akadalyozzak a technologiai fejlédés lehetéségét, a
tudos tarsadalom egy része az 6ngyilkossagba menekil, mert az altaluk eddig le-
irt és kisérletekkel bizonyithato fizika megszUnt létezni. A sophonok nemcsak a
meérdmuszerek, az emberi észlelés zavarasara is alkalmasak. Példaul a szerepldk
altal latott visszaszamlalas egy olyan pszichopolitikai eszkdz, amely paranoiaval jar
egyutt.

18 A viselkedési modell felallitasa és a modell altal megjosolt jové a harmadik kétetben lesz sorforditd

az emberiség szamara.
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Konkluzio

Ez a tanulmany arra tett kisérletet, hogy bemutassa azt, hogy A Féld mdultjanak
emlékezete: A haromtest-probléma nem csupan a kinai science fiction irodalom
egyik mérféldkdve, hanem olyan komplex narrativa, amely érzékenyen reflektal
a kortars tarsadalmi, kornyezeti és technologiai kihivasokra egyarant. Ezen felll,
ahogy arra a fentiekben igyekeztem ramutatni, Cixin Liu mive a kortars (média)
elméleti diskurzusok szempontjabal is értelmezheto, kiléndsen, ha Schroter, Han
es Foucault munkaira gondolunk. Nem csak a trivialis virtualis valosag abrazolasan
keresztll jutunk kdzelebb egy mediaelméleti olvasathoz. A regény sophonjai mint
kvantumalapu megfigyelé €s kommunikacios eszkdzok - ahogyan erre Schroter is
érzékenyen ramutat - a hatalomgyakorlas metaforaiként értelmezheték, méghozza
ugy, hogy a kommunikaciot és az ember episztemologiai képesseégeét tartjak kont-
roll alatt. Schroter elméleti felvetésének szétszalazasaval pedig egy olyan mélyolva-
sat el6tt nyilik meg az ut, amelyben raismerhetiink a neoliberalizmus, digitalizacio
és felligyelet Han - és természetesen Foucault - altal leirt hatalomtechnikaira. A
regény meglehetdsen negativ képet fest az emberiség jovéjerdl: nemcsak a kézen-
fekvének t(in6é témakban, mint a kdrnyezetszennyezés és a kolonizacios kerdések,
hanem a kortars mediaelmélet és digitalis hatalomtechnikai diskurzusok sarokko-
vei, mint a hatartalan kommunikacio, a kommunikacios kényszer, a megfigyelés
€s media altal konstrualt kiterjesztett digitalis valosag problémakoreit illetéen is.
A médiaelméleti olvasat haszna abban rejlik, hogy a trildgia nem pusztan irodalmi
fikcioként, hanem kulturalis diagnozisként is olvashato: segit felismerni €s meger-
teni azokat a folyamatokat, amelyek a 21. szazad digitalis tarsadalmait is alakitjak. A
negativ kép ellenére minden altala felvetett problémara lehetséges megoldasokkal
is szolgal.

A trilogia elsé részének meédiaelméleti elemzése még csak az elsd lépés volt
az Uton. A soOtét erdd és A halal vége még szamos olyan lehetdséget kinal, ame-
lyek ilyen iranyu kutatasra érdemesek. A sétét erdd fogalma - amely a Fermi-pa-
radoxonra adott meglehetésen negativ hangvétell valasz - szintén parbeszédbe
allithato azokkal a médiaelméleti munkakkal, amelyek halozati tarsadalmakrol be-
szélnek vagy a haldzat veszélyeire hivjak fel a figyelmet. Bar ebben a tanulmanyban
az ,echochamber’-rél nem esett sz0, amely az ujmédiaval kapcsolatos meglehe-
tésen fluid fogalom, a regényben szamos helyen talalkozhatunk olyan buborékok-
kal, amelyek allegorikusan szintén megfeleltethetok a kortars médiaelméletben leirt
fenoméneknek. Ez a harmadik kdtetben a legszembet(inébb, ahol a végsd mene-
dék ugynevezett mikrouniverzum - masik nevén buborékvilag - formajaban jelenik
meg. A szerz6, ha a medialis értelmezesi lehetdsegeket nezzik, akkor amellett
érvel, hogy a lathatatlansag a legbiztosabb modszer a tulélésre, az informacios
aradatban ezek a mikrovilagok jelentik az ember szamara a tulélést.
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