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Abstract

The outbreak of the Russian-Ukrainian war in 2022 presented Europe and its neigh-
boring countries with numerous challenges in the field of refugee care. Hungary was
particularly affected in terms of refugee reception, as it had to fulfill a dual function:
on the one hand, as a transit country, it helped refugees reach Western Europe, and
on the other hand, it had to organize the care of groups remaining in the country. Sev-
eral charitable organizations also participated in this work, which, in addition to basic
social care, ensured access to services for families and children placed in reception
camps. In our study, we examined the work of a civil organization operating in a coun-
ty seat in eastern Hungary, specifically the experiences of Roma children arriving as
refugees from Transcarpathia with access to education and their integration through
this system. During the research, we applied a qualitative methodology to examine the
situation of the group from the perspective of the professionals working with them. We
explored the ways in which children were able to enter the education system, and we
examined the experiences in educational institutions, highlighting both the difficulties
and the results of educating refugee children.
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Bevezetés

A migracio napjaink egyik meghatarozé kérdese Europaban és ezen belll az Euro-
pai Unio tagallamaiban is. A migraciokutatasok tdbb aspektusbol vizsgaljak a jelen-
seéget, keresve a magyarazo okokat, a migracio térténelmi indokait vagy a folyamat
gazdasagi aspektusat. Magyarorszagra az orosz-ukran haboru kitérése ota kb.
hatvanhétezer f6 érkezett (I12: UNHCR 2025), amely az orszagba érkezé mene-
kiltek ellatasanak megszervezését tette szilkségessé. A Magyarorszagba érkezd
menekiltek csoportjai eltérd motivacioval és eltérd stratégiakkal rendelkeztek, egy
résziik az orszagra tranzitorszagkent tekintett, vagyis a nyugat-europai célalloma-
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sok elérésének természetes foldrajzi kozegekeént funkcionalt. Az Ukrajnaban élé
magyar nemzetisegli menekultek kozll kertlnek ki azonban azok, akik tartos le-
telepedési szandékkal érkeznek Magyarorszagra (Sarosi 2023; Zakarias és mtsai
2023; Téth - Bernat 2022). A tartos letelepedés a menekliltek ellatasa kilonbdzé
szolgaltatasok biztositasat is jelentette, az érkezok élelmezése, lakhatasi problé-
mainak megoldasa mellett a 16 év alatti népesség oktatashoz vald hozzaférése is
fontos kérdéssé valt, mint a tarsadalmi integracio egyik pillére. A fiatalkoru mene-
kiltek oktatasi rendszerbe torténd integracioja sziikségesse tette, hogy a 16 év
alatti, a menekdlt gyermekek kozoktatasba tortend felzarkodztatasukat kilonbdzd
programokkal segitse (Sarosi 2023). A hatarmenti teleplilésekre érkezé csoportok
mellett a varosok, megyeszekhelyek kiemelt jelentdsegliek voltak a menekultek
elsd hullamanak fogadasakor és az ellatasuk megszervezése soran. Esettanulma-
nyunkban egy kelet-magyarorszagi megyeszekhelyen mikoédd befogadd allomas
altal nyujtott ellatasokra, ezen bellil is a 16 év alatti korcsoport iskolai szolgaltata-
sokhoz valo hozzaférésének biztositasat vizsgaltuk. A kutatasunk kdézéppontjaban

pedagogiai gyakorlatokat elemeztik.

A migracié alapveté megkozelitése

A migracios elméletek napjainkban tdbb megkdzelitésen keresztiil vizsgaltak a
jelenséget, igyekezve magyarazatot talalni a folyamat okaira. A migracio alapvetd
tipizalasanak a kiilsé és belsé migraciot tekinthetjuk, a ket tipus kozotti kilonb-
segtétel alapjan a mas orszagbol érkezé vagy mas orszagba iranyuld mozgasokrol
beszélhetlink, mig a belsd migracié esetében az orszagon bellli helyvaltoztatas-
rol van alapvetéen szo (L. Rédei 2006; Miké 2017). A migracio motivacioi sokfé-
lek lehetnek (Poczik - Dunavdlgyi 2008; Schild 2016) és megkulldonbdztethetjik
Oket annak mentén is, hogy a ,mas orszagbol’ érkezdk kibocsatd orszaga hol
helyezkedik el. Tanulmanyunk esetében ez utdbbi azzal a kiilénleges jelentéséggel
bir, hogy a szomszédos orszagokbol érkezdk, bar masik allam polgaraiként (is)
beazonosithatok, meégis egy olyan a térténelmileg meghatarozott tertleti egység-
rél érkeznek, amelyek a fogado orszaggal k6zds kulturalis egyseget képeztek és
bizonyos szempontbol képeznek mai is. Kuldndsen igaz ez a hatarmenti népesseg
eseteben, ahol a kdzjogi értelemben vett allampolgarsagi kiilonbség ugyan fennall,
de a kulturalis 0sszetartozas, az anyanyelv, a rokonsagi kapcsolatok, gazdasagi
kapcsolodasok miatt jellemzd a csoportra (Hautzinger - Hegedlis - Klenner
2014). Szintén alapvetd felosztasnak tekinthetjlik a migracid egyéni vagy csopor-
tos jellegét. Bar a migracios dontések legtdbb esetben az egyén sajat motivacioin
alapulnak, bizonyos esetekben ezek az egyéni motivaciok 6sszekapcsolddhatnak
mas egyenek hasonlo térekveseivel, igy mar csoportos migraciorol beszélhetlnk.
E csoporttagok kozotti kapcsolatos azonban sokfélék lehetnek. A hasonlo donte-
sek okozta cselekvés ugyan létrehozhatja a csoportos migraciot, de tagjai kozott
feltételezhet6en laza kapcsolddasok figyelheték meg, ezek a kapcsolatok megha-
tarozott ideig, az uj lakohely elfoglalasaig, és az uj tarsadalomba térténd beilleszke-
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dés/integracio fokanak fiiggvényében valtozhatnak. Mas a helyzet, amikor a mig-
raciot szélséséges okok mentén figyelhetjik meg. ltt megjelenhetnek a természeti
katasztrofak, gazdasagi krizishelyzet vagy eépp a - tanulmanyunk szempontjabol
fontos - haborus konfliktusok kialakulasa. Ezekben az esetekben azt tapasztal-
hatjuk, hogy nem egyenek laza csoportszervezédéserol, hanem menekilé csala-
dokrol beszelhetlink, akik rendszerint csoportokban érkeznek a befogado orszag-
ba (Hautzinger - Hegedus - Klenner 2014), igy a kialakult haborus krizishelyzet
egyeértelmuen ,push” tényezének tekinthetd (Schild 2016; Golovics 2019).

A szomszédos orszagokbol érkez6é migracio

A szomszédos orszagokbol Magyarorszagra iranyuld migracios folyamatok eltérd
jellemzoékkel rendelkeznek, idében jol megfigyelhetd volt az 1990-es évek kdrnye-
kén elindul6 és nagyaranyu migracio, amely soran jellemzéen Romaniabol, Karpat-
aljarol, kisebb mértékben pedig Magyarorszag déli szomszédjaibol érkeztek (Godri
2004). A rendszervaltas kornyéken meginduld vandorlasi folyamatok elsésorban
etnikai jelleglinek voltak tekinthetdk, f6 csoportjai a hataron tul €l6 magyar kisebb-
ségi csoportok, akik motivacioi kozott a gazdasagi és kulturalis okok dominaltak, s
kevésbé a kibocsato orszagban tapasztalhato etnikai diszkriminacio.

Az 1990-es évek kdzepén, majd ezt kdvetden mintegy tiz évvel késébbi vizsga-
latban is (Toth 2004) az volt tapasztalhato, hogy nagyobb aranyban a szomszédos
orszagokbol, elsdsorban magyar anyanyelvl csoportok érkeztek az orszagba. Az
Osszes beérkezd kozel fele (47,7%) Romaniabol, mig - tanulmanyunk szempontja-
bol relevans - Ukrajnabol, ezen bellll is Karpataljardl a bevandorlok 7,4%-a, kozel
hatezer f6 érkezett. A felmérések azt mutattak, hogy magyar anyanyelv( teleptlé-
sekrdl erkeztek, tobb, mint 90%-uk magyar anyanyelvt volt. Ebben az idészakban
a szomszedos orszagokbol érkez6 csoportokon bellil a roma/cigany nemzetisegu
bevandorlok aranya csupan 0,4% volt. A migracio f6 motivacioja gazdasagi eredet
volt ekkor, hiszen a 2001-es felmérés adatai egyértelmlen azt mutattak, hogy az
ide érkezd csoportok szerényebb anyagi hattérrel rendelkeztek (Toth 2004).

A gazdasagi migracio kilénb6zé formai mar az 1990-es évek kelet-europai at-
alakulasa elétt is megfigyelhetdk voltak, a munkavallalashoz kétédo térbeli vandor-
las erdsen szabalyozott, majd egyre lazabb keretek kozott folytatodott, amelyhez
a rendszervaltoztatd allamok atalakulasa tovabbi 16kést/lehetéséget adott. Ujabb
meérféldkdnek tekintheté ebbdl a szempontbol az eurdpai unios csatlakozasok és
az ehhez kapcsolodo szabalyozasok altal nyitott lehetéség (Sziklai 2012), amely
az unio tagallamainak allampolgarai részére a szabad munkavallalas és a helyval-
toztatast jogat biztositottak. Magyarorszag vonatkozasaban ezek lehetésegek ket-
t8s vonatkozasban is erdekesek voltak: 1. a magyar munkavallalok szamara kinyilt
az europai munkaerdpiac, 2. a kelet-eurdpai, kiemelten a szomszédos orszagok
szamara nyitotta valt a magyar munkaerdpiac, valamint a kettés allampolgarsag
intézmeényéenek megteremtésével a hataron tul él6 magyar kozosségek szamara
az anyaorszaggal valo kapcsolattartas, és esetenként a csaladegyesités, vagy az
anyaorszagba valo attelepllés lehetésége is megjelent.
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Az orosz-ukran haboru migraciora gyakorolt hatasa és ennek
kihivasai

A 2022-ben kitdrt orosz-ukran habori Magyarorszag szempontjabol alapjaiban
valtoztatta meg a migracios folyamatokat a kilfoldrél - esetlinkben Ukrajnabdl -
érkez6 csoportok szamat és nemzetisegi jellemzoéit tekintve. Mig korabban Ukraj-
nabol néhany ezer ember, elsésorban gazdasagi motivacioval rendelkezé csoport
erkezett az orszagba, addig 2022-t8l kezdédéen nagyszamu, nemzetiségileg is
vegyes csoportrol beszélhetiink. A haboru kitbérése utan az Europai Unioban ko-
zel hétmillio 6t regisztraltak ukran menekiltként (UNHCR 2025) vilagszerte, eb-
b6l Magyarorszagon tébb mint 60 ezer f6 kapott menekiiltstatuszt, s mig a korab-
bi statisztikak azt mutattak, hogy alacsony szamban érkeztek roma nemzetisegl
csoportok, addig a haboru kitérése utan ennek a csoportnak a szama jelentésen
emelkedett, terlleti elhelyezkedésiik - az altalanos trendektdl eltéréen - nem a
kdzép-magyarorszagi régioban, hanem a keleti orszagrészben volt jelentdésebb. A
létszamok vonatkozasaban pontos statisztikai adatok nem allnak rendelkezésre,
de az tapasztalhato volt, hogy a karpataljai menekiltek egy jelentds része olyan
szegény csoportba tartozo, gyakran roma menekiilt, akiknek sem a nyugat-europai
tovabb utazas, sem a régio mas orszagaiba valo eljutas (pl. Csehorszag, Lengyel-
orszag stb.) specialis jogallasa miatt (ukran-magyar kettés allampolgarsag) nem
lehetséges (Molnar D. és mtsai 2023; Bernat - Tomka 2025).

E csoportok esetében Magyarorszag szerepe is valtozott annyiban, hogy mig
korabban egyértelmilen tranzitorszagként jelent meg az orszag, addig a kialakult
helyzetben a menekiiltek hosszabb idej( itt tartozkodasara lehet szamitani, amely a
csoportok tarsadalmi integraciojanak és ennek tamogatasanak kérdéseét is felveti.
Ebben a tamogat6 folyamatban az itt él6 menekiiltek ellatasa tobb agazat egyidejl
segitsegnyujtasa indokolt: a 2010-ben elfogadott Zaragozai Nyilatkozat a foglal-
koztatas, az oktatas, a szocialis helyzet és az aktiv allampolgarsag teriletét jelolte
meg fébb integracios terlletekkent (Godri 2017) a lakhatasi, a szocialis, a mun-
kaerdpiaci és - a jelen tanulmany fokuszaban allo - oktatas tertletén egyarant.
Ezek a dimenziok a kozvetlen kdzigazgatasi segitsegnyujtas mellett a tarsadalmi
integracio kildénb6zd szintereit jelentik. A meneklltek ellatasanak allami feladatai-
nak ellatasaban a civil szféra szerepldi is nagy részt vallaltak, hiszen a menekiiltek,
s kuléndsen a karpataljai roma menekiltek ellatasa sajatos kihivasokat jelentett.
Ezen csoportok rekrutacios bazisuk tekintetében is alacsony tarsadalmi tékevel
rendelkeztek, igy nem, vagy nagyon csekeély aranyban szamithattak arra, hogy kap-
csolataik réven a magyarorszagi ellatasukat, munkavallalasukat €s egyeb sziikseg-
leteik kielegitését meg tudjak szervezni (Molnar D. és mtsai 2023). A csaladok
mindennapi életének biztositasa mellett a gyermekek oktatasanak megszervezése
is fontos feladatként adodott.

A hazai integracios oktatasi gyakorlat alapvetéen a gyerekek/tanulok szocialis
statusza és az iskolai modszertanok kdzoétti gyakorlatként foghatok fel. A migrans
tanulok beilleszkedésénél a csaladi hattér és az ehhez kapcsolodo probléemak mel-
lett megjelenhetnek egyeb olyan tényezdk is, amelyek az integracio folyamatat ne-
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hezitik, ezek kdzé sorolhatjuk az alabbiakat:

* acsaladok szociokulturalis helyzete

* a csaladok tanulashoz valo viszonya, az errdl vald gondolkodas, értékpre-
ferenciak

¢ a kulturalis identitashoz valo kétédés erdssége

¢ anyelvtudas, nyelvismeret, nyelvhasznalat sajatossagai

* az érkez6 gyermekek életkora és az iskolafok kdzotti megfeleldsség

¢ acsaladok, gyermekek mentalis allapota

* abefogado iskolak és pedagogusok felkesziiltsége a migrans gyerekek fo-
gadasara

¢ egyeb tamogatd szakemberek jelenléte a tamogato folyamatban (v6. Dajno-
ki - Balazs-Foldi - Méré 2021)

A migrans gyerekek tarsadalmi beilleszkedése, integracioja tdbb tényezd egyi-
dejl egyduttallasaval tamogathatd. Az iskolai befogadas, az ott folyd oktatas mellett
alapvet6 kérdeés, hogy a csaladok, gyermekek milyen mentalis tamogatast kapnak,
illetve az, hogy az alapvet6 sziikségletek milyen modon kertinek kielégitésre, igy a
lakhatas, az elelemhez vald hozzajutas vagy a kdzosségi szliiksegletek kielegitese
milyen modon térténik meg. A menekiiltek ellatasaban érkezéstikkor szamos civil
szervezet is részt vett, biztositva a biztonsagos elhelyezést, majd a gyermekek
integraciojahoz sziikseges oktatas megszervezeseét is. Tanulmanyunk a Nyugat-Uk-
rajnabol, jellemzden a Beregszaszi jarasbol érkez6 csoportot vizsgalja, ezen belil
is a terlleten el6é magyar anyanyelvi roma kdzosségre fokuszal. Esetiikben a szeg-
regalt élethelyzet minden aspektusa megfigyelhet6 volt eredeti lakohelyiikon igy a
térbeli szegregacid mellett a szegregalt oktatasban valo részvétel, a kedvezdtlen
munkaerd-piaci statusz, a rossz lakaskdortilmények és az ebbdél adodo Osszetett tar-
sadalmi periférian valo létezés minden eleme (Csernicsko - Molnar - Braun 2016).

Modszertan

Kutatasunk célja egy kelet-magyarorszagi megyeszékhelyen mikoédd egyhazi civil
szervezet altal fenntartott menekult befogadokdzpontba erkezd karpataljai romak
mekek oktatasi integracidja hogyan valosul meg az ide érkezd iskolaskoru csoport-
ban, valamint voltak-e kildnbségek a gyermekeket befogado, altalunk felzarkoztato
eés integralo iskolakent definialt intézmenyek tapasztalataiban. Felzarkoztato iskola-
nak a civil szervezet befogado6 allomasan mukddoé szolgaltatast tekintjik, amely a
gyermekek iskolai befogadasa el6tt biztositott olyan felzarkoztato jellegl képzése-
ket, foglalkozasokat, amelyek lehetéve tettek a gyermekek szamara az intézményes
oktatasban valo részvételt. Integrald iskolanak azt az intézmenyt tekintettiik, amely
a gyerekeket fizikailag is fogadta, vagyis a gyermekek ebben az intézményben vet-
tek részt az iskolai oktatasban. A varosban negyven olyan kdznevelési intézmeény
talalhato, ahol 1-8. évfolyamon térténik az oktatas. Az intézmenyek eseteben a
halmozottan hatranyos helyzet(i gyerekek aranya O és 25% kozott valtozik. Az isko-
lak kozil hat olyan intézményt talalunk, ahol a halmozottan hatranyos helyzetl gye-
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rekek aranya meghaladja a 10%-ot, és egy olyan intézmeény volt, ahol ez az arany
20% felett volt. A tanulmanyunkban érintett integralo iskola esetében ez az arany
14%-os volt, vagyis nem tekinthetd szegregalt intézménynek (KIRSTAT 2024).

Kutatasunkban tovabba feltarjuk azt is, hogy mik az oktatasi folyamat soran ta-
pasztalt nehézségek a menekiilt gyerekek kapcsan.

A kutatas helyszine egy, a varoshoz kdzeli menekilt befogadokdzpont, ami egy
egyhazi civil szervezet fenntartasaban mikoédott 2022-t61 2024-ig. A befogadokdz-
pontot egy korabbi kemping tertletén hoztak létre azzal a céllal, hogy a hatranyos
helyzetl karpataljai menektlteknek segitseget nyujtsanak. A kemping terlletére a
korabbi fahazak mellé mobilhazakat vasaroltak, igy kb. 300 személy befogadasara
lett alkalmas.

A vizsgalat kvalitativ modszertanra épllt, amely soran félig strukturalt- és
fokuszcsoportos interjukat készitettlink a menekiltekkel foglalkozo szocialis
szakemberekkel és pedagogusokkal (n=13) 2024 majusa és novembere kdzott.
Két interju és négy fokuszcsoport készilt. A kutatasba bevontuk a menekiilt
gyermekeket fogado (felzarkoztato) iskola igazgatojat és az ott oktatd pedagoguso-
kat (4 f6), a befogado allomason dolgozoé szocialis szakembereket (2 f8), az integ-
ralo iskolaban oktatd pedagogusokat (5 f8), valamint az integralo iskola 6vodai, is-
kolai szocialis segitdjét. Az interjukat és fokuszcsoportokat diktafonnal rogzitettik,
amelyhez az alanyok szoban hozzajarultak. Az interjuk és fokuszcsoportos interjuk
kb. 60 percet vettek igénybe.

A kovetkezd tablazatban az alanyok szociodemografiai hatterét mutatjuk be.

1. tablazat: A kutatasba bevont alanyok szociodemografiai jellemzdi (sajat szerkesztés,
forras: sajat kutatas)

. életkor , B}
sorszam | nhem (év) végzettség munkahely
1. ferfi 36 tanar felzarkoztato iskola
2. né 41 Fanar (magyar nyelv és felzarkoztato iskola
irodalom)
3. né 31 tanar (angol, hittan) felzarkoztato iskola
nd 25 Pszichologus felzarkoztato iskola
5. ferfi 36 Tanar felzarkdztato iskola
szocialpedagogus, ovoda-
6 né 49 pedagogus, szocialis befogads allomas
gazdasagi menedzser,
mediator, tréner
7 nd 38 SZ.OCIaIIS es gyermekvedel- befogado allomas
mi szakasszisztens
8 né 53 tanar integralo iskola
9 né 33 tanar integralo iskola
10. né 59 tanar integralo iskola
11. né 64 tanar integralo iskola
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tanar, gyermekvédelmi

12. né 58 .
felelés

integralo iskola

csaladsegité és gyermek-
joléti kozpont (Ovodai-is-
kolai szocidlis segitd)

szocialis munkas, szocial-

13. no S0 politikus

A kutatasba 11 nét és két ferfit vontunk be, az alanyok egy kivetellel diplomas
szakemberek. A legfiatalabb alany 25, a legidésebb 64 éves volt.

Az oktatas megszervezése

A befogado allomasra érkez6é gyermekek esetében az uj kdrnyezethez valo alkal-
mazkodas és a mindennapi ellatas megszervezése mellett alapvetd kérdés volt,
hogy a gyermekek oktatasa - tekintve, hogy sokan a magyarorszagi jogszabalyok-
nak megfelelden tankotelesek voltak - hogyan kivitelezhetd. Az erkezes iddszaka
(2022 tavasza) mar késoébbi volt, mint az altalanos beiskolazas id6pontja, igy a
gyerekek oktatasi intézménybe térténd becsatornazasa nem volt megoldott. Ezt
a folyamatot nehezitette, hogy jellemzden hatranyos, halmozottan hatranyos roma
gyerekekrdl volt sz6. Ehhez jarult még az is, hogy a gyerekek ukrajnai oktatasa a
helyi jellemzdk fliggvenyeben szegregalt keretek kozott zajlott (Braun - Csernicsko
- Molnar 2010), igy mindenképp szikséges volt a gyerek valos tudasszintjének,
készségeinek megismerése, és ennek alapjan az intézmények oktatasi kereteinek
megteremtése. Ezt a folyamatot nehezitette, lassitotta a gyerekek eltérd tudasszint-
je, valamint az életkoruk alapjan a megfelel6 osztalyba sorolasuk.

A civil szervezet ennek megfelelden megszervezte az oktatasukat, azonban ez
a fenti okok miatt nem térténhetett meg azonnal, ahogyan erre a 13. alany, aki a
Csaladsegitd és Gyermekjoléti Kozpontban dolgozott, kitert.

»Hiszen tgy indultak, hogy csak atmeneti lesz. Aztan azért mar ott érezheté
volt, amikor mi kiértiink oda, hogy ez nem atmeneti berendezkedésl, hanem
azért hosszu tavra szeretnék, és hogy azért erre meg is van egyfajta forras, amit
ki tudnak hasznalni. Akkor mar ugy elkezdtek azért, hogy ez februar-marcius-
aprilis volt, valamit tenni, de azért abban a félévben nem is nagyon tanultak
semmit a gyerekek, ami szamunkra amugy nagyon elfogadhatatlan volt. Nyilvan
azt kellett volna, mint mas nyugati orszagokban, hogy akar azonnal iskolaba
kellett volna ezeket a gyerekeket tenni, miutan ugye traumafeldolgozast kov-
etéen minden megvolt, de hogy erre azért egy éve nem is kerliilt sor. Hat igy
a gyerekek tengtek és lengtek. Tehat ha mentiink 10 érakor is kint voltak, ha
mentiink 4 6rakor is kint voltak, atjartak egyméshoz. Es oké, hogy szeptem-
berben mar kialakitottak amugy egy nagyon jo6 iskolat, lett iskolaigazgato, meg
minden, de még akkor is az volt a cél, hogy 6ket ott oktassak. Ugye nekiink az
volt a cél, hogy 6ket minél hamarabb [a varosi] iskolakba oktassak, még akkor
is, ha amugy ez valéban kivitelezhetetlen volt, mert hisz voltak olyan 13, meg 11
évesek, meg 14 évesek, akik se irni, se olvasni nem tudtak” (13. alany).
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Az oktatas megszervezesekor a cél a varosi iskolakba torténd integracio volt,
azonban ez nem sikertlt azonnal, ami mogott az interjualanyok valaszai alapjan két
dolog allt: sok esetben nem voltak meg a korabbi bizonyitvanyaik, illetve a tudasuk
nem az altaluk jelzett osztalyszinthez illeszkedett. Utdbbihoz kapcsolodva az ala-
nyok az ukran oktatasi rendszer ,puhasagat” emlitették, azaz azt, hogy nem része
a bukas intézménye az oktatasnak, illetve a hianyzasnak sincs kévetkezménye, igy
tudas nélkil is fels6bb osztalyba tudnak lépni a gyerekek, gyakran ugy, hogy irni és
olvasni sem tanulnak meg (Ferenc - Séra 2012; Ferenc - Nanasi - Molnar 2018).

»~Ahonnan ezek a gyerekek jottek, kicsi karpataljai falvakbdl, ott a hianyzast
annyira nem tartottak be, tehat hol bejartak, hol nem jartak be, és a bukast nem
nagyon alkalmaztak. Lattam olyan bizonyitvanyt, hogy tele volt egyessel a 12-
es skalan, és a gyerek az ugy tovabb ment. Es ezt azért felmérte az alapitvany,
hogy ha igy mi megprobalunk eleget tenni a tankételezettségnek, tehat bemen-
nek [a varosbal] iskolaba, az senkinek nem lesz jo6. Mert a tanar nem fog tudni
veliik haladni, a magatartasuk nem lesz megfelel6, mert ha fogalmad nincs
mi zajluk Kkérllbtted, akkor rosszalkodni fogsz, a tébbiek csufolni fogjak Gket
€s hat mi lesz abbol? Megint csak az lesz, hogy hlilye menekiiltek. Ezt pedig
végképp nem szeretnénk elérni, ugyhogy elhataroztuk, hogy egy felzarkoztato
iskolat alapitunk” (1. alany).

Az eltér6 oktatasi-ertékelési gyakorlat sziikségszerlien hozta létre egy onalld is-
kola kialakitasanak igenyét, amelyet a civil szervezet a befogado allomason beldl
hozott létre. A felzarkoztato iskola alapvet6 célja az volt, hogy felkészitsék a gyere-
keket a debreceni iskolakba torténd integraciora.

,Elkezdtiik a felzarkoztatast, jott a pedagdgiai szakszolgalat még 2022 no-
vemberében, felmérte a gyerekeket és hat volt olyan gyerek, aki hatodikos volt
korat és bizonyitvanyat is tekintetbe véve, de a valds tudasuk mondjuk olyan
masodikos szinten volt kb. A bizonyitvanyt nem is tudtuk minden esetbe meg-
szerezni, tehat bemondasra ment ez [...] Az oktatasban az a cél, hogy tanulja-
nak meg irni, olvasni, mert a gyerekek egy része nem tud, vagy bizonytalanul
tud, és van egy apro része, aki jol tud, de 6ket nagyon hamar, ahogy csak lehet,
kuldjlik [a varosba]” (1. alany).

A felzarkdztato iskolaba 51 gyermek kezdett jarni, akiknek a felét tudtak egy év
utan [a varosi] altalanos iskolakba integralni. Az integral6 iskolaban a pedagogusok
ugyanezekkel a problémakkal talaltak szemben magukat, az osztalyok beosztasa
soran sok eseteben nehézségekbe Utkdztek, nehezen volt meghatarozhaté az
egyes gyerekek osztalyfoka, illetve olyanok is voltak, akik életkora és tudasa ko-
zOtt tobb éves eltérést talaltak, ami dilemmat okozott a besorolasnal. ,,Valamilyen
bizonyitvanyuk volt, amivel idekerliiltek, a kisebbeknél a fejlesztépedagdgusu-
nk végzett valamiféle vizsgalatokat vellik, ami alapjan eldéit, mert volt, akilrél],
abszolut nem lehetett tudni, hogy hova kertiljén. De volt, aki ide keriilt és vin-
ni akarta harmadik vagy negyedik osztalyba a gyereket, aztan kiderliilt, hogy
elsébe kell tenni, tehat nem az, hogy egy év, hanem nem tudom hany éves
kiilbnbség volt. Nalam is, aki tavaly hetedikbe bekeriilt, 17 éves volt akkor a
lany, aki most hetedik év végén Ki is kerlilt az iskolabdl” (8. alany). ,,A besorolas-
hoz volt kbéze az X-nek [alapitvanynak] is, 6k is méregettek, 6k javasoltak elsé
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kdérben, hogy hova [kerlljenek], volt itt egyezkedés az osztalylétszamok tekin-
tetében is. En tgy gondolom, hogy volt, ahol nagy bakot I6ttek, nem tudom,
hogy az életkor miatt, vagy mi volt a kivalté oka, de volt, akit én nagyon sokkal
lejjebb tettem volna” (9. alany).

Azok a gyerekek, akiknek az egyéves felkészitése nem volt elegendd, vagy je-
lentésen eltért az életkoruk és tudasszintjik, a befogado iskolaban biztositottak a
tovabbi oktatasat. ,Ugye az volt, hogy aki nem [jar az iskolabal, az felzarkéztato
programba részt vesz. Hat, de azért ez nem volt neki megfeleld, de értettem,
hogy a 13 éves, aki nem tud olvasni és irni, nem lehet berakni az elsé osztalyba,
mert hogy azt megbontja” (13. alany).

Az oktatas megszervezese kapcsan az integralo iskolaban szintén problemakent
emlitettek, hogy nem volt ismeretik a gyerekek korabbi tanulmanyai kapcsan. ,Az
nekiink nagyon nagy nehézség volt, hogy az addigi tanulmanyaikrdl hivatalosan
mi nem tudtunk semmit. A gyerekek elmondasabdl tajékozddtunk, de ez azért
itt nalunk sokat segitett volna a munkankon, ha a kinti oktatasi szisztéma, vagy
legalabbis a tantervek szamunka valamilyen szinten elérhet6ek lennének. Azért
kénnyitené meg a munkankat, mert akkor latnank, hogy hol lehetnek elaka-
dasok vagy hol lehetnek nagyon el6re haladasok, mind a kettével talalkoztam.
Egy késébbi pedagogiai integraciés programban ez nagyon fontos lenne” (12.
alany).

A felzarkoztato iskola tapasztalatai kozott egyertelmien kirajzolodott, hogy az ér-
kezd gyerekek helyzete tobb szempontbal is kedvezétlen volt. A fogado szervezet
nem latta pontosan, hogy milyen idészakban lesz sziikseg a menekiilt csaladok,
gyerekek ellatasara, a haboru kitérése utani kozbeszédben megfogalmazott reme-
nyek értelmében, a szolgaltatasok biztositasat inkabb révid idejli tevekenyseégnek
gondoltak, igy az oktatas megszervezése - bar fontos szempontként jelent meg
- nem élvezett prioritast. A gyerekek napkdzbeni elfoglaltsaganak biztositasa, egy
esetleges hazai iskolarendszerbe torténé atvezetésiik hozta létre a felzarkoztato
oktatas és iskola sziikségességét. A tanulok, esetlinkben roma tanuldk jellemzden
szegregalt iskolakbol erkeztek, és ez a tény az ilyen tipusu oktatasi formak diszkre-
panciait hordoztak. A gyerekek tudasszintje eltér6 volt a hazai ,.elvart” tudasszint-
hez képest, ezt nehezitette, hogy a korosztalyi besorolas szerinti iskolafokon elvart
tudastartalmaknak nem feleltek meg a tanulok, valamint kérdéses volt az is, hogy a
csaladok milyen modon tamogattak a gyerekek oktatasat. Ez a problémahalmaz ha-
sonlo kihivasokat allitott az integral¢ iskolaba kertilt gyerekek esetében is, ahogyan
arra a kovetkezdkben ramutatunk.

Beilleszkedés az integralo iskolaba

Az integralo altalanos iskolai beilleszkedés kapcsan vegyes képet rajzoltak fel az
interjualanyok, azonban a valaszaik 6sszecsengenek. Az also és fels6 tagozatban
tanitdo pedagogusok egyontetlien arrdl szamoltak be, hogy az elején voltak problé-
mak a gyerekek beilleszkedése kapcsan, de ezeket hamar sikertlt rendeznitk, igy
a gyerekek integracidja - féleg also tagozatban - sikertilt.
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»Teljiesen normalis [volt] a beilleszkedésiik. Nyilvan, amikor bejénnek, a kds-
tolgatas az megy, két esetben kellett nekiink az iskolaval felvenni a kapcsolatot,
de olyan j6 az egylttmUikbdéslink az iskolakkal, hogy barmi felmeriilt, le tudjuk
kezelni” (1. alany). ,,Az elején az uj csoporttarsak probaltak Gket piszkalni, hogy
hol vannak a hatarok, de mi 6ket és a sziil6ket is abban erdsitettiik meg, hogy
ha barmilyen probléma van, akkor csak a tanarhoz vagy az igazgatohoz fordulja-
nak, ne menjenek bele semmilyen 6sszetiizésbe, ami sikerlilt is. Minden tanar,
az igazgatdésag meg vannak elégedve minden gyerekkel, hogy barcsak minden
tanulé ilyen lenne, mint 6k. Igyekeznek tanulni. Délutan igényelnének segit-
séget, ha lenne, de sajnos mi ezt nem tudjuk biztositani” (5. alany). ,,Nagyon
valtozo volt a képesség, meg a motivacio meg maga a személyiségiik is a gye-
rekeknek, a legtébb osztalyba az, aki egyébként nem problémas, az beilleszke-
dett, viszonylag elfogadtak egymast. Volt némi eléitélet, de nem azért, ahonnan
jott, hanem ahogyan viselkedett” (9. alany) ,Befogadbak voltak az osztalyaink,
megszoktak, hogy nagyon eltéré szocialis hatterli gyerekek tanulnak alap-
vetden, tehat mar van egy rutin abban a gyerekek szamara, hogy hogyan kell
a masikat ugy elfogadni. Nyelvi nehézségrél egyaltalan nem beszélhetek, mert
magyarul kivaldan értett mind a négy gyerek, nagyon izesen is sokszor. Nyilvan
az irasbeliség az nem volt olyan gérdiilékeny. A 14-15 évesek nagyon nehezen
talaltak itt a helyliket eleinte, borzasztéan szomoruak voltak, mert 6k tényleg a
legjobb barataikat hagytak ott. Mas 6 évesen ott hagyni évek Ota zajlo barats-
agokat, mint 14 évesen, esetenként parkapcsolatok is szakadtak igy szét, tehat
veliik lelkileg tébbet kellett foglalkoznunk. Beszélgettiink veliik, példakat sorol-
tunk a sajat életiinkbdl is” (12. alany).

A pedagogusok véleménye szerint a beilleszkedés zokkendmentesnek tekint-
hetd, bar az interjurészletekbdl kiolvashatd az is, hogy kirajzolodtak bizonyos t6-
réspontok a gyerekek kozott. Az érkez6 gyerekeket ért trauma feldolgozasa rend-
szerint nem az iskolaban tortént meg, hanem a befogadd taborban, ahol kilén
szakemberek segitették a problémamegoldast. Az iskolai kdzosségben tapasztal-
hatd konfliktusos helyzetek - a pedagogusok szerint - nem mutattak mast, mint
egyeb esetekben, amikor Uj tagok erkeznek egy-egy csoportba (Késane 1989;
Vajda - Kosa 2005; Juvonen 2006; Dudok - Piko 2023). Ennek mélyebb kuta-
tasara nem volt lehetéség, de feltételezhetd, hogy a gyerekek fogadasa soran a
menekultstatusz mar 6nmagaban egy olyan stigmatizald jellemzd lehetett, amelyet
a gyerekek kozotti konfliktusok eseteben felemlegettek. Ehhez jarult még a roma
szarmazas, amely a magyar iskolarendszerben mar 6nmagaban is hatranyt jelent-
het az érintett tanuloknak. A konfliktusok kezelésére a recept a felnéttek bevonasa
a konfliktusos helyzetek rendezésébe, amely lehetdséget adott a békés(ebb) ren-
dezésre.

A pedagogusok tapasztalatahoz igazodott az 6vodai, iskolai szocialis segitd is.
»,INa viszont, akkor az osztalyokban szerintem teljesen vegyes volt a fogadtatas
[...]. De a végén mar jol mikodétt. De az elején azért a mas szlilbk azért ott
mar elkezdték azt mondani, hogy ez mar egy ukran iskola lett, akkor cigany
iskola lett, hogy alapvetéen is problémas. Tehat azért sok sziil6 nekem mondta
iskolan kiviil, hogy nem tetszik neki, hogy ide jar ennyi gyerek, és hogy miért
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nincs ez jobban szétosztva” (13. alany). O egy esetben, az idésebb lanyok kap-
csan szamolt be - kulturalis okokbdl kifolyolag - arrol, hogy nem akartak kdzeledni
a magyar osztalytarsaik felé. ,,Hat akkor a lanyok, igy hogy nem ismerkedtek, az
osztalykbzdsségben se tudtak ugy. Igen, a 7-8.-ban nagy gond volt az, hogy
Ok hat ugy kerliiltek be szerencsésen, hogy ketté-kettd, tudod, akik alapvetéen
mar ismerték egymast, és hogy ott volt, mikor nekem kellett lelilni t6bbszér is a
lanyokkal, hogy mi az a kikéz6sités. Es azért mindig az jétt ki, bar nyilvan akkor
nem ezt kellett felvallalni, de az, hogy 6k nem akarnak kapcsolodni a lanyokhoz,
azok meg ugye nyilvan akkor mar bantottak a két lanyt, de valoéban igy volt,
hogy prébalkoztak, mert sokszor lattam, de hogy nem akartak. Azt mondtak,
hogy 6k masok, nem akarnak, amugy sem akarnak itt lenni, tehat a nagyok
azok ugy kifolytak a kezeink kéziil, rendesen. [...] Egy id6 utan amugy ugyis
azok a gyerekek jartak be, akik szerettek bejarni. Es 6k viszont nagyon jol tud-
tak beilleszkedni az osztalyban, nagyon szerették Gket, részt vettek minden kis
eseményen, j6 tanuldk voltak, és 6k szerintem megtalaltak a helyiiket. gy utana
mar veliik nem is kellett tGgymond annyira foglalkozni” (13. alany).

Mig azonban a kdzdsseégbe vald beilleszkedéssel ezen az eseten kivil tobb-
nyire nem volt probléma, addig az oktatas kapcsan tobben tapasztaltak lemara-
dast, amely nehezitette az integraciojukat. ,Volt, aki kiemelked6 képességli a mi
gyerekeinkhez képest is, és van olyan, aki véglil lemaradast produkalt annak
ellenére, hogy amugy probalta volna 6 utolérni, maga a hianyossagai, illetve
a képességei sem tették lehetévé azt, hogy megfelel6en beintegralddjon arra
a szintre. A k6zbsségi életiikkel szerintem nem volt probléma, tehat volt rossz
gyerek, de az a mieink k6zétt is van” (9. alany). ,Nem volt gond a beilleszke-
déslikkel, a besorolassal neklink is egy kicsit gondunk volt, masodik osztalyba
Kkerlilt ugy egy kisfiu, hogy a betliket éppen hogy ismerte, de 6sszeolvasni nem
tudott, elég sok mindenben kellett zarkoztatni, otthonrél semmilyen tamogatast
ebben nem kapott, olvastatasban, ilyesmiben. A busz is elég hamar elvitte 6ket,
jott értiik, ugyhogy ott kicsit sériilt ez, elérébb lépett, de nem zarkdzott ugy
fel a tobbiekhez, ahogy kellett volna. Magatartasban nem tapasztaltunk semmi
kirivot, a gyerekek befogadtak bket, 6k is szivesen, bar harman nagyon 6ssze-
tartottak mindig, de teljesen beilleszkedtek az osztalykbzbsségbe. Az egyik ki-
tiné tanuld volt” (10. alany).

A kovetkez6kben a menekilt gyerekek oktatasi nehézseégeit parhuzamosan mu-
tatjuk be a felzarkoztato és az integralo iskola pedagogusainak tapasztalatait feltar-
va az esetleges kilonbségeket.

Nehézségek az oktatas soran

Az interjuk soran a befogado és integral¢ iskola pedagogusai ugyanazokat a prob-
lemakat tapasztaltak a menekllt gyermekek oktatasa soran: kulturalis kilonbse-
gek, iskolaval kapcsolatos motivalatlansag, az eddigi negativ iskolai tapasztalatok
hatasa, illetve a tanulasi folyamat soran megjelend problémak.
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A kulturalis kildnbsegek kapcsan elsésorban a nemi szerepekhez kapcsolodva
jelentek meg eltérések. ,Ami még nehézség, a kulturalis kiilbnbségek, illetve én
azért eléggé a masik oldalt képviselem, amit egy nétél elvarnanak. Es ez se jo,
se rossz, de mas kiilsére és talén belsére is. Es ebbél féleg a nagyobb lényokkal,
tinédzserekkel volt régen 6sszezbrrenéslink, de most mar azt gondolom, hogy
a kilénbségeinket is igy kilénbségnek tekintik, mar rosszindulat kevésbé van
felém. Ez nem mindig kénnyl nekem” (3. alany). , Rajtunk csodalkoznak is,
hogy néi tanarok és akkor mi dolgozunk? Es nekiink miért kell munkaba jarni?
Minket nem tartanak el? Ez nekik eléggé nagy kérdés. Az 6 kulturajukban [ci-
gany] nincs olyan, hogy egy né dolgozzon, és biztos valami szbrnyl dolog tor-
tént, hogy nekiink dolgoznunk kell” (2. alany). ,Volt olyan lany, aki betéltotte a
16 évet, itt nem maradhatott, de felajanlottuk a Dobbant6 programot, anyaval
sikeriilt megbeszélni, de mikor a papirokat ala kellett volna irni, addigra apa
is megjelent, és mondta, hogy »de értse meg tanarnd, nalunk a lyanyoknak
nincsenek ilyen dolgai«. Es majd vesznek egy tanyat, és M. ott ellesz, amugy
is beszélget mar a taborbdl valakivel. llyen szinten vannak ezek a csaladok
még mindig. Ez dbébbenet nekiink, hogy iskola itt az X-edik térténet, milyen
egyszerl életiik van, mint a népmesékben” (8. alany). ,,A nyolcadikosokkal, én
rengeteget kinlédtam a nyolcadikos lanyokkal és fiukkal a tovabbtanulas miatt,
valamint amiatt, hogy nem tudtak felkelni, vagy ha be is mentek, akkor volt, aki
annyira elaludt, hogy még horkolt is. Es akkor meg a pedagégusok ugye jéttek,
hogy ez igy nem j6, és azok megmondtak, hogy nem akarnak iskolaba jarni,
a lanyok azt mondtak, hogy nekik mar rég meg kellene hazasodni. Akkor a
csaladsegitével elmentiink ugye a sziil6h6z vele is, és azt mondta, hogy amugy
Ukrajnaban nem jarna iskolaba mar rég, tehat az édesanyja is azt mondta, hogy
rég terhesnek kellene lenni, mar valakinek meg kellett volna szbktetni, tehat
csak egy plusz teher még igy, tehat hogy ez az oldal azért nagyon erés volt,
még mindig a kulturalis kiilébnbségekben, hogy nagyon, hat olyan volt, mint a,
nem tudom, szembe mész a széllel, tehat mondod-mondod, de otthon mast
mondanak is, mi tudjuk, hogyha a csaladban ez egy ellentmondas, mint amit
mi mondunk, akkor az sose éri el a plusz egyet, csak a nullat maximum” (13.
alany). A kulturalis kilonbsegek kapcsan emlithetjik a csaladi események oktatasi
kotelezettségek elé priorizalasat is. ,Volt olyan, hogy azért nem jottek iskolaba,
mert el6zb nap buli volt. Sziiletésnap meg névnap meg jottek a rokonok, meg
nem tudom, mi. Vagy nem volt kedve j6nni. Az, hogy az iskola a kbtelességliink,
azt nem értik” (8. alany).

Az iskolaval kapcsolatos motivacio esetében megjelent problémakeént a sztlék
hozzaallasa, a szocializacios hatasok, illetve az otthoni kornyezet is. ,,Az a prob-
Iéma Ugy a nagyobbakkal, hogy otthon nem nagyon tanulnak. Ok arra hivatkoz-
nak, hogy otthon sokan vannak, kicsi a hely, zavarjak 6ket. Ugyhogy a legtébb,
ami megmarad nekik, az az 6ran latottak, hallottak. A legtobb sz(il6 nem tud irni,
olvasni. Es az a legnagyobb probléma, hogy mi itt az iskoldban egyre tanitjuk
Oket, az igy megvan egy oraig, és akkor hazamennek és egy teljesen mas vilag-
ot latnak, és a ketté (itkézik. Es akkor most déntsem el, hogy sziikségem van-e
arra, hogy megtanuljak irni, olvasni, mikor latom, hogy otthon nem tudnak és
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mégis megvannak, élnek” (2. alany). ,,A csaladban a tanulas, mint érték, az nul-
la, tehat volt olyan sziil6, amikor mondtuk, hogy iskolaba kell jarni a gyereknek,
tehat a gyerekek ilyen, hat nem is tudom, a gyerekek hatévesek voltak, most
mentek mar el6szér, azt mondtak, hogy mar minek, tehat ez igy mondta, minek,
hisz ugyse lesz bel6le semmi. Akkor ugye, aki 12 éves volt, inkabb az apjaval
kellett volna menni az épitbiparba, mire szbltunk, hogy 16 éves koraig iskola-
kételes, tehat ezt igy nem lehet, Akkor ugye ez se tetszett nekik. Tehat az volt a
baj, hogy a sziilbknek a tanulas, a bejaras, és az, hogy ennek kbvetkezménye
van, és azt mondtak, hogy a gyermekvédelmet sem értik” (13. alany). ,Ha azt
nézziik, hogy példaul a nagyobbaknal ilyen parkapcsolati dolgok egyaltalan
nem is alakultak ki, mert hogy 6k tovabbra is azt képviselték, hogy akivel me-
gismerkednek, az lesz igy a férjlik, még ha nem is hazasodnak 6ssze. Tehat a
lanyoknal példaul ez a fajta, ami szerintem igy a kis korosztalyukban beleférne,
hogy ismerkednek, vagy ott a fiuk lanyok beszélgetnek, ott a lanyok erre nem
voltak nyitottak egyaltalan” (13. alany).

A korabbi iskolai tapasztalatok kapcsan a pedagogusok mindegyike az ukran
rendszer anomaliait, a kovetkezetlenseget, kdvetkezmény nélkiliséget hangsulyoz-
ta, azaz azt, hogy eddig nem volt kotelezd a gyerekeknek az oktatas, igy a gyerekek
sokszor hatranybdl is indulnak. ,Ezt az iskolarendszert, meg ezt, hogy allandéan
iskolaba kell jarni, ezt egyaltaldan nem értették. Ok otthon sem ebben voltak és
tegylik hozza, hogy az X-ben [alapitvany neve] sem abban voltak, hogy igazabol
a tényleges iskolai rendszerhez, meg hogy az iskola arrél szél, hogy tanulok
minden nap, ehhez egyaltalan nem voltak hozzaszokva” (8. alany). ,,Az, hogy
iskolai napirend, hogy fel kell kelni, be kell érni, a sziineteket betartani, végig
maradni, ne adj isten még napkézibe is bemegyek hazi feladatot irni, semmi. Se
abban az orszagban, se abban a félévben, egyévben, amig ott voltak az X-ben
[alapitvany nevel. De ezt 6k is elmondtak. Hogy 10 érakor kimentek az udvarra,
volt valami ora, és akkor utana meg nem” (9. alany). ,Maga az iskola, hogy
bejarjanak, megértetni veliik, hogy az igazolatlan hianyzas kbvetkezményekkel
jar, amit nem tudtunk végig vinni, volt, akinek 400 6ra igazolatlanja volt, véde-
lembe kellene venni, meg akar kiemelni, de nem. Nyilvan nem. Alapvetéen
sem. Sajnos mar telitett a rendszer” (13. alany). ,Maga az iskolanak a léte, hogy
mi az iskola, az is hianyos volt, mert hiaba volt 11 éves, sose jart iskolaba. Volt
olyan anyuka, akinek két gyereke volt, és azért nem tudtak irni, olvasni, szin-
tén egy 11 meg egy 13 éves, mert hogy cukrosak, és ez Ukrajnaban azt jelen-
ti, hogy nem kell iskolaba jarni, mert nem tudja megoldani, hogy hogyan és
miképp legyen. Neki pl. sokat segitettiink, még dietetikust is vittlink az iskolaba,
aki segitett, mert amugy sulyos volt a gyerekeknek ez a betegsége, kérhazba is
kerllt sokszor a kisebbik” (13. alany).

Tanulasi folyamat soran megjelend problémak kapcsan az eltéré nyelvi keszse-
gek, az analfabetizmus és az osztalyon bellli konfliktusok jelentek meg valaszként.
A nyelvi készségek eseteben a verbalitasuk megfelel6 volt, azonban irasban a fel-
szinre kertiltek a nyelvtannal, irasbeliseggel kapcsolatos lemaradasaik. ,,Nagyon
ritkan fordult elé, hogy esetleg valamelyik sz6t nem értette, amit a tébbi gyerek
ért, akkor megkérdezte. Nagyon ritkan fordult el6 ez” (10. alany). ,A nyelvtani
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ismereteik széls6ségesen rosszak voltak, mert nem olvastak, nem lattak irott
szoveget életiikben soha, de egyébként nem volt olyan vészes. Azokat kiildték
ide, aki ténylegesen alkalmas lehet ide” (9. alany). Ehhez kapcsolodik az analfa-
betizmus is, amely a magyar lakossag kb. 1%-at (11), mig a funkcionalis analfabe-
tizmus a 2022-es PISA felmérések szerint (OECD, 2022) a diakok 27%-at érinti.
A karpataljai roma gyerekek kérében ennek aranya a pedagogusok tapasztalatai
alapjan magasabb lehet. ,A legnehezebb az, hogy a gyerekek hiaba 10 évesek,
12 évesek, viszont iskolaba otthon nem jartak, betudhaté a Covidnak, a hab-
orunak, de visszamendleg sem volt sajnos jellemzd, hogy iskolaba jarjanak, és
ezért olyan hatranyban vannak, hogy nem tudnak irni és olvasni sem. Es 6ket
kell az alapoktol kezdve tanitani elementalis dolgokra is. Viselkedés, alapvet6
kulturalis dolgok, illemszabalyok, mindenre, ami szerintem egy ovis szint” (2.
alany). Az osztalyon bellili konfliktusok féleg abbodl fakadtak, hogy nem jartak be a
tanorakra, igy tobb esélyt kaptak példaul a szamonkeéreés soran. ,,Volt olyan, hogy a
sokadik esélyt kellett megadni a javitasra, és ez felsében nagyon visszas, hogy
mindenki ir, csak 6 nem, vagy masodik esély neki, nekem ezzel kapcsolatban
volt ilyen dilemmam, hogy mi térténjen, mert sztenderden, ha hétfén hianyzik,
akkor kedden nem iratok vele, de ez a gyerek hétfénként egyaltalan nem jart
iskolaba. Kedden feljétt, amikor altalaban szamonkérés volt, de téle nem lehe-
tett. Nekem ebben volt problémam sokszor az osztaly felé, hogy akkor hol van
itt az igazsagossag” (9. alany).

Ki kell azonban emelnlnk, hogy a negativ faktorok mellett voltak olyan pozitiv
tényezok is, amelyek ezekre a gyermekekre jellemzéek voltak, mig a magyar tanu-
Iokra kevésbé. A pedagogusok ennek kapcsan a tiszteletet, halat emlitették. ,Vi-
szont nagyon tisztelettuddak voltak, meg én mindig mondom, hogy az nagyon
szép volt latni, hogy mindig nagyon szépen 6ltoztek fel. Tehat volt egy kisfid,
[...] j6 tanulé volt, és rajta mindig 6ltény volt, pedig ilyen tizéves volt. Es hogy
mindig ilyen lakkcip8, meg 6ltény volt, hogy mert nekik az nagyon fontos volt.
Ugyhogy ezek azért szerintem nagyon szép dolgok voltak ezen a részén” (13.
alany) ,,Ezek a gyerekek voltak, akik a tanévzaréra mindenkinek viragot hoztak,
ami azért mar nincsen meg” (8. alany).

Osszességében elmondhatd, hogy a gyerekek, féleg az idésebbek nem voltak
motivaltak a tanulasban, ,,csak azért jartak ide, mert kbtelezé volt” (9. alany), illet-
ve azért, mert iskolabusz vitte 6ket. , Tavaly csak azért jartak be, mert volt iskola-
busz, és valaki még akkor sem jart be. Iskolabusz hozta, vitte 6ket, igazodott az
iskolai programhoz és ezt sem tudtak becslilni annyira, azt hitték, hogy ez mind
total természetes dolog, hogy ez jar nekik” (8. alany).

A menekllt gyerekek oktatasa kapcsan megfogalmazott tapasztalatokat 6sz-
szegezve az alabbiak rajzolddtak ki az interjukbol. Az érkez6 csoport esetében
tapasztalhato volt egy kulturalis kiildonbség, amely a lanyok nemi szerepeinek k-
I6nbsegeiben volt megragadhato. Az iskolaba érkez6 roma csoport kulturalis sa-
jatossagaiban a lanyok korai nemi szerepei egyeértelmlen kirajzolodtak, amely az
anyai szerepbe valo korai atlepést, a feleség szerepének megjelenését erdsitette,
s mint ilyen konfliktusba kerult a pedagogusok, segité szakemberek érték- es nor-
marendszerével. Ennek kdvetkezménye volt az is, hogy az iskolai oktatasban valo
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részvetelrdl eltéré nézetek alakultak ki: mig a pedagogusok szamara a gyerekek
oktatasban valo reszvétele a tovabblépés lehetdseget jelentette, addig a gyerekek
egy részenel ez a termeszetes élethelyzetiiktdl elterd élethelyzetet alakitott ki. Ha-
sonloan alakult ez a helyzet néhany 14 év feletti fiu esetében is. Naluk nem a csa-
ladféi szerep, hanem a csalad fenntartasaban valo részvétel jelent meg, a férfiakkal
torténé munkavallalas es kereset realizalasa, amely ugyancsak konfliktusba kertlt
az iskola és a pedagogusok ertékrendjével. Az eltérd élethelyzetbdl ered6 konflik-
tusok mellett megemlitendé az is, hogy eltérd magyar és ukran oktatasi gyakorlatot
perceptualizaltak a pedagogusok, véleménylk szerint az ukran oktatasi gyakorlat
megengedobb, vagy kevesbé szigoru, mint a magyar, ebbdl adododan a gyereke-
ket és a szlloket az iskolai oktatasban valo reszvetelrél nehéz volt meggydzni. A
sikeres tovabbhaladas érdekében a diakok elényben részesitése is megtortéent, ez
leginkabb a szamonkéreés soran volt tapasztalhato. A menekiilt diakok esetében a
szamonkeérés soran a hazai diakoktdl nagyobb szamban kaptak javitasi lehetésé-
get, amely kdzvetve a diakok kézotti konfliktushoz vezetett. Hasonld problémakeént
jelentkezett a hianyzasok magas szamanak kezelése is, amely esetében alternativ
problémamegoldasi gyakorlatok alakultak ki.

A pedagogusok esetében egyértelmlen lathato volt, hogy az eddigi tanari gya-
korlatot is esetenkent felll kellett vizsgalni, igy adodott a kérdés, hogy az alulmoti-
valt gyermekek kapcsan megjelent-e olyan modszertan, amely segitségével bevon-
hatokka valtak az oktatasba.

Alternativ médszerek

Az interjukon kapott valaszok alapjan elmondhatd, hogy a felzarkoztato iskola pe-
dagogusai igyekeztek olyan ,puhabb”, személyesebb modszerekhez nyulni, mint
a testi kontaktus, a batoritas, motivalas, kovetkezményen alapuld nevelés. LEn
azt szeretem alkalmazni, ha batoritom 6ket, ha dicsérem 6ket, nem baj, hogy
most nem ment, hogy id6sebb vagy a korosztalyodtdl, de neked is az a célod,
hogy megtanuld. [...] Nekem a legnagyobb ujdonsag az volt, hogy a gyerekek
annyira vagynak a figyelemre, annyira vagynak a szeretetre, hogy szomoruan
szembesliltiink azzal, hogy otthon nem kapjak meg. En, amikor elész6r alsos
osztalyban voltam, annyira ilyen kotldsnak éreztiik magunkat, mert nem telt el
ugy 6t perc, hogy ne szaladtak volna oda és ne Oleltek volna meg minket. Ha
készitettek valamit (innepekre, vagy 6ran vagy csak egy rajzocskat, azt soha
nem vitték haza, hanem inkabb nekiink adtak oda. Es ez is bizonyitja azt,
hogy otthonrél nem kaptak pozitiv visszajelzést, és ez furcsa volt. Egyrészrél
jo is, hogy mi vagyunk egy ilyen jo értelemben potanyak, ez azért egy varosi
iskolaban vagy mas iskolaban lehet, hogy alsobb osztalyban elbéfordul, de
nekem ilyen nem volt” (2. alany). ,Itt sokszor sokkal jobban meg kell kiizdeni
a figyelemért, féleg a kicsiknél, moédszer kell, hogy hogy tartsam fenn a figyel-
miiket. Lehet, hogy egy atlagosabb csoportban elég egy-két jaték, és azzal
nagyon hosszu ideig elvannak és ilyesmi, itt lehet, hogy tébb jaték kell, meg
folyamatosan ujra tervezni. Annyira vagynak a figyelemre, hogy a legtébbszor
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az lenne a legidealisabb, ha minden gyerek mellett allna ott valaki, hogy nézze,
tamogassa, mert annyira erre van igényiik” (4. alany). ,Es még amit nagyon
Szeretnek, a szemléltet6k. Képek, rajzok, vagy akar 6k készitsenek egy kis illu-
sztraciot. Ha vizualisan is latjak. Kartyak, amit szétosztunk. Jatszva tanitas. Itt
azért nem olyan gyerekekkel dolgozunk, mint bent az iskolaban. Itt még hete-
dik osztalyban is lehet, hogy olyan modszerekkel kell dolgozni, mint elsé vagy
masodik osztalyban, mert ezt igénylik” (2. alany). ,,Hogy minél tébbet mozo-
gjanak, hogy nem csak az, hogy Uljenek, de nagyon hamar megunjak. Folya-
matosan kell valami uj inger” (3. alany). ,Nem masabb, mert ezt csinaltam, 8
éven keresztiil hasonlo gyerekeket oktattam Karpataljan egy négyosztalyos kis
iskolaban, 90%-ban ilyen hatranyos roma gyerekek voltak. Szamomra ez ilyen
megszokott kérnyezet, megszokott gyerekek. En a hatarozottsag hive vagyok,
egy kis szigor... En minimalis dolgot véarok el, de akkor azt szeretem kihang-
sulyozni, hogy akkor azt mindenki tartsa be, tanulja meg és tébbet nem kérek.
Amit elvarok, az tudom, hogy egy minimalis szint, nem szeretem meghaladni a
képességeiket. Itt azzal inkabb, hogy tartok pluszban egy tesiorat, mert szere-
tik, kimegylink focizni, kosarazni, ha eléritek azt a célt, amit én kitliztem. Volt
ra egy hét, nem sikerlilt, akkor van még egy hét. Ha akkor sem sikertil, akkor
viszont az van, hogy torna éran nem megyink ki, hanem tanulni fogjuk azt a
dolgot. Tényleg ugymond el6sz6r motivalok, aztan viszont nem blintetek, de
kbvetkezmény van” (5. alany). ,,A beszélgetések miatt bevezettiik azt a macit,
amit ott van, azt szoktuk kérbe adni, és az a szabaly, hogy csak az beszélhet,
akinél van a maci. Az egymasra figyelés nem mindig sikerdl, de amikor nem
annyira faradtak, nem annyira ingeriltek, akkor igen. Nyitokér az elején sokat
segit, vagy beszélgetbs kartyakat a nagy lanyok nagyon szeretik. Vagy ilyen
Dixit kartyakkal kapcsolatban szoktunk beszélgetni, tehat ami vizualis, meg a
mozgas. [...] Vetiteni is szoktam meg videdkat hozni, de igyeksziink, hogy tele-
font ne nagyon hasznaljanak, mert nagyon nehéz azt meghuzni, na most akkor
vége a sziinetnek. Es igy arra 6szténézziik 6ket, hogy inkabb ne legyen. Meg
nagyon sokat telefonoznak egyébként is, és akkor legalabb ez az a délelétt ez
ilyen telefonmentes” (4. alany).

Az integral¢ iskolaban ezzel szemben nem valtoztattak a pedagogusok a korab-
bi tanitasi modszereiken, ugyanazokat a modszereket alkalmaztak, amiket korab-
ban, a gyerekektdl vartak el, hogy alkalmazkodjanak az orajukon elvartakhoz. ,En
kilénbsképpen nem valtoztattam, mert én amugy is széles skalan mozgok ma-
gyaroran, mindent hasznalok egyszerre, kivéve a tankbnyvet, mert azt hagyjuk,
de az, aki oda beilleszkedett, az fel tudta venni azt a ritmust, amit a mi gye-
rekeink is. Nem egy elit iskola vagyunk, ha egy gyengébb tanulé is érkezett, 6 is
fel tudta venni a fonalat. Aki akart az fel tudott zarkozni” (9. alany). , A felsés gye-
rekeknél nagyon egyértelmd volt, hogy amit hoztak az otthoni iskolai kbrilmé-
nyekbdl, abban azért targyilag, szaktargyilag is voltak jelentés eltérések a mi
tanmeneteinkhez képest, de ami igazan nagy kiilbnbség volt, az a médszer. Ott
latszik, hogy a frontalis munkaban szocializalédtak a gyerekek az iskolaban, na-
gyon meglepdédtek itt, amikor mi a differencialé pedagogia eszkdzeivel éltiink
és erre viszont kiilon figyeltiink, hogy nem klilbn csoportot képeztiink beldliik,
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hanem a differencialas képesség szerint ment ugy, hogy mindegyik csoport-
ban volt meneklilt gyermek is” (12. alany).

A felzarkoztato iskolaban az alternativ modszerek inkabb megjelenhettek, job-
ban igazodtak a gyerekek napi rutinjahoz, az esetleges kiilsé tényezék hatasahoz
és annak kezeléséhez. Ezért rugalmasabban tudtak kezelni az oraszervezeést,
szilkség esetén lehetdség nyilt a gyerekek problémainak a megbeszélésére is. Az
integralo iskola esetében ezek a lehetéségek és gyakorlatok mar kevésbé alltak
rendelkezésre, hiszen a vegyes osztalyokban térténd oktatas nem biztositotta eze-
ket a modszereket. Az oktatas fokuszaban a tananyag atadasanak, elsajatitasanak
folyamata allt, amely soran kihivasként az eltér6 tudastartalmak kiegyenlitése jelent
meg.

Az eltéer6é modszerek alkalmazasa mellett kerdes, hogy milyen eredmeényeket re-
alizaltak a pedagodgusok az elvégzett munkaval kapcsolatban.

Hatasok

Mind a felzarkéztatd, mind az integralo iskolaban pozitiv hatasokrol szamoltak
be a k6z6s munka hatasara. A felzarkoztato iskolaban a tanulas megszeretéset,
valamint egyéb készségek fejlédését irtak le. ,S6t, most a gyogypedagogusunk
mondta, hogy hozott jatékot a gyerekeknek, és a gyerekek azt mondtak neki,
hogy 6k most nem jatszani szeretnének, hanem tanulni. Ugyhogy ki kellett men-
nie a feladatlapokért hozni nekik, mert 8k tanulni akartak” (1. alany). ,,Nagyon jol
latszddik, hogy ki mennyi ideje van itt. Aki régebb o6ta itt van, az sokkal kbnnyeb-
ben alkalmazkodik a szabalyokhoz, de akik nemrég jbttek, az latszodik, hogy
bejonni is nehéz még, megérkezni, hogy na most szlinet, tehat az ilyen alap-
vet6é szokasok nehézséget okoznak. Nekem, ami nagy sikerélmény volt, hogy
tanitottam nekik t6bb légzégyakorlatot, ilyen egyszerd, gyerekeknek valo lég-
z6gyakorlatokat, és volt, aki utana masnap jott, hogy nem tudtam elaludni és
ezt csinaltam és utana elaludtam” (4. alany).

Az integral6 iskolaban a tanulas mellett a szocialis készségek fejlédését és a
kozossegi eletbe valod csatlakozast emelték ki, valamint azt, hogy a tanulas értekke
valt egyes gyerekek életében. ,,Nekem volt olyan kis tanitvanyom, aki ott mar
jart egy évet, ugy kertilt be ide masodikba, nagyon értékelte ezt, mondta, hogy
nagyon szeret ide jarni, sokkal jobb, mint a régi iskolaja volt, ott hangzavar volt,
nem volt olyan dratartas, mint nalunk. K6z6sségi dolgokban is részt vett, ért-
€kelte, amit itt kap, mert volt 6sszehasonlitasi alapja” (10. alany). ,Szocialis
mindenképpen fejlédtek és a kbtédés az osztalyhoz. Aranyosan tudtak bekapc-
solodni az osztaly k6zbsségébe, azt jo volt latni. A tanulasban is volt fejlédés”
(11. alany).
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Osszegzés

Kutatasunk soran az orosz-ukran haboru kovetkeztében Karpataljarol hazankba
gyarorszagi varosban a vellik foglalkozo szakemberek (pedagogusok, iskolai szo-
cialis segit®) bevonasaval kvalitativ médszertannal. A gyermekek az oktatasba két
uton keresztil kapcsolodhattak be: a szamukra létrehozott, befogadd allomason
mukodo felzarkoztatd iskolan, illetve a varosi integralo iskolan keresztil. A két ,isko-
latipus” meglétét a valsag hatasara kialakult helyzet indokolta: a menekdlt gyerekek
szamara - tankotelezettseglk okan - biztositani kellett az oktatasban valo reszve-
telt, amely a lépcsdzetes integracid elvei mentén felkészitette a gyerekeket az in-
tegral¢ iskolaba torténé atlépésre. A cél az volt, hogy minden gyermek az integrald
iskolaba jarhasson, am a korabbi iskolai struktura hatasara kialakult egyenlétlensé-
gek miatt erre nem volt minden gyermek esetében lehetdség. Az oktatasi hatranyok
leklzdése érdekében hoztak létre a felzarkoztato iskolat, amelynek célja a gyerme-
kek képesse tétele volt az integralo iskolaba tortend bekertilésre. Azon gyermekek
eseteben, akiket fel tudtak keésziteni az integralo iskolai életre - vélhetden a kisebb
aranyu kulturalis kildnbsegek miatt - az integracio sikeresnek volt tekinthet6; a
pedagogusok egyontetl véleménye szerint nem volt eltérd a beilleszkedésiik mas,
az osztalykdzosseghez késdbb csatlakozo gyerekekhez képest.

Mindkét helyen hasonld problémakrol szamoltak be a szakemberek; a kulturalis
kildnbségekbdl, nemi szerepekbdl fakadd konfliktusok, az iskolaval kapcsolatos
motivalatlansag, az eddigi negativ iskolai tapasztalatok hatasa, illetve a tanulasi fo-
lyamat soran megjelené problémak jelentettek nehézséget elsésorban a minden-
napi oktatasban. Ezek a tapasztalatok nem mutatnak nagy eltérést a hatranyos vagy
halmozottan hatranyos helyzetl gyerekek hazai oktatasi gyakorlatatol. Az adott -
menekult - élethelyzet azonban nem jelent meg markansan az oktatast nehezité
okok kozétt, ennek okait tovabbi vizsgalatok pontosithatjak.

A kutatas soran vizsgaltuk, hogy milyen alternativ modszereket alkalmaztak a pe-
Mig az integralo iskolaban dolgozo tanarok a gyerekektdl vartak el, hogy alkalmaz-
kodjanak az iskola norma- és szokasrendszeréhez, addig a felzarkoztato iskola-
ban - talan a kisebb létszam és homogén csoportosszetétel miatt is - hangsulyt
fektettek olyan személyesebb modszerekre, mint a testi kontaktus, a batoritas, a
motivalas, kovetkezményen alapulo nevelés. E két megkdzelites kdzott elterd mod-
szertani megalapozottsag allhat, hiszen az integralo iskolaban nem alakult ki az a
gyakorlat, amely kifejezetten a menekiilt gyerekek befogadasat segitette volna, az
ott alkalmazott mdédszertanok a tanarok érzékenységenek megfelelé szubjektiv at-
titidként azonosithato be. A befogado iskolaban a problémak fokuszaltan jelentek
meg, igy azok kezelése, az €lethelyzeti krizisre adott reakciok a civileket ,inkabb”
jellemz6 innovativ megkdzelitésbdl is fakadhatnak. A menekilt gyerekek szamara
biztositott oktatas megszervezése soran tobb olyan tényezére is szilkséges volt
okozta menekiiltstatusz, az uj élethelyzet elsésorban szocialis jellegu kriziskezelést
igényelt. Ezt kdvethette a gyerekek iskolai oktatasban valo reszvételének megszer-
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vezese, amely soran a felzarkéztato €s az integralo iskolanak egyarant probléma-
ként jelent meg az eltérd oktatasi elvarasokbol adodo kildonbségek, a kulturalis
kildnbségek, valamint az iskolahoz, tanulashoz valo hozzaallas kerdése. A kuta-
tas eredményei alapjan a pedagogusok mindkét - altalunk meghatarozott - intéz-
ménytipusban sikeresnek itélték meg a munkajukat. Ugy vélték, hogy a gyerekek
szocialis készségei, valamint tanulmanyi eredményei is javultak, azonban a peda-
gogusi és a szlldi gondolkodas a gyermekek jovojérol, eletpalyajarol eltéré moédon
fogalmazodtak meg. Mig a pedagogusok a tovabbtanulas fontossagat hangsulyoz-
tak a szll6k szamara, néhany esetben a kulturalis hagyomanyok voltak erésebbek
az oktatashoz valo viszonyulasukban. A pedagogusok munkajat nehezitette az is,
hogy a csoport helyzete, a varosban tartézkodasuk ideje bizonytalan volt, igy mun-
kajuk inkabb tekinthet6 az aktualis helyzet kezelésének, semmint a tanuléi életpa-
lya tervezésenek folyamatakent. Az integracio kérdéseét a vizsgalt menekiilt csoport
eseteben nagyban befolyasolta az is, hogy meddig tartozkodhatnak a kialakitott
menekulttaborban. Ez a bizonytalansag nagyban befolyasolta a csaladok oktatas-
sal kapcsolatos attit(idjeit, igy befolyasolhatta a gyerekek iskolai teljesitmeényét is.
Utobbi eredmeényeirdl a pedagogusok mérési eredmények mentén nem szamoltak
be. E folyamat relevanciajat er6siti az is, hogy 2024-ben a civil szervezet altal kiala-
kitott és mikodtetett befogadd allomas megszint.

A pedagogiai munka hatasara mindket intézmeényben pozitiv valtozasokrol sza-
moltak be a szakemberek; a - szocialis és tanulashoz kapcsolodo - készségeik
fejlédese mellett a gyerekek motivali(abb)a valtak a tanulas kapcsan, az oktatas
tobbek eseteben értékkent jelent meg.
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