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|. Bevezetés

A nyelvi jatékok szerepe a gyermekek nyelvi kompetenciajanak fejlesztésében ki-
emelkedé jelentéséggel bir, kildondsen a 6-12 éves korosztaly esetében. Ebben
az életkorban a gyermekek kognitiv fejlédése intenziv, és a nyelvi tudatossag kiala-
kulasa meghatarozo a késdbbi kommunikacios keszsegeik szempontjabdl. A nyelvi
jatékok mint a nyelv felfedezésének es kreativ alkalmazasanak eszkozei lehetdse-
get adnak a gyermekeknek arra, hogy szabadon kisérletezzenek a nyelvi formakkal
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es jelentesekkel. Ezek a jatekok segitik a gyermekeket abban, hogy megtanuljak a
nyelv alapvet6 szabalyait, mikdzben kreativitasukat is fejlesztik.

A tanulmany célja annak feltarasa, hogy a nyelvi jatekok milyen modon jarulnak
hozza a gyermekek nyelvi kompetenciajanak fejlddéséhez, kilonos tekintettel a
pszicholingvisztikai €s nyelvfilozofiai megkozelitésekre. Ezen belll vizsgalom, ho-
gyan befolyasolja a jatékos nyelvhasznalat a nyelvi strukturak megertését és alkal-
mazasat, valamint miként segiti a gyermekeket abban, hogy a nyelv egyre dsszetet-
tebb aspektusait is magabiztosan hasznaljak. A nyelvi jatékok soran a gyermekek
nem csupan passzivan fogadjak be a nyelvi mintakat, hanem aktiv alkotofolyamat-
ban vesznek részt, ahol kisérletezhetnek a jelentések kiilénbdzé retegeivel és a
nyelvi formak valtozataival.

2. Szakirodalmi attekintés
2.2. Kreativ utanzas és nyelvelsajatitas

A nyelvhasznalati kontextusban az utanzas kulénb6z6 formai figyelheték meg, ame-
lyek az utanzott anyagtol és a gyermek motivaciojatol fliggnek. A folyamat spontan
szakaszbol indul, amelyet szandékos, majd késleltetett utanzas kdvet. Az echolalia,
a hangzas utanzasanak legprimitivebb és nem tudatos formaja, a gagyogas korai
szakaszaban jelenik meg, segitve az anyanyelvhez val6 alkalmazkodast a fonologiai
sajatossagok és a nyelvi ritmus szempontjabodl (Schnell 2019). Nyolchénapos kor
korll a tudatos utanzas is megfigyelhetd, ami lehetéve teszi a szavak és eldszavak
alkalmazasat a kornyezet targyaira és eseményeire valo utalaskor. Masfél-két éves
korban a gyermekek késleltetett utanzast kezdenek hasznalni, amely a szerepjaté-
kokban és rajzolasban nyilvanul meg. Ekkor mar mentalis reprezentaciok alapjan
képesek eseményeket és targyakat szimbolizalni, ami elengedhetetlen a nyelvi fej-
|6déshez és a tarsas tanulas soran a masok megértéséhez sziikséges képességek
kialakulasahoz (Schnell 2019). A gyermekek nem csupan mechanikusan utanoz-
nak, hanem szelektiven azonositjak és alkalmazzak a szlikséges nyelvtani morfé-
makat, peldaul a tébbes szam jelét és a targyragot (Réger 1975; Schnell 2019)
- el6szdr kérnyezeti mintak utanzasaval, majd tulaltalanositva alkalmazzak 6ket,
amit a vug-proba eredményei is igazolnak (Berko 1958). A mintakdvetés kdzponti
szerepe mellett a gyermekek aktivan, kreativan alakitjak nyelvhasznalatukat, amit
a szabalyalkalmazasi hibak és egyeéni szoalkotasok is mutatnak (Pléh et al. 2004).
Ez a jelenség 6sszhangban all Noam Chomsky innata-hipotézisével, miszerint a
gyermekek nem pusztan utanzassal sajatitjak el a nyelvet, hanem egy veleszliletett
nyelvelsajatitasi kepesseg segitsegevel aktivan épitik fel azt, ami magyarazatot ad
arra is, miert képesek Uj, a kornyezetikben nem hallott formakat Iétrehozni.
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2.3. A nyelvtan és a komplex nyelvhasznalat fejlédése

A komplex nyelvhasznalat és a nyelvtan kibontakozasa (Schnell 2019) betekintést
nyujt abba a nyelvelsajatitasi szakaszba, amikor a gyermek nyelvhasznalata egyre
Osszetettebbeé valik hosszabb szerkezetek és mondatok alkotasaval, amelyekben a
szavak egymashoz valo viszonyat nyelvtani morfémak jelolik. Ez a kepesség alap-
veté ahhoz, hogy a gyermek onalloan tudjon hosszabb mondatokat, monologokat
és narrativakat alkotni - ami a tarsas kommunikacio késdbbi szakaszaiban elen-
gedhetetlen.
Példaként emlithet6 a kovetkez6 szlild-gyermek parbeszed:

,9zUI8: Ha nem fogadsz szot, nem mehetsz a jatszotérre hintazni! Haroméves
kislany: Jo, fogat fogok fogni.

Anya: Ne rosszalkodj, fogadj szot, legy szives! Haroméves kislany: Anyajos va-
gyok, fogat szotok!

Szll6: Fogadj szot kisfiam, kérlek! Két és féléves kisfiu: Nem akajok fogat szot-
ni.” (Schnell 2019)

Schnell Zsuzsanna (2019) szerint ezek a példak azt mutatjak, hogy a bonyo-
lultabb szerkezetl szokapcsolatok hasznalata meg kihivast jelent a kisgyermekek
szamara. A ,szot fogadni” kifejezés jelentését mar értik, de nehezen egyeztetik a
felnétt nyelv szabalyaival; a hasonlo alaku szavakat (pl. fog [fénev], fogok [segedi-
ge], fogadni [igenév]) meg nem kezelik magabiztosan. Ugyanakkor a gyermekek
egyedi, de logikus modon alkalmazzak a nyelvtani szabalyokat, ami jelzi, hogy akti-
van és kreativan vesznek részt a nyelvtanulasban (Schnell 2019).

A nyelvelsajatitas e szakaszaban, amikor a gyermek szokincse mar jelentés mér-
tékben boviilt, egyre fontosabba valik a szavak kozotti viszonyok nyelvtani jeldlése
a jelentés pontositasa erdekében. A komplex nyelvhasznalat és a nyelvtan kibon-
takozasa szorosan dsszefligg a gyermek gondolkodasanak fejlddésével, kilono-
sen az ovodaskorban, amikor a nyelvi képességek és a szokincs robbanasszer(-
en fejléddnek. A Piaget elméletébdl (Piaget - Inhelder 1999; Pléh 2003) kiindulo
szemlélet szerint a nyelv tikrozi a gyermek gondolkodasat, amely a konstruktivista
szemlélet kepvisel6i szerint aktiv alkotomunkaval epll fel. A gyermek nyelvi megnyi-
latkozasai igy sokat elarulnak mentalis folyamatairdl, hiszen a nyelvtani szabalyok
alkalmazasanak sikere a kognitiv fejlédésen alapul. E nézet szerint a gondolkodas
elsédleges: a gyermek csak akkor képes igazan dsszetett mondatokat alkotni, ha
bizonyos fogalmi megértései mar kialakultak. Példaul, csak akkor lesz képes arra,
hogy olyan mondatokat alkosson, mint ,,Apa elment dolgozni”’, ha mar megértette
a targyallandosag fogalmat, vagyis felismerte, hogy a dolgok akkor is léteznek, ha
nem latjuk ket (Schnell 2019).
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2.4. A wittgensteini nyelvjaték
2.4.1. Bevezetés

Ludwig Wittgenstein (1889-1951) bécsi szarmazasu filozofus, akinek élete es
gondolkodasa jelentds hatassal volt a XX. szazadi filozofiara. Filozoéfiai palyafutasat
ket alapvetd iddszakra lehet osztani, amelyeket meghatarozé mivei, a Logikai-fi-
lozofiai értekezés (1921) és a Filozdfiai vizsgalddasok (1953) képviselnek (Heal
2011).

Az els6 idészakban, a Logikai-filozofiai értekezés megjelenésekor Wittgenstein
logikai atomizmust hirdetett. Miivében a vilagot egyszerl objektumokbol allo flig-
getlen tények halmazakeént irta le, ahol a nyelv az objektumok pontos abrazolasara
szolgal, vagyis azt mondja, hogy a nyelv leszlkithetd a deskriptiv funkciora. Ebben
az idészakban Wittgenstein azt vallotta, hogy a legtébb igazsagot nem lehet elmon-
dani, csak megmutatni (Heal 2011; Szabo 2003).

Azonban Wittgenstein késdbbi éveiben radikalis valtozasokon ment keresztll,
amelyeket a Filozofiai vizsgalodasok cimld mlve reprezental, amelyben erésen
kritizalja el6z6 muvét. Ebben az idészakban a nyelvet mar nem egy fix és idétlen
keretkent, hanem az emberi élet sebezhett s valtozekony aspektusakent kezelte.
Elvetette korabbi elképzeléseit, miszerint a szavak egyszerli objektumokat jeldlnek,
és inkabb a ,,nyelvjatékok” fogalmat vezette be (Heal 2011).

2.4.2. Wittgenstein nyelvjatéka

sVissza-visszacsengett emlékezetemben, hogy ha 6k [a felnéttek] egy-egy dolgot
a neven neveztek, testikkel is odafordultak a nevezett dologhoz, a kimondott sz6
nyoman. Megfigyeltem ezt és félfogtam eszemmel, hogy ugy nevezik a dolgot, aho-
gyan emlegetik, midén mutogatni akarjak nekem. Kivilaglott testi mozdulataikbol,
hogy a valésagban ezt akarjak. Lam, igy valamiképpen az 6sszes népek termé-
szetes beszéde megmutatkozott. Arcmozditassal és szemhunyorgatassal; egyéb
testrészek integetésevel, lelki vagyakozasokat kifejezé hangok zengéseébdl szliletik
ez, ha kérnek, kovetelnek, elutasitanak vagy utalnak valamit az emberek” (Augusti-
nus 1981, 6-7).

Wittgenstein (1998) szerint a szavak targyakat neveznek meg a nyelvben, és
a mondatok ezeknek a neveknek a kombinacioi. Minden szohoz jelentés tarsul,
ami az adott objektumra vonatkozik. Augustinus nem tesz kilénbséget a szofajok
kozott. Ha igy ertelmezzik a nyelvtanulast, akkor elsésorban fénevekre, példaul
sasztal”, ,,szek”, ,kenyér” és személynevekre gondolunk. Masodsorban gondolunk
csak magara a cselekvésre és a tulajdonsagokra.

1. ,Gondolj csak a nyelvnek erre a hasznalatara: Elkildok valakit vasarolni. Adok
neki egy cédulat, amelyen ezek a jelek allnak: »0t piros alma«. Az illeté elviszi a
cédulat a keresked6hoz; az kihlizza azt a fiokot, amelyen az »almak« jel all; azutan
egy tablazatban megkeresi a »piros« szot, s talal mellette egy szinmintat; ekkor
sorban felmondja a tdszamneveket az »0t« szoig - feltételezem, hogy kivilrdl tudja
Oket -, és minden szamnévnél kivesz egy almat abbdl a fiokbol, amelyen a minta
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szine all. - Igy és hasonléképpen jarunk el a szavakkal. - »De honnét tudja, hogy
hol és hogyan kell a ‘piros’ szonak utananéznie, és mit kell az ‘6t" szoval kezdenie?«
- Nos, felteszem, ugy cselekszik, ahogy leirtam. A magyarazatoknak vége szakad
valahol. - De mi az ‘6t szo jelentése? - llyesmirdl itt egyaltalan nem volt szo; csak
arrol, hogy az ‘6t’ sz6t hogyan hasznaljak” (Wittgenstein 1998, 18).

2. ,Keépzeljink el egy nyelvet, amelyre all a leiras, amiként azt Augustinus meg-
adta: Legyen a nyelvnek az a feladata, hogy A épité megértesse magat B seged-
del. A épitményt emel épitdkdvekbdl; ehhez kockak, oszlopok, lapok és gerendak
allnak rendelkezésére. B-nek adogatnia kell az épitdkdveket A-nak, éspedig abban
a sorrendben, ahogy annak sziiksége van rajuk. E célra egy olyan nyelvet hasznal-
nak, amely a »kocka«, »oszlop«, »lap«, »gerenda« szavakbol all. A kialtja a szavakat;
- B odaviszi azt a kovet, amelyrél megtanulta, hogy erre a felszolitasra odavigye.
- Fogd fel ezt ugy, mint egy teljes primitiv nyelvet” (Wittgenstein 1998, 18-19).

Wittgenstein szerint a gyermekek is igy tanuljak a nyelvet: arra nevelik 6ket, hogy
+l...] ezeket a tevékenységeket végezzék, kdzben ezeket a szavakat hasznaljak, és
masok szavaira igy reagaljanak” (Wittgenstein 1998, 20).

Wittgenstein (1998) azt allitja, hogy a nyelvhasznalat és tanulas valds gyakorla-
tokon keresztll zajlik. Példaul, amikor egy gyerek Uj szot tanul, a tanar ramutat egy
targyra, mikézben kimondja a szo6t. Ezt a ,,szavak ramutat6 tanitasanak” nevezi, ami
létrehoz egy asszociativ kapcsolatot a sz és a targy kdzott. Wittgenstein hangsu-
lyozza, hogy a szavaknak nem feltétlentil a képek eldidézése a céljuk, mint példaul
ahogy azt a 2. példaban is lattuk. (Am Ugy is nézhetjiik, hogy ezzel tulajdonképpen
a celt segiti eld.) Wittgenstein szerint a ramutato tanitas el0segiti a sz6 megerteseét,
de 6nmagaban nem okozza azt. A gyakorlatok és az oktatas egylttes hatasa hata-
rozza meg a szavak megerteseét. Mas oktatasi modszerrel 6sszekapcsolva ugyanaz
a ramutato tanitas mas megertést eredményezhet.

A masodik példa nyelvhasznalataban az egyik fél szavakat kialt, a masik pedig
ezekre reagal. Az oktatas soran viszont a tanuld nevezi meg a targyakat a tanar
segitségevel. Wittgenstein ,,nyelvjatékoknak” nevezi ezeket a gyakorlatokat, ame-
lyek segitségeével a gyerekek megtanuljak az anyanyelviket. Ide tartozik példaul
a targyak megnevezése vagy szavak megismeétlése, valamint az egész nyelvhasz-
nalatot s annak tevekenysegeit is Wittgenstein a ,,nyelvjaték” fogalom ala sorolja
(Wittgenstein 1998).

Vagyis a Wittgenstein (1953) altal kidolgozott nyelvjatek fogalma olyan filozofiai
fogalom, amely a nyelvhasznalat egyszer( példaira és azokra a cselekvésekre utal,
amelyekbe a nyelv beleszoévédik. Wittgenstein (1998) azt hangsulyozza, hogy a
nyelvhasznalat nem elvont szabalyok, hanem konkrét tevekenységek soran alakul
ki.

Wittgenstein (1953) azt mondja, hogy egy fogalomnak sincs kielégité definici-
oja. A kilonbo6z6 jatékok olyan viszonyban allnak egymassal, mint a csalad tagjai.
Osszekoti 6ket a hasonlosag, azonban nincs olyan kdzds pont, ami az dsszes ja-
tékra igaz lenne. ,,Olyan ez, mintha valaki azt fejtegetné: Jatszani annyit tesz, mint
dolgokat tologatni egy fellleten bizonyos szabalyok szerint... - mi pedig azt feleljik
neki: Ugy latszik, a tablajatékokra gondolsz; de nem minden jaték tablajatek” (Witt-
genstein 1998, 19). A jatékdefiniciokkal 6sszefliggesben a nyelvjatekok fogalmat
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arra hasznalja a filozofus, hogy amellett érveljen, hogy a jatékdefiniciokrol valo
megegyezés nem szlkseéges, mivel kielegitéen nem is lehetséges. Wittgenstein
(1953) nem azt allitotta, hogy a ,,jaték” hetkdznapi nyelvi fogalmat nem lehet meg-
hatarozni, hanem azt, hogy tdbbféle értelmezés letezik, amelyek specialis célokra
elfogadhatok, de nincs egyetlen, minden jatékra alkalmazhato definicio.

Ezért arra buzdit, hogy ne elvontan gondolkodjunk, hanem figyeljik meg a jaté-
kok sokféleséget: ,,ne gondolkozz, hanem nézz!” (Wittgenstein 1998, 57). A nyelv
ertelmét tehat az adja, hogy a mindennapi élet részeként hasznaljuk, a cselekve-
seinkbe agyazva.

Wittgenstein nyelvjatékanak fontossaga abban rejlik, hogy altala Uj megkdzelitést
kapott a nyelv €s a kommunikacio filozofiaja. A nyelvjatek fogalma azt hangsulyoz-
za, hogy a nyelvhasznalat nem csupan szavak és dolgok kdzotti megfelelést jelent,
hanem inkabb egy tevékenyseég vagy életforma része. Wittgenstein szerint a nyelvet
nem csupan szabalyok altal iranyitott tevekenysegkeént kell ertelmezni, hanem a
nyelvjatekok sokféleségének tikrében, ahol a nyelvi reakciok helyzet- és kontext-
usfliggoéek (Wittgenstein 1953).

Tovabba a nyelvjaték elmélete ramutat, hogy a nyelvhasznalat sokfélesége és
kontextusfliggése meghatarozza a kommunikacié és a gondolkodas maodjat. Witt-
genstein (1953) szerint a nyelv tanulasa nem pusztan szavak és dolgok megfelelte-
tések memorizalasat jelenti, hanem annak elsajatitasat is, hogy bizonyos helyzetek-
ben milyen nyelvi reakcioval kell valaszolni.

2.5. A halandzsa és a nyelv akusztikaja

A halandzsa nyelvi jelensége a jelentés elvonasat célozza, és ezzel a nyelv akusz-
tikai tulajdonsagaira helyezi a hangsulyt. Magyar Laszlo Andras (2019) azt allitja,
hogy magat a ‘halandzsa’ szot Karinthy Frigyes teremtette meg és népszer(sitette.
»Az elsé vilaghaboru elétt hallotta a halandzsa nyelvet egy Lacha nevl, gégebajos
kepugyndktdl, aki latvan, hogy ugyse nagyon értik [...] mindenféle érthetetlen szot
osszehordott” (Magyar 2019). Azonban a nonszensz nem Karinthy talalmanya, ha-
sonlo jellegli nyelvek mar a multban is léteztek. Lewis Carroll, Christian Morgens-
tern és Weores Sandor mellett a dadaista koltok szandekosan érthetetlen kolte-
meényei is ebbe a kategoriaba tartoznak, és kdzepkori elézményeik is fellelhetok. A
Magyar (2019) altal ismert legregibb halandzsa sz6szedet a Xll. szazadbol szarma-
zik: a Hildegard von Bingen (1098-1179) altal 6sszeallitott, mindmaig megfejtetlen,
900 szobol allo Lingua ignota cimi szojegyzéke.

Karinthy Frigyes a halandzsarol igy ir: ,,...nekiink meég fogalmaink sem voltak
(miutan a regieket elvetettiik), ugy gondoltuk, nincs mas feladat, mint megalkotni
a szot, hogy teljek meg tartalommal: igy szuletett meg a halandzsa, a vilag legtisz-
tabb nyelve, mely csak szavakat ismer, s a beszéld vagy hallgato izlésére bizza, mit
gondoljon, s mit értsen a sz6 mogott” (Gretsy 2012, 257). A képzelet azaltal, hogy
Ujra rendszerezi a valdosag elemeit, Uj kifejezéseket hoz létre, amelyek akusztikai
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birnak (Gergely 1970).

A halandzsanak kulonb6zd formai leteznek, amelyek a nonszensz kélteszettdl
egeészen a jelentéses szavak kontaminaciojaig terjednek. Enyhébb formai kdzé tar-
tozik példaul Vészi Jozsef A kélté alma cimu verse, illetve Wedres Sandor Mario-
nettje. Kalnoky Laszlo XIX. Henrik ciml Shakespeare-parodiaja pedig a jelentéses
szavak kontaminaciojabol szerkesztett mi példaja, ahol a szavak megértéset sza-
balyos toldalékolas segiti (Gergely 1970).

Kalnoky Laszlo - Shakespeare: XIX. Henrik [részlet]

»Suly ra, ki vity-vaty cselkesek kdzin
enhorja ellen ily péréen pocaz!
Csorhozzek szik topdrre jonha, vetyke,
folyank ciho duzzon rut harpocsan!

0, habkasagos, patyos-szép nyoszolna,
hol monhém szérnyt csuvollbtt, sily read!
Suly ratok, honal hébb, duzos gemelldk,
miknek nedén a ded féldemhedett!

Mert nincs ponyhabb, nincs csetvesebb, rihaltabb,
meég torzs pohondiek kozott se, mint

e csep, ki szétmandangola a hont!”

A halandzsaszavak ejtése soran a jaték izgalmaban allo tudat tdbb, halvanyan
korvonalazott jelentést alkothat. Erre példa a ,,p6hdndiek” hangsor, amely a ,,pok-
hendiekre” emlékeztet, de nem azonos vele. A halandzsa alkalmazasa az ilyen
bizonytalan jelentésl szavakkal gazdagitja a nyelvi jatékot, és ezaltal tdbbszords
jelentésrétegeket hoz létre.

Karinthy Frigyes Capillaria cim( mivében a halandzsaszavak, mint az ,oiha” és
Lbullok”, kilonbdzé érzelmi asszociaciokat keltenek. ,,Az oiha indulatszora, sdhaj-
ra, csiklandos vihogasra egyforman emléekeztet hangalakjaval. Lagy, fuvallatszerd,
gyengéd, tokéletesen megfelel azoknak az attetszéen finom lényeknek, akiket Ka-
rinthy jeldl vele. A hangsor o hangja az 6 indulatszora emlekeztet, az i vihogast idez,
a h sohajt, i-vel valo kapcsolataban elragadtatott sohajt, az a gyengéden mélylilve
lezarja a lagyan siklo hangsort. Tokéletes ellentéte ennek akusztikailag is a bullok
hangsor banatos u-javal, keményen pattano zarhangjaival, még a két sétét tonusu
maganhangzo koze zart lagy 1 hang is hosszu, tehat nagyobb izomfeszultseggel
képzett, hogy lagysagat feledtesse legalabb” (Gergely 1970, 161).

Gergely Eva (1970) Weéres Sandor Barbar dal cimi miivének képzelt eredetijét
huszonot személlyel vizsgaltatta meg (akik nem ismerték a kepzelt forditast), asze-
rint, hogy bennlk milyen érzések fogalmazodnak meg a vers hallgatasa kdzben,
milyen akusztikat idéz el6 szamukra.
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Weores Sandor: Barbar dal (1981, 717)
Képzelt eredeti

»Dzsa gulbe rar kicsere

aj ni musztasz emo

aj ni mankutvantasz emo
adde ni maruva bato! jaman!

Ole dzsuro nanni he
ole csilambo ababi he
ole buglo iningi he
lGnlel daji he! jaman!

Va pudd shukomo ikede

va jimla gulmo buglavi ele

va leli gulmo ni dede

va odda dzsarumo he! jaman!”

Huszondt emberbdl négyen érezték ugy, hogy ez egy vidam vers. A tobbiek
harciasnak, pesszimistanak, balladai hangulatunak, szomorunak és indulatosnak
talaltak. Erre az adhat okot, hogy a versszakokban sok a harsany a, ami tvéltesjel-
leget biztosit a versnek, valamint a zaro versszak komor atmoszférajat az atlagosnal
nagyobb aranyban eléforduld komor u hangok erdsitik, mig a kedvesked masodik
versszakban ezek csupan minimalisan vannak jelen (Gergely 1970).

A hangok kombinacioja is kilénb6z6 hatasokat kelt: példaul az ,,ababi” sz6 b
hangja az i maganhangzoval egyitt becézéve valik, mig a t és b robband hangok
egyuttese keményebb hatast kelt. A ,,dzsuro” sz6 pedig olyan mély erzelmeket koz-
vetit, mint ,,halalosan szerettelek” vagy ,,beteg vagyok miattad”, ami a hangzasok és
asszociaciok réeven kulonbozd jelentestartalmakat hordoz (Gergely 1970).

2.7. A beszédhangok 6nallé jelentése

A beszédhangok 6nallo jelentése kordli vita tobb mint kétezer-Gtszaz éve zajlik.
Torok (1983) hangsulyozza, hogy az utdbbi szaz év nyelvészei, akik nem feltétlentl
a miveszi megkozelitések hivei, sok esetben hatarozottan elutasitottak a hangszim-
bolika elméletét. Gyakran kritikaval illettek azokat, akik a hangutanzast, a gyermek-
nyelvi jelenségeket vagy a koltészet tanulsagait felhasznalva azt allitottak, hogy a
beszédhangoknak létezik fliggetlen jelentése, hangulata és kifejezdereje.

A témaban azonban folyamatosan felbukkannak olyan szakemberek, mint Fo-
nagy lvan (1989), aki batran kérdezett ovodasokat, iskolasokat és felndtteket arrol,
hogy példaul melyik hang tlinik flirgebbnek: az i vagy az u? Vagy hogy melyik hang
fejezi ki jobban a verekedést: az | vagy az r? Az ilyen kérdések célja az volt, hogy
felterkepezze a beszédhangok kdzotti lehetseges kiilonbségeket. Ha a hangoknak
valoban nem lenne 6nallo jelentésulk, akkor az eredményeknek korilbeltil egyen-
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I6nek kellene lennilik, de a tapasztalat azt mutatja, hogy nem igy van. Fonagy lvan
(1989) kiserletének egyik meghatarozé aspektusa, hogy ovodasokat is bevont a
vizsgalatba, akik valaszaikkal megerdsitették, hogy a percepciot nem csupan a be-
tlk alakja befolyasolja, hanem a hangzas is kulcsszerepet jatszik. Ez a megallapitas
fontos adalékot jelent a beszédhangok jelentéseének megértésében, hiszen a gyer-
mekek valaszai egyértelmien mutattak, hogy a hangzas ugyanugy determinalja az
ertelmezést, mint a betlk vizualis reprezentacioja.

Ezzel 6sszhangban Wedres Sandor is kisérletezett a szavakkal, kiemelve a han-
gok érzelmi hatasait. Ezt szemlélteti a Hangcsoportok cimi mivebdl szarmazo
részlet, amely a hangok kiloénbdzd csoportositasait és azok érzekelt jelentéseit
tarja fel.

Puha, forré hangok

»Ange amban ulanojje
balanga janegol

mo hitula e mante

u kuahdj imanan.

Jekale munni temme

a jajja mimeno

golopandu amenija

u kuahdj imanan.” (Wedres 1981, 608)

A Puha, forr6 hangok ciml miben a nazalis hangok szama meghaladja a ha-
sonlo terjedelmu kdznyelvi szovegekben el6forduldkat. Ezeket a hangokat sokan
edesebbnek és melegebbnek érzik, mint a megfelelé szajhangokat (b és p). Ha k-
I16n vizsgaljuk a zongés és zdngeétlen massalhangzokat, azt talaljuk, hogy a zongés
hangok négyszer annyian vannak, mint a zongétlenek. A kdznyelvben és az irodalmi
nyelvben legfeljebb masfélszer annyi zéngés hang talalhato, mint zéngétlen. A zon-
gés hangok puhabbnak és melegebbnek tlinnek, ami nemcsak zenei jellegiiknek
kdszdnhetd, hanem annak is, hogy a zongétlenek képzése erésebb izommuikodést
igényel (Torok 1983).

3. A kutatas bemutatasa
3.1. Kutatasmodszertan

A kutatas alapvetd moddszere a verbalis kommunikacion alapuld eljaras (Varga
2006), amely lehetéve teszi a gyermekek nyelvi és érzelmi vilaganak melyrehato
feltarasat. A kutatas keretében kiilonbdzd tipusu megfigyelések és strukturalt inter-
juk kombinalasara kertlt sor, amelyek segitettek a résztvevék érzelmi reakcidinak
és értelmezéseinek pontosabb megértésében. A csoportos interjuk/exploraciok
soran a gyermekek halandzsaverssel, a vug-probaval (tida-probaval), valamint a ma-
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sodik taborban a nonszensz alapu szokartyak érzelmi aspektusainak (Hogy Erzed
Magadat = HEM) dsszekodtésével foglalkoztak. Az elébbi kettd a tanulmanyban nem
kerul bemutatasra. Az egyéni strukturalt interjuk soran a halandzsamese keépalko-
tassal vald 6sszekdtése, valamint az elsé tabor HEM-feladata kapott hangsulyt.

3.2. A kutatasban résztvevok

A kutatas elsé fazisa 2024 nyaran zajlott Széekesfehérvaron, két kiilonbdzé gyer-
mektaborban. Az elsd tabor 2024. julius 22. és 26. kdzott kerlilt megrendezésre,
ahol 6sszesen 16 gyermek vett részt: 10 lany és 6 fiu. A taborban vegyes életkoru
gyermekek voltak jelen, koztlik egy 5 éves, egy 7 éves, tiz 8 éves, harom 9 éves
és egy 10 éves résztvevd. A masodik tabor 2024. augusztus 5. és 9. kozott zajlott,
ahol 0sszesen 9 gyermek vett részt, szintén vegyes életkoru csoportbol: harom 6
éves, egy 9 éves, egy 10 éves, kettdé 11 éves és két 12 éves gyermek alkotta a
csoportot.

A ket tabor Osszes, vagyis 25 gyermekének eletkori eloszlasat az 1. tablazat
szemlélteti.

1. tblazat: Eletkori eloszlas

Eletkor (év) Részt vevé gyermekek szama (db)

5 1

6 3
7 1

8 10
9 4
10 2
11 2
12 " 2

Osszesen: 25

Mindkét taborban alkalom nyilt a nyelvi jatékok hatasainak megfigyelésére kilon-
b6z6 életkoru gyermekeknél. A vegyes életkori Osszetétel lehetéséget adott arra
is, hogy a kutatas eredményei szélesebb korl kdévetkeztetések levonasara szol-
galjianak, hiszen a kiilénb6z6 életkoru gyermekek mas-mas nyelvi kompetenciaval
rendelkeznek.
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4. Az eredmények bemutatasa, diszkusszid
4.1. Az eredmények bemutatasa

Osszesen 6t feladat késziilt, amelyek ,halandzsajatékként” keriiltek bemutatasra a
gyermekek szamara. Ezen feladatok lehetéséget biztositottak a gyermekek nyelvi
kreativitasanak, szabalyfelismerési képességenek, valamint a hangszimbolikai ele-
mekre adott reakcioiknak mérésére. A kutatas célja a nyelvi szabalyok alkalmaza-
sanak vizsgalata volt ismeretlen vagy kitalalt szavak esetében.

4.1.1. Hangulati kartyak

Az elsd tabor soran minden reggelt egy ,Hogy érzed magadat?” (HEM) feladattal
inditottunk, mivel az érzelmek verbalis kifejezése €s a szobeli megnyilatkozas hang-
sulyozasa kiemelten fontos a tabor vezetdjének és szamomra is. E feladat célja
egyrészt az volt, hogy elmondjak, milyen érzelmek vannak bennlk, igy akiben ne-
gativ volt, jobban tudtunk ra figyelni, masrészt az is, hogy a résztvevok a ,,jol” valasz
mellett mas, arnyaltabb érzelmi allapotokat is megfogalmazzanak. A harmadik na-
pon, amikor a csapat mar dsszeszokott, nonszensz szavakat alkalmaztunk annak
erdekeében, hogy a gyermekek kifejezhessek, hogyan érzik magukat aznap reggel.
A csoport korben Ult €s huszonkilenc, a kdzéppontban elhelyezett szot lathattak,
amelyek kozul valasztaniuk kellett. E szavakat ugy gondoltam ki, hogy legyen koz-
tlik csak mély, csak magas és vegyes hangrend(i is. (Az 6sszes HEM-mel kapcsola-
tos halandzsa szo¢ listajat az 1. melléklet tartalmazza.) Mivel tizenhat résztvevo volt,
nem hasznaltak fel az dsszes szot. Vegll tizenkét szot valasztottak; ket gyermek
azonos szot valasztott, mig ketten, akik még nem tudtak olvasni, sajat szavaikkal
fejezték ki érzéseiket. A kivalasztott szavakat és az azokhoz tarsitott érzelmeket a
2. tablazat mutatja be. Az egyik nyolcéves fiu a ,plavik” szo6t valasztotta, és elészor
nem értette a feladatot, igy azt valaszolta, hogy ez egy fafajta.

2. tablazat: Az elsé tabor HEM-szavai

plurgu - jokedvu wiffin - boldog pOrpdgi - vidam sazzli - jokedv

morzang - kivancsi | kuzlo - boldogsag pUlmi - varakozo lGvra - almos

brumoros - almos | zrumba - boldog, plavik - jokedvu vimbo - boldog,
almos (+fafaj) vidam

Lényeges kiemelni, hogy egy adott erzéshez/hangulathoz keértik a szamukra
megfeleld kartya tarsitasat, vagyis nem a szé6t mondtak el, hogy szerintlik mit jelent;
ellenben a masodik taborral.

Az egyik kislany meg is jegyezte, hogy ,Mindegyik mintha egy valos sz6 lenne,
csak atalakitva”, vagyis 6 elsésorban a hangzas alapjan dontétte el, hogy melyik
szora emlékezteti 6t a halandzsa sz6. Valamint az etimont (szomagot) kereshette,
ami kapaszkodot nyujthat a szoalakitasban. Ez a keresés nemcsak a sz6 szerke-
zetét érinti, hanem azt is, hogy milyen jelentésbeli toltettel ruhazhatna fel a szot,
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mintha intuitivan az lenne a célja, hogy a nonszensz szavakat értelmes szavakka
alakitsa.

A masodik taborban mar mind a 29 széra rakérdeztiink, és tdbben is megva-
laszoltak az egyes szavakat, hogy nekik milyen érzelemre hasonlit az adott sz6.
Vagyis ellenben az elsé taborral, itt a szohoz tarsitottak az érzelmet, nem forditva.
A 3. tablazat mutatja, hogy melyik szohoz milyen érzelmet tarsitottak. Eleinte meg
csaknem mind a kilenc gyermek jatszott, valaszolt, am idével meguntak és inkabb
elmentek mast jatszani, viszont az egyik hatéves lanynak tetszett a feladat és 6 szi-
vesen reagalt a legtdbb nonszensz szoéra. Az utolso eléttinél mar 6 is elment volna
jatszani, de még meg lehetett gydzni, hogy az utolso kettére is még valaszoljon.

3. tablazat: A masodik tabor HEM szavai

blérgy6s - undor, mogorva fintallas - finnyas, dihés de vidam, felhu-
zott, nagyon fél

gromf - goromba, gonosz, para plurgu - kellemes, morgo, kellemetlen

wiffin - vicces, joizl, vidam, jatékos, flimflam - nagyon faj, érdeklédé, figyel-

feszllt, diihds, szégyenlds mes, kellemetlen, bolondos, kalandos

zubbalu - kivancsi, vicces kedv(, szere- porpogi - pérgds, undor, felfedezd,

t6, szigoru kopkoddos

tintilli - vidam, mosolygos sazzli - szomoru

grumbor - tudakolos dracki - kérdezés

morzarg - ligyes flintok - fintorgods

drazmin-n/a kiizlo - szép

pilmi - boldog ltivra-n/a

zifkas - mosolygos brumoros - gondolkozo

dumpak - vidam glomak - mintha valaki szeretne

snorbu - almos krunkt - szomoru

flikso - okos zrumba - kedves

plavik - gondolkodo trixor - vidam

vimbo - boldog

Az 4. tablazat az 6sszesitett halandzsa szavak hangrend és érzelem tipusa sze-
rinti eloszlasat mutatja be.
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4. tablazat: Az 6sszesitett halandzsa szavak hangrend és érzelem tipus szerinti eloszlasa

Hangrend Pozitiv (%) Negativ (%) SeTol/e)ges Osszesen (db)
0
Magas 61 28 11 18
Mély 46 46 8 24
Vegyes 50 36 14 22

A magas hangrendl szavak kozott a pozitiv érzelem dominal, hiszen 61%-uk
pozitiv érzelmeket kdzvetit. Ez a tendencia arra utal, hogy a magas hangrend( sza-
vak kedvezdébb, 6romtelibb érzelmi tartalommal birnak. A mély hangrendui szavak
esetében a negativ és pozitiv érzelmek aranya azonos (46%). A vegyes hangrend(
szavak esetében a pozitiv érzelmek dominalnak (50%), de a negativ érzelmek is
36%-ban jelentek meg. Ez a hangrend széleskoru erzelmi spektrumot mutat.

4.1.3. Fonagy Ivan hangszimbolikas kisérlete

Az elsé taborban 13 gyerekkel ,jatszottuk” végig Fonagy Ivan (1989) hangszimboli-
kas kisérletét. Természetesen eleinte szorakoztatonak talaltak az olyan kérdéseket,
mint a ,,Melyik a kisebb, az i vagy az u?”, azonban mindannyian nagy élvezettel
valaszoltak ra, és tdbben végig is gondoltak a valaszukat, még ha a tdébbség mast
is mondott.

A masodik taborban a kilenc gyermek mar ennyire nem volt lelkes, a felénél mar
mast szerettek volna csinalni, igy toluk csak az |./10. kérdésig van adat.

A 5. tablazat szemlélteti a kapott valaszokat. Az elsd oszlopban a kérdések van-
nak. Fonagy Ivan a ll./2-es kérdést, a ,,Melyik pordg (ill. folyik)? r/I” egybe vette, én
viszont szétvalasztottam. A masodik oszlopban az elsé tabor, a harmadik oszlopban
a masodik tabor adatai lathatoak. Az utolséban pedig maganak Fonagy Ilvannak
az iskolasokra vetitett adatai vannak referenciaként, mivel én is ezt a korosztalyt
vizsgaltam.

28 keérdésre adtak valaszt 6sszesen (Fonagynal csak 26, mert egybe vette a
Il./2-t és a Vlll.-at). A 10 kérdésbdl, amit mind a két tabor megvalaszolt, 70%-ban
vagy megegyeznek, vagy nagyon hasonloak (+ 15%) a valaszok. Az, hogy a gyer-
mekek jelentds aranyban hasonld jelentést tarsitanak egyes hangokhoz (példaul,
hogy az i flirgebb, mint az u), arra enged kdvetkeztetni, hogy a hangoknak van
onallo, akusztikai alapu jelentéslik, amit a nyelvhasznalok tobbsége intuitivan felis-
mer. A 70%-0s egyezés azt mutatja, hogy a resztvevdk ketharmada kdvetkezetesen
ugyanazokat az érzelmi asszociaciokat kapcsolta az adott hangokhoz, ami alata-
masztja a hangszimbolikai elméletet, amely szerint a beszédhangoknak nemcsak
szimbolikus, hanem erzelmi kifejezd erejuk is lehet, igy 6nalld szereplik van a nyelvi
érzelemkifejezésben és az egyes szavak érzelmi arnyalatanak kialakitasaban. Arra
is utalhat, hogy a hangok érzelmi és jelentésbeli megkullonbdztetése nem véletlen-
szerl, hanem inkabb egy alapvetd, tudatalatti mechanizmusra épuil.

Azonban a kis mintanagysag miatt messzemend kovetkeztetések levonasa nem
indokolt.



5. tablazat: Fonagy lvan hangszimbolikas kisérlete sajat adatokkal 6sszevetve

Babos Maté

valaszok (%) | valaszok (%) | Fonagy Ivan
Kérdések elsé tabor masodik valaszai (%),
(N:13) tabor (N:9) iskolasok (N:20)
I. 1. Melyik a kisebb? i/u 54/46 78/22 65,00/35,00
2. Melyik a kbvérebb? i/u 0/100 0/100 8,70/91,30
3. Melyik a furgébb? i/u 100/0 100/0 90,00/10,00
4. Melyik a tompabb? i/u 15/85 0/100 0,00/100,00
5. Melyik a szomorubb? i/u 0/100 0/100 22,22/77,78
6. Melyik a kedvesebb? i/u 100/0 89/11 78,94/21,06
7. Melyik a s6tétebb? i/u 0/100 11/89 0,00/100,00
8. Melyik az er6sebb? i/u 23/77 67/33 26,32/73,68
9. Melyik a keményebb? i/u 0/100 0/100 83,33/16,67
10. Melyik a szebb? i/u 100/0 33/67 83,33/16,67
11. Melyik a keserlibb? i/u 8/92 - 0,00/100,00
12. Melyik Ureges? i/u 8/92 - 5,27/94,73
Il. 1. Melyik vad, verekedds? r/I | 100/0 - 100,00/0,00
2. Melyik poroég? r/l 100/0 -
73,68/26,32
Melyik folyik? r/I 0/100 -
3. Melyik a férfi? r/I 77/23 - 14,29/85,71
4. Melyik a puhabbik? r/I 0/100 - 94,73/5,27
Ill. Melyik a nedvesebb? t/ty 0/100 - 14,29/85,71
Melyik a nedvesebb? d/gy 38/62 - 14,29/85,71
Melyik a nedvesebb? n/ny 46/54 - 14,29/85,71
Melyik a nedvesebb? s/sz 92/8 - 14,29/85,71
IV. Melyik folyik? t/s 0/100 - 0,00/100,00
V. Melyik édesebb? k/m 15/85 - 42,86/57,14
Melyik édesebb? I/t 100/0 - 87,50/-
VI. Melyik keményebb? k/I 100/0 - 100,00/0,00
VIl. Melyik élesebb? s/sz 46/54 - 50,00/50,00
k: zol-
VIIL. Melyik véras, ill. zéldesbar- | 9SP2ma
na? k/r (109/_,0) - 42,86/57,14
r: voros

(100/0)

76
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4.1.4. Halandzsamese és képalkotas

A képalkotasba hat résztvevét siker(lt bevonni az elsé taborban, azonban altala-
nossagban elmondhatd, hogy a résztvevék nem mutattak jelentds nyitottsagot a
tevékenység irant. A legfiatalabb gyermek, aki évodas koru volt (,A”), azonnal hoz-
zalatott a rajz elkészitéséhez, anélkiil, hogy kérdéseket tett volna fel a feladattal
kapcsolatban. Egy nyolcéves kislany (,B”) szintén hamar elkezdte a feladatot, de
gondban volt, hogy mit is rajzoljon. A két lany (,,C” és,,D”), akik korabban mar vettek
részt a tabor szervezdje altal rendezett vizualis és kreativ foglalkozasokon, elészor
elgondolkodtak a feladat természetén, majd végll elkezdtek alkotni. Ezzel szem-
ben a két Ujonnan érkezett lany (,E” és ,F’) szamara a feladat nehezen értelmez-
hetd volt; nem tudtak, hogyan lehetne elvont, nonszensz fogalmakat, a ,,semmit”,
ahogy mondtak, vizualisan megjeleniteni.

Az alabbi mesét hallgattak meg a gyermekek, amely alapjan kellett elkészitenilk

»~Egyszer volt, hol nem volt, volt egy pitzur morkan élé zimmizs fimplong, akit
Plinkénak hivtak. Egy nap Plinké elhatarozta, hogy felkeresi a fréttyégé blen-
gblangfat, ami a surrané firfun kézepén nétt. Utja soran talélkozott egy linyi-
lonyé zimzommal, aki éppen finkafankakat gydjtdgetett. Osszebrencsélédtek,
és innentdl egyiitt folytattak az utat. Hamarosan raleltek a varazslatos blen-
gblangfara, amelynek levelei csillancsot szdrtak rajuk. A fimplong és a zimzom
boldogan szbéccsdgtek a fa kérlil, és azéta minden napjukat csillipompasan,
viddurman toltétték.”

Az 1. képen lathatd ,,A” ovodas korl gyermeknek a rajza. Szinte még be sem
fejez6dott a mese, mar elkezdett rajzolni.

1. kép: ,,A” bvodas koru gyermek rajza
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Az alabbi, 2. szamu képen az egyik 8 éves kislany (,,B”) rajza lathato, aki szive-
sen elkezdte a munkat, szinte egyidében a 6 évessel, de gondban volt, hogy mit is
rajzoljon, nehezen tudta értelmezni a feladatot. Gyorsan végzett igy vele, feladta az
értelmezést, és emiatt hlizta at egy X-szel, mert nem tetszett neki a rajz.

2. kép: A 8 éves ,B” rajza

A 3. és 4. szamu képen annak a két kislanynak (,C” és ,,D”) rajzai lathatdak, akik
mar részt vettek a tabor vezetéjénél kreativ foglalkozasokon. ,,C” kislany eleinte
nem szerette volna vizualisan megjeleniteni a mesét, mert 6 sem értette teljesen,
hogy mi is a feladat pontosan, de veégiil, miutan tébb mdédon is elmagyaraztam,
megcsinalta, am sokkal szebben rajzol ennél, szoval feltételezhetéen nem szivesen
csinalta. ,D” kislany elészor egy picit gondolkodott rajta, hogy mi is a feladat, mit
is rajzoljon, de nem sokkal a mese befejezése utan rogtdén munkahoz is latott, és a
tébbiekhez képest hosszan rajzolta és tokéletesitette munkajat.

3. kép: 11 éves ,,C’ rajza
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4. kép: 9 éves , D’ rajza

A 5. képen ,E” és ,F”, 8 és 9 éves kislanyok kdz6s munkai lathatoak. Elészor a
bal oldalit rajzoltak meg, majd utana a jobbat. Ugy éreztek, hogy a mese ,zagyva”
volt, értelmetlen, aminek hangot is adtak, igy szliletett ez a két mu is. Eleinte csak
finoman, de nagy kézmozdulatokkal kezdte el ,,E” lany, majd csatlakozott hozza ,,F”
is, ami utan mar nagy vehemenciaval rajzoltak és hasznaltak a szineket. Nem is volt
nekik elég egy lap, mindkettén kimutattak az érzéseiket a mesével kapcsolatban.

5. kép: ,E” és ,F” rajza

A masodik tdborban a halandzsaszavakkal végzett feladatok soran egy gyermek
megkérdezte: ,De ugye ez mar magyarul lesz?”, jelezve, hogy a kialakitott nyelvi
helyzet néhany résztvevd szamara nehezen volt értelmezheté. Két kisebb gyermek
egyaltalan nem értette a feladat lényegét, mig egy kislany kifejezetten zavarosnak
talalta azt; szamukra a halandzsa mint nyelvi konstrukcio és a feladat absztrakt jel-
lege Osszetett kihivast jelentett. A tdbbség azonban azonnal elkezdte a rajzolast.



Babos Mat¢e | 80

Néhanyan kérték a mese ujboli felolvasasat is, hogy a szerepldk neveit rairhassak
a rajzukra (haromra ra is kertilt).

Az Osszesen tizendt rajz elemzése alapjan elmondhatd, hogy a gyermekek
tdbbsége megeértette és helyesen kovette az instrukciokat; négy gyermek (26%)
szembesllt nehézségekkel. Az idésebb korosztaly tagjai altalaban kdnnyebben
boldogultak, de példaul a hatéves ,,A” kislany munkaja is az alapveté megértésrdl
tanuskodik. A széveg ugyan tele volt ismeretlen, tehat dekodolhatatlan szavakkal
(vagyis a szemantikai tartomanyban keletkezett hézagokkal), de felépitése, struk-
turaja - amely a magyar mondattan szabalyait kovette - lehetéve tette a narrativa
megertését. A gyermekek a mese soran egy fat (blengblangfa) és két karaktert
(Plinkd és egy zimzom) abrazoltak, noha utobbit fajnév helyett tulajdonnévkeént ér-
telmeztek.

A gyerekek kreativan probaltak az érthetetlen szavakat ertelmes mintakba ren-
dezni, a hangzas, grammatikai viselkedés és kontextus alapjan Uj jelentéseket al-
kotva. Ez a jelenseg alatamasztja azt a pszicholingvisztikai elvet, hogy a gyermekek
hajlamosak nyelvi mintazatokat keresni és rendszerezni meg értelmetlen széveg
eseten is. Bar nem teljesen halandzsaszéveggel dolgoztak, a szemantikai hézagok
okozta ertetlenkedés arra utal, hogy mar igénylik a teljes szemantikai halé meglétét
is.

4.3. Diszkusszid

A jovobeli kutatasokban célszerl lenne megvizsgalni, hogy a fonetikai jellemzok
mint egyseég, miként befolyasoljak a gyermekek nyelvi percepcidjat és produkcio-
jat, kiilonds tekintettel a zongétlen és zonges massalhangzok szamitasba vételével.

Egy masik érdekes vonatkozas, az a bilingvalis gyermekek nyelvi fejlédésének
és gondolkodasanak elemzése a nonszensz szavak tiikrében. Feltételezhetd, hogy
a két nyelv interakcioja kilonb6z6 hatasokat gyakorolhat a nyelvi kompetenciara,
mint monolingvalis gyermekek eseteben.

Valamint érdemes lehet Goethe szintanat is szamitasba venni, és megnézni,
hogy milyen vonatkozasban, tapasztalati dimenzidban relevans a hangszimbolika
tekintetében (v6. Fonagy 1989).

V. Osszegzés

A tanulmany a 6-12 éves gyermekek nyelvi kompetenciajanak fejleszteseben a
nyelvi jatékok szerepét vizsgalja, pszicholingvisztikai és nyelvfilozofiai megkdzeli-
téseken keresztul. A kutatas célja annak feltarasa, hogy a nyelvi jatekok mikent
tamogatjak a gyermekeket a nyelvi strukturak megertéseben és alkalmazasaban,
valamint hogyan segitik el6 a kreativ nyelvhasznalatot és a szavak jelentésének me-
lyebb megértését.

A szakirodalmi attekintés bemutatja a nyelv fejlédését gyermekkorban, a gyer-
mekek kreativ nyelvhasznalatat, valamint a Wittgenstein altal kidolgozott nyelvjatek
elméletét, amely szerint a szavak jelentését a hasznalatuk szabja meg. Emellett a
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nonszensz szavak, €s azok akusztikai hatasai is fontos szerepet kapnak, hiszen a
nyelvi jatekok segitik a gyermekeket abban, hogy intuitiv médon, de mégis struktu-
raltan fedezzék fel a nyelvi mintazatokat.

A kutatas soran a gyermekek képességeit a nonszensz szavak nyelvtani sza-
balyokkal valo helyes hasznalatan keresztlil elemeztem. Ennek a kutatasnak az
eredmeényei azt mutatjak, hogy a gyermekek mar énalléan alkalmazzak a nyelvtani
szabalyokat, meég olyan esetekben is, amikor a szot korabban nem hallottak. Ez
a proba azt bizonyitja, hogy a nyelvi strukturak megértése nemcsak mechanikus
utanzason alapul, hanem a gyermekek képesek szabalyokat felismerni és alkal-
mazni az uj szavak esetében is.

A kutatas tovabba ravilagitott, hogy a hangszimbolikai elemek, példaul a magas
és mély hangrend(i maganhangzok hatassal vannak a szavakhoz tarsitott érzelmi
reakciokra. A gyermekek gyakran pozitiv érzelmekhez kapcsoltak a magas hang-
rendl szavakat, mig a mély hangrend(iek esetében vegyes érzelmi reakciok jelen-
tek meg. Az eredmények azt mutatjak, hogy az akusztikai jellemzék meghatarozoak
lehetnek a nyelvi jatékok érzelmi hatasainak észleleseben.

Egy masik fontos megallapitas, hogy a gyermekek képesek a halandzsa széve-
gek vizualis abrazolasara, ami az absztrakt fogalmi gondolkodasuk fejlédéseét tik-
rozi. A vizsgalat soran a gyermekeknek egy nonszensz térténetet kellett kepekben
megjelenitenilik. Az eredmények alapjan az idésebb gyermekek kénnyebben oldot-
tak meg a feladatot. Ez a vizualizacios képesség szoros dsszefliggesben all a nyelvi
es kognitiv fejlédeéssel, hiszen az absztrakt fogalmak képi megjelenitése magasabb
szintl gondolkodast igényel.

A tanulmany eredmenyei tehat hangsulyozzak a nyelvi jatékok jelentdseget a
gyermekek nyelvi és kognitiv kompetenciainak fejlesztésében, és arra utalnak,
hogy a nyelvi jatekok nemcsak a nyelvtanulas eszkozei, hanem a gyermekek belsd
nyelvi szabalyrendszerének és kreativ gondolkodasanak kialakulasat is el6segitik.
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Mellékletek

1. melléklet: 6sszes HEM halandzsaszo

1. blérgyds 2. fintallas 3. gromf

4. plurgu 5. wiffin 6. flimflam
7. zubbalu 8. porpogi 9. tintilli

10. sazzli 11. grumbor 12. dracki
13. morzarg 14. flintok 15. drazmin
16. kizlo 17. palmi 18. llvra

19. zifkas 20. brumoros 21. drumpak
22. glomak 23. snorbu 24. krunkt
25. flikso 26. zrumba 27. plavik
28. trixor 29. vimbo

Abra- és képjegyzék

1. kép: ,,A” 6vodas koru gyermek rajza
2. kép: A 8 éves ,,B” rajza

3. kép: 11 éves ,,C” rajza

4. kép: 9 éves ,,D” rajza

5. kép: ,E” és ,F’ rajza

1. tablazat: Eletkori eloszlas
2. tablazat: Az elsé tabor HEM-szavai
3. tablazat: A masodik tabor HEM szavai

4. tablazat: Az Osszesitett halandzsa szavak hangrend és érzelem tipus szerinti

eloszlasa

5. tablazat: Fonagy Ivan hangszimbolikas kisérlete sajat adatokkal 6sszevetve
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