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Szabo Szilvia

Kivételes tudomanyos munka Varga Aranka 2024-ben megjelent ,A csaladombol
én voltam az elsé...” Cigany, roma fiatalok iskolai utja és lehetéségei a rend-
szervaltas utan cimi konyve. A mintegy 30 évnyi tapasztalatot 6sszegzé koétet
mind tematikajat, mind alkalmazott modszertanat tekintve specifikus, a publikalt
kutatasi eredményei szempontjabol pedig mélyen elgondolkodtato. A cigany/roma
kozosseg elkulonllése a tobbségi tarsadalomtol, és az ebbdl adodo nehézségek,
ellentétek évszazadok ota fennallo jelenseg. Az Osszetett kérdéskor tarsadalmi,
gazdasagi, kulturalis, nyelvi tényezdi olyan komplex problémat jelentenek, amely
egyre mélyll, és a kezelésére eddig szlletett megoldasi kisérletek nem terem-
tettek kiegyensulyozott helyzetet ennek az egyre ndvekvd szamu kisebbségnek a
szamara. A 20. szazad masodik felétdl az allami beavatkozasok a hagyomanyos
telepuilésszerkezet felszamolasara, a munkanélkiliség csokkentésére, a hatranyos
szocialis helyzet kompenzalasara, valamint az oktatas terlletére iranyultak. Jelen
kiadvany a témat mélységében és Osszetettségében mutatja meg azon keresztll,
ahogy két kiilonbdzé telepulésrdl szarmazo cigany/roma fiatalok életutjat vizsgalva
képet ad arrol, hogyan befolyasolta a mar rendszerszinten beagyazott egyenldtlen-
seégek és hatranyok Osszefonodo haloja ezeket az életutakat, azokkal az egyéni
es tarsadalmi lehetésegekkel, célzott tamogato beavatkozasokkal egytitt, amelyek
ellensulyozasként esetlegesen megjelenhettek az iskolai palyafutasuk, palyakez-
destlik soran.

A kotet azzal a céllal szlletett, hogy példazza az esélykilonbségek hatasat
Magyarorszagon néhany fiatal sorsanak alakulasan keresztll, egy olyan kutatas
eredmeényeire épitve, amely 1995-t6l 2017-ig, tdbb mint 20 éven keresztil harom
helyszinen ugyanazon személyek életutjat kovette nyomon. A harom helyszin: egy
falu, egy kistérség és egy varos egymastol jol elkilonilé csoportokat reprezen-
talnak. Tiszab6 kbdzseg észak-alfdldi szegregalt falusi kdrnyezetet jelképez, ahol
meélyszegényseégben €ld, egynyelvl, magyarul beszélé roma (romungro) kdzosseg
lakik, akik az orszagon bellli migracioval kerlltek a telepulésre az utdbbi evtizedek-
ben. Alsdszentmarton a dél-dunantuli beas kétnyelvi cigany teleplilések egyike, a
szomszédos Egyhazasharasztival (ahol a korzeti iskola talalhato) egy olyan hatra-
nyos helyzetl kistérség része, ahol tobbféle, az iskolaztatast tamogatd egyhazi és
civil szolgaltatassal talalkozhat az ott tdbb generacio ota egylitt él6, nyelvét és kultu-
rajat 6rz6 cigany (muncsan) kdzdsség. A harmadik kivalasztott helység Dél-Dunan-
tul kézpontja, Pécs, a megyeszekhely, ahol egy belvarosi, nagy presztizsl iskola
tanuloi kertltek a kutatasi mintaba, akik magasabb tarsadalmi statuszu, biztos mun-
kahellyel rendelkezé csaladokbol szarmaztak, igy egyfajta ,,ellenpontkent” a varosi,
dontéen értelmiségi, nem roma tarsadalmi csoportot kepviseltek az elszigetelt,
alacsony iskolazottsagu és szegeény, falusi, cigany/roma koz6sségekkel szemben.
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Mindharom telepulésrdl tdbb szempontu, alapos jellemzést olvashatunk, kiegeészit-
ve azt térképekkel, tablazatokkal és interjurészletekkel a helyismerettel rendelkezé
adatkdzIoktol.

A kotet a Bevezetés utan a kutatas szempont- és fogalmi rendszerét ismerte-
ti az Elvi és elméleti alapok fejezetben, a tékeelméletek és az esélyegyenléség
kilonb6z6 megkodzeliteéseinek a bemutatasaval. A tékefelhalmozas és -atvaltas
vizsgalata a kutatasban kozponti szerepet kap. Ennek elméleti hatterét a szerzd
szamara a klasszikus tékeelméleteken (Bourdieu, Coleman) kiviil a kisebbségi cso-
portokban elérhet6 tékek (Yosso) és a pszichologiai t6ke (Seligman, Luthans et
al.) épitdkdvei adjak: a tarsadalmi és kulturalis t6kék mellett az aspiracios, nyelvi,
csaladi, navigacios és ellenall6 tékék fogalmai mentén torténik az elemzés, a pszi-
chologiai t6éke komponensei (6nbizalom, remény, optimizmus, reziliencia) pedig
a személyes szinten megfigyelt kritériumokat jelolik. A fejezet sorra veszi, milyen
egyuttélési stratégiak mukddhetnek a tarsadalomban, ezeket az esélyteremtés,
a dontéshozatali lehetéseg és a diverzitashoz valo viszonyulas dimenzidi mentén
jellemzi. E harom szempont metszetében helyezkednek el ezek a stratégiak az
eselyegyenldtlenségi helyzetet fenntartokiol (példaul a szegregacio vagy a margi-
nalizaloédas) az eselyegyenléséget igen, de kdzos dontéshozatali lehetdseget nem
teremtd és a diverzitast elutasito strategiakon at (példaul az asszimilacio) egészen
az integracios és inkluzios térekveésekig, melyek az esélyegyenléség, a diverzitas
es a kdzos dontéshozatali lehetéseg megteremteseére iranyulnak. Ezek a strategi-
ak alapvetéen tikrozik az uralkodo tarsadalmi szemléletet, az altalanosan elterjedt
kézgondolkodast. Az egyenlétlenségek kiilsé oka épp a tarsadalmi megitélés, mely
kulturalisan meghatarozott €s a nyilt diszkriminaciotol a rejtett elditéleteken keresz-
tul a tarsadalmi normakig, tradiciokig manifesztalodhat. Az esélyteremtés elenged-
hetetlen feltétele a sokféle t6ke mint eréforras elérhetésége és mozgositasa, az
ehhez sziikséges gyakorlati megoldasokat a mikrokdrnyezet sokoldalu fejlesztése,
az esélyegyenldség és a méltanyossag biztositasa teremtheti meg, mely feltételek
a kolcsonos befogadas (inkluzio) soran teljestilhetnek. Az inkluzio értékként tekint
a bikulturalis identitasra, mely a csaladi és az iskolai szocializacio eltérésein alapul,
és a kisebbseégi és a tdbbseégi, azaz az droksegi és a befogado kultura egyideja el-
fogadasa, ezek integralasa jellemzi, hogy az egyén a kilonféle kulturak hatasa alatt,
ezekhez kulonféle modon alkalmazkodva internalizalja azok értékeit. Bizonyitott,
hogy az iskolai sikeresség zaloga a keét, egymastol elterd kulturaju szocializacios
tér (csalad és iskola) minél nagyobb atfedésének biztositasa, amelyhez transzlétor,
mediator és modell szerepet betdltd személyek jelentenek segitséget. Lényeges
szerepet kap a kutatast megalapozo elméletben még az interszekcionalitas fogalma
is, amely arra az 6sszefonodasra mutat ra, amely tobbféle egyenldtlensegi helyzet
(szocialis hatrany, kisebbségi statusz, nemi hovatartozas) kdlcsonhatasara alakul
ki, amelyben a hatranyok megsokszorozddnak és az okok nehezen valaszthatok
szét. Ez az interszekcionalitas a meghatarozo fenntart6 mechanizmusa annak a
jelenségnek, amelyet a munkaerépiacon az livegplafon metafora ir le, amikor latha-
tatlan strukturalis akadalyok gatoljak a munkavallald mobilitasat, elérehaladasat, és
amely a cigany/roma kozosségekben erdteljesen megjelenik.

A kutatas alapjat harom kilonb6zé idépontban végzett adatfelvétel adja. A kuta-
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tok az adatkdzldkkel 1995-ben, hatéves korukban, az iskolakezdéskor talalkoztak
eldszor, ezutan 2003-ban, 8. osztalyoskeént a tovabbtanulas, palyavalasztas idején
masodszor kérdezték 6ket, majd 2017-ben harmadszor interjuvoltak meg az ak-
kor mar fiatal felnétteket (28 éves korukban) életliik alakulasarol. A kutatas egyes
idépontjaiban az elsédleges adatokon kivil tovabbi forrasokbol szarmazé adatok
is feldolgozasra kertltek: az els¢ két szakasz tanuloi kerddiveinek adatai mellett
informaciokat gyujtottek a tanulokrél és csaladi hattertkrol, interjuk késziltek az
osztalyfénokokkel, intézmenyvezetdkkel, rogzitettek a tereptapasztalatokat, ta-
nulmanyoztak a teleptlésekre vonatkozo adatokat, a harmadik szakaszban pedig
résztvevé medgfigyelés, telepuléstorténeti interju és hattérkerddiv egészitette ki az
adatkdzldkkel keszult mélyinterjukat.

A kutatas fokusza és célja, illetve az adatkdzl6k szama is valtozott a harom sza-
kaszban. Az els¢ kutatas eredeti mintaja hét teleptilés kilenc elsd osztalyanak tanu-
loibol allt, akiket a masodik €s harmadik szakaszban is megprobaltak felkeresni. Az
1995-6s minta tanuloi létszama (161 f6) 2003-ra a lemorzsolodas, osztalyismétlés,
iskolavaltas miatt csdkkent. 2017-ben az nehezitette az egykori tanulok felkutata-
sat, hogy mar nem kapcsolodtak oktatasi intézményhez, ezenkivil az adatkézldk
letszamanak csokkenésehez hozzajarult, hogy tobben mas telepulésre, illetve kul-
foldre koltoztek, esetleg elutasitottak a kutatasban valo részvetelt vagy nem sikertilt
megtalalni 6ket. A teljes mintanak a kivalasztott harom telepulésre vald szlkitése
utan az adatkézlék szama 1995-ben 107, 2003-ban 78, 2017-ben pedig 57 6
volt, ez utdbbi csoport tagjaira vonatkozo adatokat telepllésenkénti bontasban
Osszegz6 tablazat a Fliggelékben talalhatd meg.

Az els6 kutatas 1995 szeptemberéeben az iskolaban elvart nyelvi kompetenci-
ak kozti kiildnbsegeket vizsgalta, azt irta le, hogyan jelenik meg a nyelvi hatrany
a kulonbo6z6 tarsadalmi helyzetl és anyanyelvl tanulok kozott. A 25 itembdl allo
kérdoéivben tanari utasitasok alapjan rajzokra éplil6 feladatokat vegeztek el az elsd
osztalyosok, amelyek pontozasa aszerint tortént, hogy nem oldotta, részben vagy
jol megoldotta-e a feladatot a tanuld. A kutatas ezen szakaszanak megallapitasait
szimbolikusan 0sszegzi az a mondat, amely az adatfelvéetel alkalmaval a helyszi-
nen elhangzott egy kis elsés szajabol: ,Tanar bacsi! Szabad karacsonyfat is raj-
zolni?” Kifejez6dik benne az iskolaba lepd gyerekek azon tapasztalata, miszerint
az intézmeényben hallott nyelvezet szamukra ismeretlen, az elhangzott tindérmese
szOhasznalata idegen, annak lerajzolasakor tanacstalanna valnak. A tanulok nyelvi
kompetenciai kdzott mar az iskolakezdéskor megallapitott jelentds kildnbségek
(82,78% eés 37,02% az atlagteljesitmények két veégpontja) vilagosan a tarsadalmi
es szocialis helyzetikkel mutatnak 6sszefliggést. A szociobkonomiai hatter az alap-
vetd tenyezd az iskola nyelvének megértésében, ez meghatarozobbnak bizonyult,
mint a tanuloi kétnyelviiség. A kutatas eredményei egyértelmuive tették, hogy nem
az otthoni cigany nyelvhasznalat a hatraltatd tényezd, hanem a szocialis hatrany
okozza a lemaradast. A kezdeteknél fennallo eltérések hangsulyossa teszik az is-
kolak esélykiegyenlitd szerepét, oriasi feladat elé allitva ezzel az intézményeket.

A masodik kutatasi szakasz kozponti kérdése, hogy mennyire tudta az oktatasi
rendszer és a tagabb kornyezet ellensulyozni az iskolakezdésnél mutatkozd k-
I6nbsegeket, megvaldsul-e az iskolaban az eselyek kiegyenlitése, miként zajlott az
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iskolai elérehaladas, milyen tékeéket sikerult felhalmozniuk s ezek atvalthatoak-e a
tovabbtanulas soran. A nyolcadikos tanulok 6nkitoltés kerdoivben adtak szamot is-
kolai szokasaikrol, tovabbtanulasi terveikroél, nyelvi kompetenciajukrol és a jovéjik-
re vonatkozo elkepzeléseikrél. Az els6kent szembetliiné adat ebben a szakaszban
az adatkdzlOk szamanak valtozasa: Pécsett mindenki eljutott a nyolcadik osztalyba,
a beas kdzdsségben csak a diakok haromnegyede, Tiszabdn pedig a diakoknak
kevesebb mint a fele volt nyolcadikos tanulé 2003-ban. Ami a palyavalasztaskor
beruhazhato tékek felhalmozasat illeti, vizsgaltak az utazasi lehetéségeket, az in-
ternethasznalatot és az idegennyelv-hasznalatot, valamint elemezték az elképzelt
jovore vonatkozo esszéket. Ezek a tartalmi analizis mellett a nyelvi kompetenciakrol
is informacioval szolgaltak, lehetévé téve az els6é osztalyban leirt kildnbségekkel
vald dsszehasonlitast. Minden megfigyelt tertileten (a szavak és mondatok szama,
komplexitasa, helyesiras) a pécsi tanulok vegeztek az €len, az iskolakezdéskor
fennallo kilonbsegek nemileg csokkentek (Dél-Dunantul) vagy valtozatlanul fenn-
maradtak (Tiszabd), a csoportok eredménye ismételten a szociodkondmiai hely-
zetlk szerint alakult. A két hatranyos helyzetl cigany/roma telepuilés tanuldinak
eredmenyei k6zott tovabb mélyitették az eltéréseket a tanulok szamara elérhetd le-
hetésegek. A del-dunantuli téersegben rendelkezésre alltak a kdzdssegi (példaado
szemeély) és tarsadalmi tékék (civil és egyhazi tamogatasok) eréforrasként, valamint
a tanulok anyanyelvére épité integralo-befogado iskolai kdzeg, és mindezek sike-
res kollektiv mobilitast ideztek el6 a kézépfokon valo tanulas felé. Ezzel szemben
Tiszab6n a tékehiany eredménye nagyaranyu lemorzsolodas és rdvidebb iskolai
ut volt. A kontrollcsoportként funkcionald pécsi osztaly tanuldi az orszagos atla-
got meghalado aranyban indultak érettsegit szerezni. A jovokeprodl szold esszek
tartalmi elemzése vizsgalta, hogy altalanos vagy inkabb konkrét - céltudatossagot
tukr6z6 - megfogalmazasban jelennek-e meg a tanulok 10 év mulvara vonatkozo
elképzelései, melyek 6t alkategoriaba sorolhato elemeket tartalmaztak (munkaval,
tanulmanyokkal, emberi kapcsolatokkal, életviteli dolgokkal és kikapcsolodashoz
fliz6dd extrakkal kapcsolatos kijelentések). Az elemzett harom kozosség tarsadal-
mi ranglétran elfoglalt helye mar 14 éves korban ,kijel6li”, hogy mirél, mit &s ho-
gyan képzelnek, terveznek. Minél szegényebb diak gondolkodik a jovéjéerdl, annal
inkabb a munka kerul elétérbe, a szabadidds tevékenységek emlitésének rovasara.
Pécsen az életvitelrdl beszéltek a legtdbbet, Tiszabdn a munkarol.

A harmadik kutatas 2017-ben (az elsé adatfelvételhez képest tobb mint 20 év
elteltével) azoknak az élethelyzeteknek a feltarasara iranyult, amelyeket az iskola, a
csalad és a tarsadalmi kornyezet tamogatasa vagy e tamogatas hianya eredménye-
zett. Vizsgalta a korai iskolaelhagyas 0sszetevdit, illetve a sikeres haladas jellemzdit
a bikulturalis szocializacio és a reziliencia tényezéi alapjan. Ebben a szakaszban
az adatkozl6 fiatalokkal életutinterjuk készlltek, melyek célzottan kérdeztek ra az
elérhetd tokekre, forrasokra, tamogatasokra, valamint vizsgaltak, hogy a jovokép-
rél szolé esszékben 14 évesen megfogalmazott elképzelések mennyire teljestliek.
A szobeli kozlések a kovetkezd témateriileteket tartak fel: csaladi hattér, lakokor-
nyezet, jelenlegi elethelyzet, tanulmanyi palya, szakmai/munkatapasztalatok, sza-
badidds tevekenysegek, jovObeni tervek. Szembetind, hogy mig a del-dunantuli
térsegben él6 fiatalok vegzettsegében pozitiv elmozdulas érzékelhetd a szlileik-
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hez kepest, addig Tiszabd esetén csak ket szemeélynél latunk eléreléepest. Ez az
eredmény a mar 2003-ban is megmutatkozo kilonbségeket novelte, a leszakadas
egyéertelmien Tiszabdt jellemzi. Sajnos nem meglepd, hogy a magas tarsadalmi
statuszuak csoportjaba tartozok Iényegesen magasabb végzettséget szereztek,
mindenki jol jovedelmezd és/vagy megbecsllt munkahelyen dolgozik. Az adatok
ertelmezése 6sszegzest ad az iskolai sikeres elérehaladas tamogato tenyezoirdl
és az elakadasok okairol, melyeket a mélyinterjuk idézett részletei illusztralnak,
emellett bemutatot kapunk egy-egy tipikus elethelyzetrdl annak hatterével egylitt,
a multbéli terveket és a jelen valdésagat egyéni szinten dsszevetve. Elgondolkod-
tato tanulsagokkal szolgal, hogy a magasabb tarsadalmi statuszuak sajat maguk-
ra vonatkozoan fogalmaznak meg bizakodo terveket, melyek gyakran szolnak a
szabadidds tevekenységekrdl (utazas, nyaralas, kikapcsolodas), ellenben a falusi
fiatalok errdl a témarol konkrét rakérdezes esetén beszélnek a korlatok es akada-
lyok mentén. Minél kevésbé iskolazott valaki, tervei annal inkabb a kdzeli jovdre és
a mindennapi szlkségletekre korlatozodnak (munka, pénzkeresés), sajat maguk
helyzetét ,jovotlennek” latjak mar a huszas éveik végén. Ha vannak pozitiv elkép-
zeléseik, azok a gyermekeik jovéjére iranyulnak. A remeénytelennek is gondolhato
helyzetben a kutato itt lehetéséget talal, mikor megallapitja, hogy éppen ez a hoz-
zaallas valhat olyan csaladi tokévée, amely eréforrasként szolgalhat egy tamogato
inkluziv iskolai kbzegben ahhoz, hogy a hovasziiletés meghatarozta esélytelenség
ne gylrdzzon tovabb, és a szllok példaja ne ismétlédjon meg.

A szobeli kozlések elemzése kitér arra is, hogy milyen visszaemlékezési stra-
tégiak mikddnek a sikertelenseg felidézesekor. A kudarcos iskolai palyakra a ta-
gadas, az altalanositas, a pozitivizmus, az 6nhibaztatas és a megvaltoztathatatlan-
sag mentén emlékeznek a fiatalok, ezekbdl a beszamolokbdl az iskolai sikeresség
gatlo tényezdit nem lehetett felfejteni. A korai iskolaelhagyoknak egyaltalan nincs
mintajuk az eredményes palyahoz, igy az sem segitheti dket az elérehaladas fele,
hogy tudataban lennének az utjukban allé akadalyoknak. Ezek meghatarozasa a
sikeres életpalyakat felidézé adatkdzldk interjuiban megjelend tamogato faktorok
hianyakent volt lehetseéges. Abban a nehany kivéeteles esetben, amikor tamogata-
sok hianyaban megis eldrelépés tortént, a sikerek mogott az enerd és a csaladi
minta allt. A kutatasi eredmeények 6sszhangban vannak a Goleman altal leirt érzelmi
intelligencia rendszerének vizsgalataival, miszerint az egyéni boldogulast déntéen
meghatarozza a személyes és szocialis kompetenciak fejlettsége.

A kényv izgalmas betekintést nyujt a kutatas kulisszatitkaiba is, hattérinformaci-
Okkal szolgal a tervezesi-szervezési kerdesekrdl es a tereptapasztalatokrol. A ren-
geteg tényezo6 és kerdes mentén szlletett eredmények, okok es kovetkeztetések
attekintésében 0sszegzé tablazatok segitenek, a szo szerinti idézetek bdséges
valogatasa pedig éléveé és emberkdzelive teszi e kiildnleges kutatast. Eredményei
nemcsak a varosi, nem roma csoport szignifikans és egyertelmi kilonbdzéségét
demonstraljak a falusi cigany/roma kdz6ssegektodl, hanem a két hatranyos cigany/
roma telepllés kozti eltérésekre is ravilagitanak. Bar a ket szegregalt kozseget az
alacsony iskolazottsag és a szegénység egyforman jellemzi, fontos kilénbség a
dél-dunantuli beas kdzosségben a kdzds cigany nyelv és kodzos torténetiseg, és
hogy jelen vannak kiils6é tamogatasok, melyek a kulturajuk megérzésében is segitik
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Oket. Mindezek lényegesen eltér6 életutakat eredményeznek az ott élék szama-
ra, €s ez ralatast enged a kitorési lehetdségekre. A kutatas azon a szemléleten
nyugszik, hogy a ,valahova szliletés” meghatarozé ugyan az egyéni életutakban,
de a tarsadalomnak mindent el kell kbvetnie a hatranyok strukturalis lebontasara,
a tarsadalmi mobilitasi lehetdségek és tamogatasok megteremtésére. Reméljik, a
kotet minél tobb olvasohoz eljut, hogy minél tobben osztozzunk ebben a szemle-
letben.



