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Ekmekcioglu Lilla

Szamos nemzetkozi kutatas nevezi meg a pozitiv pedagogusi attitlid fontossagat
az inkluzio megvaldsitasaban. A befogado iskola el6segithetné a tanulasi zavarral
klzd6 gyermekek iskolai lemaradasanak, leszakadasanak csokkentéset. Az integ-
raciot gatlo tényezok kdzeé sorolhaté Magyarorszagon a fogalmak tisztazatlansaga,
valamint az ellatas kategoriakra épulé nehézsegei mellett az alkalmazott modszer
és munkaforma alkalmatlansaga a tanulasi zavarral kiizd6 tanulok megsegitésére.

Jelen monografia 10 fejezetet és szamos alfejezetet tartalmaz, kozel kétszaz
oldalon keresztlil mutatja be a tanulasi zavarral kiizd6 tanulok helyzetét.

Szerkezetét tekintve a fejezetek és alfejezetek lehetdséget adnak a vilagos atte-
kinthetéségre, a tudomanyos kifejezések mellett magyarazo megjegyzések konnyi-
tik a szOveg megeértését az olvasé szamara.

Vida Gergd kotetének elsd fejezete az EI6sz6 cimet viseli, melyben a
témavalasztas okaval talalkozunk. A gyogypedagogiai munka soran szerzett
tapasztalatok, a diagnosztikai rendszer alkalmazasaval kapcsolatban felmertilé kér-
dések vezették a szerz6t a tanulasi zavar megallapitasanak kutatasara.

Az EI6zményekben (2. fejezet) kifejtésre kerll, hogy Vida Gergé ezen kétetében
miért a tanulasi zavarral kiizdd tanulokat helyezi a kdzéppontba. Helyzetlk vizsgala-
tat indokoltta tette, hogy tébb esetben fordult el6é az, hogy a diagnozis utan kapott
fejlesztések, gyogypedagogiai habilitacio €s rehabilitacié utan sem javult a gyer-
mekek allapota. A diagnosztikus sajatossagokat figyelembe véve felmertl tovabba
az a probléma, hogy a diagnoézis eredményei nem minden esetben sorolhatok be
a torvényi kategoriakba, mely alapjan objektiven megallapithatd lenne a tanulasi
zavar fennallasa, s nem a vizsgalatot végzd szakember dontésén mulna. A torvényi
hattérben mutatkozo hianyossagok mellett a pedagogus sajatos nevelési igényl ta-
nuldkhoz valo hozzaallasa a masik tényezd, mely jelentés befolyassal bir az érintett
diakok tanulasi teljesitményére, motivaciojara.

A 3. fejezet a Kutatas cimet viseli. Két alfejezetre tagolodik, melyek koziil az elsé
a kutatas ujdonsagarol, a masodik a kutatas soran felmertlt kérdésekrdl szol.

A harmadik fejezet elsé részében a kutatas aktualitasanak indoklasaval ismer-
kedhetlink meg, mely megvalaszolatlan kerdések felsorolasaval kelti fel az olva-
sO érdeklédéset a temaval kapcsolatban. A kovetkeztetéseket a magyarorszagi
kdznevelés rendszeren belll tanuld 8-16 éves, sajatos nevelési igényd, tanulasi
zavarokkal kizdd tanulok inklluziojanak hatasvizsgalatara éplilve alapoztak meg.
Kvantitativ eszkdzrendszerhez tarsithatd modszertant alkalmaztak, mely az adatok
statisztikai 6sszefliggésekre alapozott vizsgalatat jelentette. A kutatas Baranya me-
gye iskolaiban tortéent, a pedagogus attitdid és a tanuloi teljesitmeny szempontjabol.
Célja volt a pedagogusok vélekedésenek, attitlidjének feltarasa a sajatos nevelési
igenyd tanulok integraciojarol. Az eredmeények tekintetében elmondhato, hogy az



inkluzid, de még az integracio megvalositasa is sok esetben varat magara. A kuta-
tasi eredményekbdl kitlint, hogy a hatranyos helyzet( terlileteken magasabb szam-
ban fordul eld a sajatos nevelési igény (SNI) diagnozis és ebbdl kifolydlag az iskolai
leszakadas, bar e tendenciat semmi sem indokolja.

Vida Gergd kiemeli az egyseges fogalmi keret hianyanak, az alapfogalmak tiszta-
zatlansaganak problémajat az SNI ellatas teriletén, mely megnehezitette a kutatast
is.

Korabbiakban Magyarorszagon nem tértént hasonlé vizsgalat a gyogypedago-
giai diagnosztikai ellatd rendszerrel kapcsolatban az OECD (Gazdasagi EgyUttmU-
kodési és Fejlesztési Szervezet, angolul Organisation for Economic Co-operation
and Development) orszagok altalanos SNI ingegracios gyakorlatatol valo eltérések
ellenére sem.

A kutatas kvantifikalta a pedagogus attitlidot a hatekonysag szemszdgebdl, vala-
mint dsszevetette a vizsgalt mintaban szerepld tanulok teljesitményét és képesség-
profiljat az integraciot végzd pedagogusok attittidjével.

A harmadik fejezet elsé alfejezete a kutatas ujdonsaganak mibenlétét mutatja
be, mely a pedagogusok attittidjének a tanuldi teljesitménnyel valo dsszevetése. A
tanuloi teljesitmenyt ezesetben a torveny szerint meghatarozott standardizalt tesz-
tek eredmeényei jelentették.

A masodik alfejezet tovabbi harom alfejezetet, a kutatasi kérdéseket tartalmazza,
melyek hétterében az SNI-s gyermekek elvarhatonal alacsonyabb teljesitménye allt.

A 3.2.1. alfejezet a Mérhetb-e kvantitativ eszkbzbkkel az SNI integraciéval
kapcsolatos pedagogus attitlid az elfogadas vagy elutasitas szempontjabol a
vizsgalt mintan kutatasi kérdés cimét viseli. Az elézetes feltételezés szerint vannak
valtozok, melyek pozitivabb attitidét eredményeznek. A kutatas soran a szerz6 ra-
kérdezett a vizsgalatban részt vevd pedagogusoknal az iskola elhelyezkedéseére, a
palyan toltott evek szamara, a végzettségre és tanitott szaktargyakra, arra, hogy az
intézmeényben, osztalyban van-e SNI tanulo, mekkora az atlagos osztalylétszam, a
kitoltd nemere, illetve, hogy rendelkezik-e gyogypedagogiai ismeretekkel.

A 3.2.2. alfejezet Az SNI integraciot tamogaté pedagdgusok attitlidje 6ssze-
fliggésbe hozhato-e a feliilvizsgalatokon tapasztalt teljesitménnyel cimet viseli.
Kutatasi kérdése: Mely mérhet6 adatokon keresztiil igazolhato, hogy az SNI
integraciot elfogadobb pedagdgusok altal oktatott SNI tanulok teljesitménye
jobb a feltart képességprofil tiikrében, mint az SNI integraciét elutasito pe-
dagogusok altal oktatott SNI tanuldk teljesitménye? A tanuldk teljesitményét,
eredmeényességet tekintve a pedagogusok osztalyzasa nem tekinthetd relevans
faktornak, hiszen el6fordul, hogy kildénb6zd pedagogusok eltéréen osztalyozzak
ugyanazt a teljesitmeényt, ezért a WISC-IV (Wechsler Intelligence Scale for Children
negyedik valtozata) intelligenciateszttel feltart kepessegprofil és a hozzarendelhetd
kvantitativ adatsor kerlt felhasznalasra mint teljesitmeny.

A kutatas el6feltevese volt az is, hogy a sajatos nevelési igeny( tanulokkal kap-
csolatban befogado attitiddel rendelkezd pedagogusok altal nevelt és oktatott
SNI-s tanulok jobb eredményt érnek el.

E feltevés alapozta meg a 3. kérdést: ,,Milyen hatéekonysagu az SNI integracio a
vizsgalt mintaban?” A beérkezd adatok anonimitas mellett lettek feldolgozva, igy az
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eredmeények nem pedagoégushoz, hanem intézményhez lettek kdthetdk.

A negyedik fejezetben, mely négy alfejezetet tartalmaz, a tanulasi zavar fogal-
mi lehatarolasa mellett a vizsgalati minta meghatarozasa tortenik, mely az OECD
meghatarozasban (1. alfejezet) szerepld tanulasi zavarral (sulyos tanulasi zavar, ma-
gatartas-, figyelem és viselkedészavar, beszédfogyatékossag és értelmi fogyate-
kossag) kizddk populacioja volt. E fejezet kiemeli a Magyarorszagon hasznalatos
terminologia és az OECD terminologiaja kozti ertelmezési kiilonbségeket, valamint
az OECD szerinti ellatasi kategoriakban valé gondolkodas, valamint a Magyarorsza-
gon hasznalatos diagnoziskdzpontu nézet eltéreseit.

A masodik alfejezet a tanulasi zavar és nehézség szaktudomanyos meghataro-
zasat tartalmazza:

,lanulasi zavarnak tekintjlik azt az - intelligencia szint alapjan elvarhaténal
lényegesen alacsonyabb tanulasi teljesitményt, amely gyakran neurologiai
deficit vagy funkciézavar talajan joén létre, sajatos kognitiv tlinet egylittessel.
Ezek a részképesség zavarok alapvetéen nehezitik az iskolai tanulas soran
az olvasas, az iras és/vagy a matematika elsajatitasat. A teljesitménykudarcok
gyakran masodlagos neurotizaciohoz vezetnek. A tanulasi zavar a legkoraibb
id6szakban alakul ki és tiinetei felnétt korban is fellelhet6k. Kognitiv és tanulasi
terapiaval jol befolyasolhato. Tarsulo tiinetként megjelenhet kiilbnb6zé fogya-
tékossagoknal.” (Sarkady - Zsoldos 1999, 9)
nialasi nehézségeirdl a 3. alfejezetben olvashatunk. Az egységes modszertan hi-
anya miatt kildnbsegek lehetnek terlletenkeént a sajatos nevelési igény (SNI) és a
beilleszkedési, tanulasi, magatartasi nehézség (BTMN) diagnozisa, illetve a diagno-
zist és ellatast igenyld tanulasi zavar és ellatas nélkili tanulasi nehézseg kategoriaja
kozott. E problémateriletrdl a 4. alfejezetben (SNI vagy sem?!) ir a szerzo.

Az 5. fejezet a Minden bogar rovar, de nem minden rovar bogar? cimet viseli,
mely 3 alfejezetbdl all. Az elsé alfejezet a kutatas soran vizsgalt gyerekek kétlépcsés
kivalasztasat mutatja be. Elsd évben 625 {6, a masodik évben 678 6 vett részt,
mely alapjan elmondhato, hogy a kutatas intervallumaban megvalosult a kutatasban
a szinte teljes minta elérése. Az 5.2-es alfejezet az IQ vs. iskolai teljesitmény - mi
mit mutat? cimet viseli. A tanulok képességprofiljanak (Verbalis megértés Index,
Feldolgozasi sebesség Index, Perceptualis kdvetkeztetési Index, Munkamemoria
Index) feltarasa a Wechsler Intelligence Scale for Children negyedik valtozataval
(WISC-IV teszttel) tortént. Kérdésként vetddott fel az integracio soran a feltart ke-
pessegprofil (IQ), a pedagogus attitlidje, valamint a tanuldi teljesitmeny 6sszeflig-
géseinek kutatasa. Elmondhatd, hogy a teszteredmények alapjan adott a tanulo
iskolai eldmenetele, nehézségei jol bejosolhatoak. A Gyerekek a szamok mbgott
cim( 5.3. alfejezet a sajatos nevelési igényl gyerekek intézményi elhelyezésének
torvenyi hatterét mutatja be el6szér, majd az intézmenyvaltas okait vizsgalja meg.
Megallapitja, hogy az SNI-s gyerekek normal eloszlassal vannak jelen a Baranya
megyei iskolakban, viszont az alacsonyabb |1Q-val rendelkezé tanulok iskolavaltasa
gyakoribb, mint a magasabb IQ-val rendelkezd tarsaike.

A 6. fejezet a Kognitiv deficit - a ,minden” és a ,,semmi” esete az SNI integ-
racioban cimet viseli. Leirja, hogy bar a tanulasi zavarral kiizdé gyerekeket 1Q-
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tol fuggetlenldl homogén populaciokent kezelik az oktatasban és fejlesztésben, a
diagnozis gyakorlata eltéré BNO koddal (a betegségek nemzetkdzi osztalyzasara
hasznalatos kddrendszer, melyet az Egészseégligyi Vilagszervezet [WHO] ad ki) latja
el azonos probléma esetén a magasabb és alacsonyabb intellektusu tanuldkat. A
kognitiv deficit fogalmanak bevezetése meresi eredmények eloszlasahoz rendelné
a ,cimkézeési’ gyakorlatot, a ,,kdzvetlen kognitiv deficit” munkadefinicidja a kdzvet-
len kognitiv funkciok gyengesege miatt letrejott teljesitmény-visszaesest jeldine a
kdéznevelésrendszer szamara.

A 7. fejezet is a Kognitiv deficit - a ,minden” és a ,semmi” esete az SNI inte-
gracioban cimet viseli, négy alfejezetet tartalmaz.

A befogadas és ami mégétte van cim( 7.1. alfejezetben a szerzé leirja az in-
tegracio és inkluzio el6zmeényeit, fejlédéstortenetét, kildnbségét, emliti gazdasagi,
politikai kontextusat, a gyogypedagodgia holisztikus szemléletének kialakulasat.

A kovetkezd, 7.2. alfejezet A vizsgalt pedagogusok munkahelye, avagy a kuta-
tasban részt vett iskolak cimet viseli. A kutatas Baranya megye iskolaira (118-121
elem) terjedt ki, melyek kozt voltak SNI tanulokat integralo és kontroll intézmény-
ként SNI tanuldkat nem integrald intézmenyek, ennek nyomon kdvetése tobb okbol
nehézségeket okozott a kutatas soran. A vizsgalat targya volt az SNI integracio
targyi feltétele, az iskola inkluzios indexe, pedagogusok befogado attittidjét merd
kerddives vizsgalata és a tanulok felllvizsgalaton nyuijtott teljesitmenye.

Az intézmények vizsgalata a kutatasban ciml 7.3. alfejezetben a szerzé be-
mutatja az intézmények vizsgalatanak nehézségeit, és a kdvetkezd kategoriakba
osztja a résztvevo intézmeényeket:

LA’ intézmény - a felllvizsgalati eredmények szempontjabol gyengébben telje-
sité intézmeény

»B” intézmeény - a fellilvizsgalati eredmények szempontjabol jobban teljesitd in-
tézmeny

,C1” kontroll intézmény - ahol nincs SNI integracio

,C2” kontroll intézmény, ahol van SNI integracio, magas az inkluziés index, de a
teljesitmény mégsem kedvezd.

A 7.3.5. alfejezetben Az intézményi vizsgalat nehézségeinek és sikereinek
dsszefoglalasa kévetkezik. Erdekesség, hogy sem az osztalylétszam, sem az
iskola elhelyezkedése nem okozott relevans eltérést a sajatos nevelési igénnyel
kapcsolatos befogad¢ attitidben. Az eltéréseket legtdbb esetben a tdébbletidd biz-
tositasa jelentette. Az eredményekbdl a szerzd arra kdvetkeztet, hogy az integracio
hatékonysaga legnagyobb mértekben a pedagogustol fligg, €s nem hatarozhato
meg intézményi szinten.

A 7.4. alfejezet Az atlag pedagogus a statisztikaban cimet viseli. A pedagogu-
sok attitlidfeltarasara Moldvayné 2006-ban létrehozott eszkdzének tovabbfejlesz-
tett valtozatat hasznaltak, melyet online €s papiralapon is volt lehetdseg kitolteni. A
haromlépcsds, rétegzett mintabol valasztott intézmeények mindegyikébdl érkezett a
teljes pedagogus minta (kb. 1400 f6) 25-26%-atol valasz, mely reprezentativnak
tekinthetd.

A Pedagdgus vélemény, vélekedés vagy attit(id? cim( 8. fejezet az attit(id fo-
galmi keretének meghatarozasaval, terlleti besorolasaval kezdddik, majd a 8.1.
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alfejezet (A pedagogus attitiid kérvonalai a hazai szakirodalom alapjan), vala-
mint a 8.2. alfejezet (A pedagdgus attitlid kbrvonalai a nem hazai szakirodalom
alapjan) a sajatos nevelési igény( tanuldk szemsz6gébdl vett befogadashoz sziik-
seges attitlidokre helyezi a hangsulyt, bemutatja a kutatasi témaval 6sszefliggésbe
hozhato attitidmeghatarozasokat. Kiemeli Allport 1935-ben alkotott attitid-megha-
tarozasat, mely meghatarozta a fogalom kvantifikaciojat is:

,Az attitlid tapasztalat révén szervez6dott mentalis és idegi készenléti alla-
pot, amely dinamikus vagy iranyitd hatast gyakorol az egyén reagalasara mind-
azon targyak és helyzetek iranyaban, amelyekre az attitiid vonatkozik” (Halasz
- Hunyadi - Marton 1979, 49 In: Vida 2022, 98).

A 8.3. alfejezet A befogadd pedagdgus attitlid értelmezése hazankban cimet
viseli. Bar Magyarorszagon is Allport attitidmodelljét veszi alapul a szakirodalom,
nem talalhatd azonban kifejezetten pedagodgiai vagy neveléstudomanyi értelmezés.
Nem magyar eredetl, de magyar nyelven is elérheté Joseph Adelson (1976) tipo-
l6gigja, melyben az attitlid a pedagogus személyiségéhez tarsitott ,,nevelési stilu-
sokként” jelenik meg.

A pedagogus attitiidrél a 8.4. alfejezet sz6l, melyben felvetddik a fogalom mar-
kans meghatarozasanak hianya, ami kérdesesse teszi mérhetésegét. E hiany pot-
lasara kerult megfogalmazasra a neveléestudomanyi szempontu értelmezées mellett
(Vida 2022, 107) a pedagogus attitid munkadefinicio, mely a kdvetkez6:

»,Az attitiid egy olyan hattértar, mely részben az érzelmi reakciokat, részben
pedig az elsajatitott ismereteket gydjti 6ssze, hogy azokra épitkezve hasson a
pedagogiai, tanitasi gyakorlatra. Vélhetéen dinamikusan valtozik, hogy a gya-
korlat soran a tanult ismeretek vagy az érzelmek dominalnak-e adott pillanatban
a tanitas sorén. Igy sajatos médon befolyasolja a kériilbttiink 16évé vilag értel-
mezését és a tajékozodast abban. Sajatos 6sszetételli reprezentacio, melyben
érzelmi és tanult elemek dinamikusan mikddnek egyiitt (Maio - Haddock,
2014). Ezaltal pedig donté hatassal bir cselekvéseink tervezésére és kivite-
lezésére” (Vida 2022, 107).

A szerz6 kiemeli a pedagogus attit(id erzelmi (affektiv), ertelmi (kognitiv) és cse-
lekvéses (viselkedéses) dsszetevojét, mely a Multi-komponenses attitlid (CAB) mo-
dellben jelenik meg (Maio - Haddock 2015).

A kilencedik fejezetben (Szeretem az SNI-s gyerekeket, de az én gyerekem
osztalyaba ne legyen!) a szerzé a pedagogus attitlidvizsgalat eredményeit, a fel-
hasznalt eszkdzOket, elemzési lépéseket és modszertant mutatja be.

A kilencedik fejezet elsd alfejezetében az attitlidvizsgalat eszkdzét és eredmé-
nyeit ismerhetjik meg. Méréeszkdzként Horvathné Moldvay llona (2006): Attitlid-
vizsgalat pedagogusok kérében az integralt nevelésrél ciml tanulmanyaban
ismertetett kerddiv kiegészitett, modositott valtozatat hasznaltak, mely alapja egy
otfoku Likert-skala. A modositott kerddiv hat dimenzio mentén 37 kerdést tartal-
maz, melyek kdzul 9 negativ megfogalmazasban szerepel a torzitas csokkentése
érdekében. Vida Gerg6 kutatasaban 201 pedagogus vett részt. Valaszaik alapjan a
gyogypedagogiai eléképzettség és kompetencia eszkozt adhat a pedagogus kezé-
be az integraciohoz, bar nem minden esetben érkezett pozitiv visszajelzés a befo-
gadassal kapcsolatban. A kutatas soran a szerz6 megalkotta az attitlid pedagogiai
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es neveléstudomanyi munkadefiniciojat, mely a kutatas keretein belll érvenyesnek
volt nevezhetd, azonban a sajatos nevelési igeny fogalmanak meghatarozasa a jogi,
koltségvetési, diagnosztikus és szaktudomanyos kategoriak egybeesésének hia-
nya miatt nehézségekbe (itk6zott, s felvetette az egységesnek vélt minta differen-
cialtsagat. Az eredmeények tukrében Magyarorszagon inklUziorol nem beszélnek a
szerzOk, az SNI integracio is csak a pedagogusok szintjen valosul meg, intézmenyi
szintre még nem emelkedett. Torvényi szinten a tanulasi zavar diagnosztikus kate-
goriaként jelenik meg, szamos hatranyt rova az érintett tanulora.

A 10. fejezet a kovetkeztetések levonasat tartalmazza. Bar a diagnozisalkotas
folyamata soran alkalmazott eszk6z6k modszertani szempontbol megfeleldk és
megbizhatd méresi eredményeket produkalnak, a megallapitott diagnozis és a fel-
tart képességprofil szamszerd adatai nagyon alacsony hatékonysaggal kertinek
felhasznalasra az integracio soran. A kutatasban reszt vevé pedagogusok SNI in-
tegracioval kapcsolatos attitlidie nem nevezhetd pozitivnak, a 37 kérdésbdl allo
kérddiv 9 kérdése mentén volt csak megallapithatd nagyjabdl 50%-o0s aranyban
elfogadas a pedagogusok részérdl a befogadassal kapcsolatban, mely hatterében
az intézmeényi szinten megnyilvanulo korlatozo intézmenyvezetdi attitlid is allhat. Az
SNI tanulokkal kapcsolatos befogadas azonban a méltanyos tarsadalom kialakitasa
mellett a tanuldi teljesitmény ndvekedését és a tanuldi hatékonysagnévekedést is
elésegitené. A befogadas alapja azonban nem csak a képzésben rejlik, a gyakorlati
megvalositas, érzelmi reflexiok is nélkildzhetetlenek hozza.

A 10.1. alfejezet cime Ujabb eredmények a témaban, melyben megtudjuk, hogy
toébb évnyi kutatas utan sem egyertelmd, hogy mikor kapnak SNI diagnoézist a tanu-
lok. Vida Gergd A Magyar Nevelés- és Oktataskutatok Egyeslletenek éves konfe-
rencigjara (2020) készlilt ,,Deficit és gyakorlat - Miért egyre tobb, a tanulasi zavar-
ral kiizdd (SNI) tanulo?” cimi kutatasaban az alkalmazott pedagogiai modszertan
es a novekvd SNI letszam kozotti feltételezhetd kapcsolatra keres igazolast.

A Deficit és gyakorlat — Miért egyre tobb, a tanulasi zavarral kiizdé (SNI)
tanulo6? 10.2. alfejezet az 1993-as LXXIX. torvény deficitalapu tanulasi zavar
megallapitasarol ir. A 2020-as kutatas fokuszaba a sajatos nevelési igenyu tanulok
kozUl a tanulasi zavarral kiizd6 tanulok vizsgalata kertlt. A kutatas kérdése a ko-
vetkez6: Azonosithato-e specifikusan egy terllet, azaz Index, mely a tanulasi zavar
megallapitasaban dont6?

A tanulasi zavar megallapitasa nem kéthet6 konkrét tesztek eredmeényeihez, el-
méletileg nem megalapozott, a vizsgalat a pedagogusok és szilok kérésére torté-
nik. Az ,,Eredményességet javitd értékelés a tanoran - folyamatba agyazott peda-
gogus tovabbképzés” ciml tanarképzés tapasztalatai alapjan a pedagogusok az
emlékezettel kapcsolatos gyengesegeket képesek legnagyobb mértékben feltarni,
igy sok esetben a tanulasi zavarnak csak szUk keretét lefedd, emlékezeti deficit
szerepel okként a vizsgalati kérelem megirasa soran.

A 2020-ban vizsgalt tanari populaciordl a 10.3. alfejezetben olvashatunk. A
résztvevok (108 f6, nemek és tanitott tantargy alapjan vegyes csoport) intézme-
nyeit (Somogy €s Baranya megyei iskolak) szamkodokkal tlintetik fel a szerzok, a
sorrendet a ,,Pedagogusok modszertani felkésziteése a vegzettség nélkili iskola-
elhagyas megeldzése érdekében EFOP-3.1.2.-16"-0s képzések iddrendje adja.
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A képzés 30 jelenléti orat és 20 ora egyeéni, mentoralas mellett veégzett munkat
takart, mely a pedagogusok értékelesenek feltarasara létrehozott EFOP képzés
keretein belll valosult meg. Aratd (2017) négydimenzios értekelési modellje (Mit?
Hogyan? Miert? Kiert?) mentén mérték fel a résztvevok értekelési gyakorlatat,
melybdl kiderult, hogy a tobbség a tanulast emlékezeti funkcioként értelmezi (a
Mit? kérdésre valaszolva).

A 2020-as kutatas soran vizsgalt tanuloi populaciorol a 10.4. alfejezet szol.
A megyei szakert6i bizottsagban 2019/2020-as tanév els6 felében vizsgalt 204
gyermek WISC-IV teszt (tanulasi zavar kimutatasara vonatkozik) eredményei szol-
galtak az elemzés alapjaul.

Az adatok elemzését a kovetkezd, A kapott adatok elemzése a 2020-as ku-
tatas soran cim( 10.5. alfejezet tartalmazza. A kutatasi kérdést (Azonosithaté-e
specifikusan egy terllet, Index, mely a tanulasi zavar megallapitasaban dont6?) in-
dokoltta tette az, hogy Magyarorszagon a kutatas idépontjaban nem volt egyseges
tanulasi zavarra vonatkozo elmélet, melybdl kifolyolag a teszteredmények alapjan
térténd csoportba sorolasra sem volt szabaly. A tanulasi zavarral kiizdé tanulok
index eredményeinek szorasbeli eltéréseit varianciaanalizissel vizsgaltak meg a
szerzOk, majd elvegezték a Kruskal-Wallis-probat is, mely megmutatja, van-e ku-
I6nbseég az dsszehasonitott csoportokhoz tartozo populaciok 1Q eredmenyeinek
medianjai kozott. Az elemzeés kimutatta a kiilonb6z6 diagnosztikus csoportok kozti
eltéréseket, kilonbségeket. Az eredmények alapjan elmondhato, hogy a kevert
specifikus fejlédési zavarral kiizdé tanulok a vizsgalt csoportban minden Index te-
kintetében egysegesen alulteljesitettek, valamint az olvasas és iraszavar diagnosz-
tizalasakor jelent6s hattérvaltozonak szamit a munkamemoria-deficit.

Az adatok elemzése alapjan levonhato kovetkeztetéseket a 10.6. alfejezet mutat-
ja be. Mivel a tanulasi zavart a szakértdi bizottsag 7 csoportba sorolta, a szerzék-
nek az 1Q profil kilonb6zdsegeit is meg kellett vizsgalniuk egy-egy csoport kdzott.
A Kruskal-Wallis-proba alapjan nem allapithatd meg olyan tertlet, mely a tanulasi
zavar megallapitasat determinalja, az adott csoportba sorolas szempontjabol rele-
vans lenne. A Friedmann-proba eredménye azonban kimutatta, hogy az alacsony
teszteredmenyek (legféképpen a munkamemoria tertiletén) hatassal vannak a diag-
nozis megallapitasara, e tertleten jelentkezé deficit szamit a tanulasi zavar megalla-
pitasaban a leghangsulyosabb tényezének.

A 10.7. alfejezet 6sszefoglalja a kutatas eredményeit. A szerzok kiemelik a
munkamemoria-deficit szerepét (a frontalis, emlékezetre alapozé munkanak ko-
szOnhetben) a vizsgalatra torténd delegalasban, valamint a tanulasi zavar diag-
nosztizalasaban, mely Magyarorszagon nem elméleti megalapozottsagu €s nem
kothetd szaktudomanyos megallapitasokhoz sem. Vida Gergd zaré gondolataiban
hangsulyozza a tanulasi problemak felllirhatosagat, a csalad, szulok, szakembe-
rek, parbeszédének, egyluttmikodésenek fontossagat, melyhez az elézetes infor-
malodas, felkésziltseg elengedhetetlen. Ezaltal lehetéseg nyilik arra, hogy réluk,
de ne nélkilik sziilessen a dontés.



