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Az elmélethalézatok tudomanykozi jelentésége!
H. NaGgy PETER

The importance of theoretical networks in interdisciplinarity

Abstract

As its starting point, the study takes the interconnectedness and interdependent dy-
namics of research networks rather than the stabilisation of disciplinary confinement.
It gives examples of how theoretical networks are formed between different disci-
plines. In physics, it mentions Grand Unified Theory from the perspective of quantum
gravity. Then it addresses the issue of consciousness in the context of the current
state of artificial intelligence research. As a third example, it discusses the theoretical
networks of cultural epidemiology and the medical humanities, which presuppose the
intersection of natural, social, and human sciences. The study emphasises that when
analysing theoretical networks, it is not enough to ascertain the fact of connection;
the contact points must also be examined, and for the issues that can be described by
theoretical networks (e.g. epidemics, emergence, chaos, consciousness, literature,
culture), it is essential to understand the elements of the network separately. The
train of thought thus provides a perspective for approaching progressive theoretical
networks.

Keywords: network theory; unified theory; connection systems; consciousness; Al
research; cultural epidemiology; medical humanities
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Bevezetés

Az Eruditio - Educatio cimu folyoirat 2023/ 3-as szamanak nyitoblokkjat elméletha-
|6zatokkal foglalkozo tanulmanyok alkotjak. A Selye Janos Egyetem Magyar Nyelv
és Irodalom Tanszékeén létrejott interdiszciplinaris szemléletl kutatocsoportunk egy
VEGA-program kereteben mukodik. A 2022-ben és 2023-ban futé tudomanyos
projekt cime: EImélethalézatok a human tudomanyokban (regisztracios szama:
1/0208/22). A programban e sorok irojan kivil négy fiatal kutatd vesz részt, a
tovabbiakban az ¢ tanulmanyaik olvashatok, kiegészitve egy 6todik, angol nyelvi
anyaggal. Magam - projekivezetéként, bevezetésképpen - az elmélethalozatok
tudomanykézi jelentésegerdl értekezek; Keserl Jozsef a transzmedialis vilagok,
Baka L. Patrik az alternativ torténelmek halozatossagarol, Lérincz Gabor és Istok

1 Atanulmany a Teoretické siete v humanitnych vedach (Elmélethalézatok a human tudomanyokban)
cimi, 1/0208/22 szamu VEGA-projekt keretében késziilt.
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Béla pedig a koronamémekrdl ir. Az 6tddik, blokkzaro tanulmanyt Heged(is Orsolya
kézremlkodesevel készitettiik a technikai kép (pontosabban az Escher-tér) imagi-
narius reprezentacioirol.

Tudjuk, hogy a vezeté tudomanyos eredmények altalaban nem a tanarképzd
karokhoz kéthet6k, ugyanakkor azt is hangsulyozni kell, hogy a tudomanyos tevé-
kenység személyi feltételei a tanarképzé karokon, igy nalunk is adottak.? A kozos
munka kezdetekor abbdl indultunk ki, hogy a természettudomanyokhoz hasonloan
a bolcseszettudomany teriletén is megfigyelhetd és lényeges szerepet t6lt be a
kulénb6z6 elméletek halozatszerl 6sszekapcsolasa. A vizsgalando jelenségek
elemzésekor az interdiszciplinaris elvarasoknak megfeleléen az uj elméletek di-
namizaljak és atfunkcionaljak a halozat réegebbi elemeit. A kulcs ehhez az egylitt-
mukodeés, amely a szakterlleti specializaciobol kovetkezik: a kutatok kénytelenek
Osszefogni és csapatban dolgozni, ugy 6tvdzve a kildnfele ismereteket, hogy azzal
ujat lehessen létrehozni. Projektiink - metatudomanyos és praxeologiai alapokon
- az adatkezelés folyamatos megujulasanak megeértésehez kivan hozzajarulni, az
irodalom-, nyelv- és kulturatudomanyok legfrissebb eredmeényeibdl kiindulva.

El6szor is azt tudatositottuk tehat a projekt benyujtasakor és kidolgozasakor,
hogy a teammunka nem a szaktertleti zartsag erdsitesével, hanem ellenkezdleg,
a tobbféle specialis nézépont egymas melletti alkalmazasaval lehet eredményes.
Mintha egy kirakos darabjai lennének szétszorva kdzottiink, a képet pedig ezek
Osszeillesztesével tudnank kirakni. Ki-ki a maga részével jarul hozza a végered-
ményhez, de ahhoz, hogy elhelyezhesse ezt a darabot, latnia kell a tobbi részletet
is, amely meghatarozza az 6vét. A csapatmunkanak éppen ebben van az egyik
elénye, hiszen - a kultura kutatasara alkalmazva ezt a hasonlatot - senki sem te-
heti meg, hogy ne vegye figyelembe a halozat tobbi elemét, mert egyetlen részlet
onmagaban félrevezeto lehet, tulértelmezeseket €s improduktiv hierarchiakat ge-
neralhat, és ennek felismerése sem lehetséges a kontextus nelkil. Az egyénhez
képest viszont a kutatocsoport hatékonysaga/teljesitménye megsokszorozodik.
Ebbdl kévetkezéen a tudomanykozi erdeklédest nem feltétlendl valamilyen ,,6sz-
szekapcsolo tudomany”’ mentén képzeljik el (bar tobbek szerint a médiatudomany
alkalmas ilyen pozicio betdltesere), hanem olyan problemakoérdk érintkezési pont-
jaiként, melyek kutatasahoz nem elegendd egyetlen tudomanyterulet (vagy szaktu-
domanyos nézépont).®

2 Az intézményi kereteken bellil, ami a Magyar Nyelv és Irodalom Tanszéket illeti, a Variologiai Kutato-
csoport (VaKu) és az MA Popularis Kultura Kutatocsoport (MA PKK) tamogatja a VEGA-programban
részt vevo kutatokat. (Mind az 6t projektkivitelezé tagja valamelyiknek.)

3 Egy példa: ilyen teriiletnek szamit a protobioldgia, amely az élet kialakulasanak forgatokdnyvével
foglalkozik, és a kutatasban (az egyes teamek szintjén is) vegyészek, biokémikusok, fizikusok,
geoldgusok, csillagaszok, matematikusok, kibernetikusok stb. vesznek részt. A komplex jelenségek
vizsgélata - lesz rola szd - feltételezi a tudomanytertiletek 6sszekapcsolasat. (A legevidensebb
példa alighanem az univerzum leirasara szakosodott kozmolodgia lehetne, amely az egyik legkomple-
xebb elmélethalézat. Vo. Singh 2006)
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Valasszuk ki barmelyik kutatasi terliletet - az idegtudomanytdl a biokémian at a gaz-
dasagi rendszerekig, a jarvanyoktol a webes keresémotorokon és a mesterséges in-
telligencia nagy részét megalapozé gépi tanulasi algoritmusokon at a csillagaszatig és
a vilagegyetem szerkezetéig, a gazszalakkal és galaxishalmazokkal atszétt kozmikus
haloig -, és igen valdszinl, hogy az a tanulmanyozott jelenséget egy halozati modell
segitségével értelmezi. (Sheldrake 2022, 189)

A halozatkutatas 21. szazadi eredményeibdl tudjuk, hogy ,minden komplex rend-
szer mogott [...] egy bonyolult halozat all, s az hatarozza meg az adott rendszer
elemei kozétti kdlcsdnhatasokat” (Barabasi 2016, 39). A bdlcsészettudomany
felél nézve is ezek a bonyolult kdlcsénhatasok tobbféle elméletbdl tevédnek 6sz-
sze, s részben ennek koszonhetd, hogy bar minden tudomanyagnak masok a
céljai, a vilagunk leirasakor mégis tdbb tudomanyteriilet sikeresen kommunikalhat
egymassal. A halozatos gondolkodas/megkozelités ezért lényegében nemcsak
az univerzalitast alapozza meg €s igazolja, de nagy szerepet jatszik a kilonb6zé
diszciplinak problémacentrumainak egymashoz illesztéseben is. (Mas megfogal-
mazasban: a halozattudomany keretei igen rugalmasak. V6. Janosov 2023, 84)
A humantudomanyban is tehat, ahogy a természettudomanyban, elmélethaldzatok
teszik lehetéve a hatékony ismeretek és a megbizhatobb kozelitések alkalmaza-
sat, Uj tudasszerkezeti modellek megjelenését. A projekt ezek egy-egy részletenek
feltérképezésere vallalkozik (a résztvevok kutatasi terliletének és profiljanak meg-
feleléen) a komplexitas-elmélet, a mintazat-felismerés, a haldézatelmélet és a kon-
nektografia alapjan. Mivel az ilyen tipusu szempontrendszer nagy jelentéséegre tett
szert a kdzelmultban, példaul a Covid19-kutatasban, aktualitasat aligha sziikséges
kildn hangsulyozni.

A projekt kutatasmodszertana tehat a szaktertileti zartsag stabilizalasa helyett a
kutatoi halozatok dsszekotottsegébdl és egymast feltételezé dinamikajabdl indul
ki. Ahogyan példaul a nyelvtorténet a genféldrajz bevonasaval, a mentalis térkép a
neurobiologia eredményeinek felhasznalasaval, az internetes nyelvészet a nyelve-
szeti pragmatika, a digitalis kommunikacio és a halozatok tudomanyanak kontex-
tusaban, a térténelmi regény a historiografiai mintazatok es a sokvilag-elmélet
figyelembe veételevel, a popularis irodalom a komplexitas-elmélet és a mediatudo-
many kdzrem(ikddésével kutathatd korszer(i modon,* Ugy a kortars kulturakutatast
meghatarozo kerdésiranyok is Iényegeben kilonb6zé elméletek kombinaciojat es
szelekciojat feltételezik egyszerre. Ami analogiaként kinalkozik a halézatokon bellili
erds és gyenge kapcsolatok funkcidihoz. Ez a kutatomunka a tudomanykoziseg
olyan komponenseire derithet fényt, melyek tudatositasaval a bolcsészet kilonbo-
z0 terlletei szamara is atlathatobba tehetd a nyelv- és irodalomtudomanyt is fel-
tételezd, ugyanakkor meghatarozé csomopontként kezeld globalis haldzati vilag.
Eredményeinket az adatvizualizalas szabalyai szerint tesszik kdzzé, melyre alkal-
mas kozeget kinal az Eruditio - Educatio cimU egyetemi folyoirat.

4 A fentebb emlitett MA Popularis Kultura Kutatdcsoport monogréafia-sorozata hozhato erre evidens
példaként: H. Nagy 2016, Keserl 2021, H. Nagy - L. Varga 2022.
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1. Einstein alma

»A halozatok fejl6dését iranyitd mechanizmusok felfedezése nyoman - irja Baraba-
si Albert-Laszlo Behaldzva cim(i alapvetd konyvében - megértettilk annak az esz-
kdztarnak az egyetemessegét, amelyet a természet hasznal arra, hogy létrehozza
a benninket kortlvevo vilagot.” (Barabasi 2018, 122) Anélkil, hogy ismertetnénk
a halozatelmélet kialakulasanak tortenetéet (mely maga is egy, a grafelméletbdl ki-
induld elmélethalozat), kdnnyen belathato, hogy a tudomany kilonb6zé terlletei
ugyancsak nem elszigetelt vallalkozasok, hanem s(ir(i kapcsolati halot alkotnak.
Belathatd szo szerint, ha vetlink egy pillantast a tudomany halozati terkepére;
pontosabban a sok kdzll az egyik ismertebb valtozatra. (A tudomany tajképének
valtozasat regisztralo adatvezérelt betekintés a tudomany mikoédésébe: Wang -
Barabasi 2020)

1. kép: Map of Science (Los Alamos National Laboratory)

A skalafliggetlen halozatokban a legtobb pontnak csak kevés kapcsolata van, né-
hany ideiglenes kbézeppont pedig nagy 0sszekotottséggel rendelkezik, s ez tartja
Ossze a halozatot, amely hozzavetdleg ugy néz ki vizualisan, mint a legiforgalmi
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rendszer vagy térkép. Ebben sok kis replléteret néhany f6 kézépponton, nagyobb
repulétéren at lehet 6sszekotni.5 A tudomany térképén jol elkulonithetok ezek a
terliletek, a sur(i régiokat alkotd nagyobb pontok (allomasok, csomoépontok) nagy-
sagrendekkel tdbb kapcsolattal, éllel rendelkeznek, mint azok a kisebb pontokkal
jeldlt tertiletek, amelyek csak egy-egy kapcsolaton keresztll tudnak csatlakozni a
tébbi tudomanyterilethez. Esetlinkben mindebbdl az lesz fontos a tovabbiakban
(és erre hozunk példakat), hogy miképpen jonnek létre az elmélethalozatok kii-
16nb6z8 tudomanytertletek kdzott. Ahhoz, hogy ezt a kérdésiranyt vilagosabban
lassuk (az elmélethalozat nem a haldzatelmélet puszta megforditasa!), idézzlink fel
egy ide vonatkozo hires torténetet.

Stephen Hawking 1991 juliusaban Einstein alma cimmel tartott egy el6éadast
Tokidban, az NTT Data Communications Systems Corporation paradigma-szek-
cidjaban. Az el6adas a relativitaselmélettel és a kvantummechanikaval foglalkozik
(ktlon-kilon), de a célja nem pusztan ez. Ahogy Hawking mindjart az elején meg-
fogalmazza: ,,Megkisérlem azokat a kilonds dolgokat is bemutatni, amelyek akkor
tértéennek, ha megprobaljuk a két elméletet egyesiteni.” (Hawking 1999, 73) Ezek
a ,kilonds dolgok” a szingularitasok, de a gondolatmenetiink szempontjabol az
elmeéletek egyesitesenek kérdése erdemel kitiintetett figyelmet. Einstein szamara
vilagossa valt, hogy az altalanos relativitaselmélet nem elegendd a vilag leirasahoz
(nem tudja példaul kezelni az 6srobbanast), vagyis nem teljes elmélet. A kiegészi-
tést a kvantummechanika jelenti, de - mint kdztudott volt - Einstein idegenkedett a
hatarozatlansagi elvtél, nem tudott belenyugodni, hogy a kvantumjelensegek teny-
legesen a mi vilagunk jellemzdi. ,Nem akarta elhinni - mondja Hawking -, hogy a
fizikai torvények nem kepesek pontosan €s egyertelmden eldre jelezni az eseme-
nyek kimenetelét. De akarhogy is nézziik, minden azt bizonyitja, hogy a kvantum-
jelenség és a hatarozatlansagi elv elkertilhetetlen és a fizika minden teriletén jelen
van.” (Hawking 1999, 81)

Ugyanakkor Einstein nem mondott le arrol, hogy léteznie kell egy olyan egye-
sitett elméletnek (pontosabban mezdelméletnek, vo. Kaku 2013, 179), amely ké-
pes eldre jelezni az univerzum minden esemeényét. Ez volt Einstein alma. A relati-
vitaselmélet és a kvantummechanika egyesitésére tett kisérletek - féleg Richard
Feynman munkassaga nyoman (Krauss 2017, 281-293) - aztan kijelolték a fizika
tovabbi kérdésiranyait. Ennek eredményeként sziletett példaul a Hawking-sugar-
zas leirasa (a fekete lyukak sugarzasanak joslata, megeldlegezése), majd ez veze-
tett el napjaink fizikajanak ujabb elmélethaldzatahoz, a kvantumgravitaciohoz. Ez a
bizonyos pont, amelyre fentebb fokuszaltunk, korantsem elszigetelt esemény, ha
a kilénb6z6 tudomanyos elméletek egymashoz valo viszonyara figyeltiink. A kvan-
tumgravitacio problémaja tehat az altalanos relativitaselmélet és a kvantumelmélet

5 V6. ,Természetesen egy-egy komplex halézat nem egyszer(, szabalyos négyzethald, ahol minden
csomopont és kapcsolat tokéletes rendben helyezkedik el. A valédi halozatok sokkal inkabb kiilén-
féle rejtett mintakat tartalmazo bonyolult rendszerek, melyekben egyes kapcsolatok és csomoé-
pontok fontosabbak, masok kevésbé, némelyeknek kiildnleges szerepik van, mig masok teljesen
lecserélhetok, kialakitva ezzel a teljes haldzat jellegzetességeit, kijeldlve miikodésének kereteit.”
(Janosov 2023, 88)
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egyesithetdseget veti fel, ahogy egy masik kurrens problémakor a réeszecskek és a
kolcsOnhatasok egyesitésének kérdéskorere épll (a standard modellben ugyanis
sok a beallitando konstans). Mindezt figyelembe véve arra a kévetkeztetésre jutha-
tunk, hogy a fizika térténete lenyegében elmélethalozatok keletkezésével szembe-
sit, de ez nem egyiranyu folyamat pusztan, hiszen ugyanugy jellemzi az elméletha-
I6zatok fellazulasa és miikodtetésik kudarca is. Az eddigi folyamatokat abrazolo
térképen azonban jol lathato az emlitett konvergencia.
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2. kép: Al-Khalili (2022, 142)

Az - Al-Khalili A fizika evangéliuma cim( konyvébdl szarmazé - abra az egyesitést
mutatja be sematikusan, az idébeli kiildnbségek helyenkénti kiiktatasaval (pl. a spe-
cialis relativitaselmélet a newtoni gravitacio alatt foglal helyet, de joval késébbi el-
mélet). Mindenesetre ez a kapcsolatrendszer tekinthetd a fizika egyik legatfogdbb
elmélethalozatanak. (Azert az egyiknek, mert a kvantumgravitacio hurokelmélete
élesen szemben all a hurelmélettel, tehat azok szerint, akik az utobbit tartjak re-
levansnak, arra futtatnak ki az egyesitést. Ez mindenekel6tt tudomanyszocioldgiai
kérdés, ahogy a szerzdé meg is jegyzi.) Al-Khalili a kdvetkezéképpen fogalmaz: ,,Az
egyesites céljat nem mi tlztlik magunk elé, hanem magatol allt el a fizikai vilag me-
lyebb megértésének kdvetkezteben. Ez a siker azonban tagadhatatlanul valamilyen
esztetikai vonzerdvel hatott rank, és arra sarkallt, hogy tovabbhaladjunk ugyanezen
az Uton. Es kdzben lenylig6zé eredményeket értlink el.” (A-Khalili 2022, 127) Va-
I6ban, az elmélethalozat alapjan attekinthetd a fizika torténete, a csomoépontokhoz
(az egyes elméletekhez) hozzarendelheték a szilkkséges matematikai ismeretek.
Mindez szinte egyetlen pillantassal attekinthetd (a kep segitsegevel), és bar az el-
méletek kozti Osszefliggések megvilagitasa specifikus feladat, a téerkép lehetéve
teszi a tudomanytérténeti konvergencia érzékelését azok szamara is, akiknek nem
a fizika a szaktertletik.
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2. A tudat problémaja

Az atfogobb tavlat felvazolasa utan egy konkret példan keresztil folytatjuk a gondo-
latmenetet. A tudomany egyik legnagyobb rejtelyének szamit a tudat problémaja.
El6szor érdemes megpvilagitani, hogy a lélek fogalma és az abba vetett hit driasi
karriert futott be az emberiseg torténetében. A kardiocentrikus (szivkdzpontu) vi-
lagkepeken bellil elfogadott nézet volt, hogy az emberi sziv a lélek lakhelye, a kep-
halocentrikus (agykdzpontu) allaspont ennek az ellenkezdjét probalta bizonyitani.
(A gorogok példaul mindazt, amit ma az agynak tulajdonitunk, a szivbe helyezték,
az agyat pedig a lélek székhelyének tartottak stb.) Ez a hosszu - a két testképet
hol Gtkdztetd, hol keresztez6 - folyamat eredményeképpen elfogadotta valt, hogy
a lélek nem lehet mas, mint atomok és molekulak mozgasa; masreszt tisztazodott
a sziv és az agy tényleges élettani funkcidja (mindketté bizonyos szempontbdl kdz-
ponti szervnek tekinthetd).

Szeretjik azt gondolni - irja Eduardo Punset -, hogy az embernek van teste (amely
magaban foglalja az agyat is), és van elméje, vagyis lelke. Es elészeretettel hissziik,
hogy ez a lélek vagy szellem vezérli az agyat, ugyanugy, mint ahogy mi a szamitoégépet.
Mégis, bebizonyosodott, hogy mindazok a dolgok, melyeket a léleknek tulajdonitottunk,
mint példaul az érzelmek, az erkdlcs, a logikus gondolkodas, az érzékelés, a tapasz-
talas, mind-mind az agyszovetek fiziologiai tevékenységének eredményei. Az idegtudo-
manyok bebizonyitottak, hogy nem csupan van agyunk, hanem az agyunk mi magunk
vagyunk. (Punset 2011, 109-110)

Innen nézve tehat a lélek koncepcioja akar el is vethetd. Masrészt kilonbséget
kell tennlink elme és tudat kdzott. Kicsit leegyszerusitve, az elme egy élélény ve-
zerl6 kodzpontja, mig a tudat az elme reflexiv, ertékeld és dontést hozo mikodeése.
Ugyanakkor tudatosnak tliné dontéseink nagyrészt tudattalan tényez8kdn nyug-
szanak, pontosabban: a tudattalan hatassal van arra, milyen itéletet alkotunk az
adott informaciorol. Az altalunk érzekelt vilag az elme tudattalan jelfeldolgozo mun-
kajanak tulajdonithato. Agyunk automatikusan figyelembe veszi akaratunkat, alma-
inkat és vagyainkat, tudatalatti szinten kisimitja a tokeletlensegeket. Déntéseinknek
ez a kétlépcsos miuveleti tér (egyben agymodell) az ereddje.

A neurotudomanyban kognitiv zartsagnak nevezik azt a jelenséget, hogy a tudat
onmaga szamara titok. , Tulélésiink érdekében ki vagyunk zarva sajat agyunkbol”
- ahogy Nick Lane fogalmaz (Lane 2012, 320). Ez a szituacio annak kdszénhetd,
hogy maganak a tudatnak kellene felismernie azt a mintazatot, amely 6nmagat le-
hetdve teszi. Ennek a mintazatnak a kutatasa oriasi interdiszciplinaris vallalkozas,
ami szamos elmelet megszulletésehez vezetett (pl. komputacios elmélet, fegyelmi
séma teoria, integralt informacios elmélet, globalis neuronalis munkatér-hipotézis),
azonban egyeldre ezek egyikét sem fogadjak el maradéktalanul. Néhany terilet,
amelyben felmertl a tudat problémaja: fizika, kémia, genetika, embriologia, kogni-
tiv etologia, idegtudomany, orvostudomany (neurologia), kibernetika, informatika,
mestersegesintelligencia-kutatas, komplexitas-elmélet, haldzatelmélet, evolucios
pszichologia, antropologia, nyelvtudomany, memetika, rendszerelmélet, tudatfilo-
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zofia, médiatudomany. Nagyon is megfontolando viszont Steven Pinker allaspontja,
mely szerint:

Lehet, hogy nincs is sziikséglink kllén elméletre arrol, hogy hol keletkezik az élmény az
agyban [...], és hogy miért alakult ki az evollcio soran. [...] Amire sziikséglnk lenne, az
egy elmélet arrol, hogy miként bontakozik ki a szubjektiv élmény a puszta informacios
hozzaférésbdl. (Pinker 2002, 143)

Bar nem rendelkezlink egy ilyen elmélettel, a kérdeskorrdl - attol fliggden, hogy
milyen szervezddesi szintet vizsgalunk - megis igen sok mindent tudunk. Ha az
egyetemi tandrakon ez szoba kertil, akkor egyfajta elméleti kombinatorika m(ikdd-
tetésével felvillanthatjuk, milyen kérdésekkel szembesllink az agytol a tudat felé
tarto kozelitéssel. Felsorolok ezek kozil néhanyat:

elektro- €s biokémiai mintazat (a tudat az agyban képzdédik, de azon bell
lokalizalhatatlan);

szinkrontlizelés (semmi nem jut be az agyba, csak a neuronok tlizelnek);
sikeres neuralis kombinaciok (az egy idében tlizel6 neuronok kdzti kapcso-
lat megerdsdodik, a szelekcio a neuronok fizikai tulajdonsagaira hat);
jelatalakitas (neuromodulacio);

modellalkotas (amire nem képes a szamitogép az idegsejttel szemben, pl. a
memoria s a nyelv programozhato, az érzelem nem);

autopoietikus (6népitd) rendszer (tudatos tapasztalat minden kilsé ok vagy
inger nelkdl);

koherencia + képlekenyseg (egyetlen integralt érzekelés, de folyamatosan
valtozik);

komplexitas (engram: egy emlek vagy gondolat fizikai lenyomata, amelyet
néhany idegsejt 6sszekottetése alkot, az engramok dsszességébdl, az ideg-
sejtek elekiromos és a gliasejtek kémiai, tér- és idébeli halozatabdl kiemel-
kedik a tudat, tehat a tudat a sejtek kozti kapcsolatrendszer terméke);
Onreprezentacio (annak tudasa, hogy a kilvilag hogyan hat a selfre);
egyediség (mint az ujjlenyomat és a genetikai allomany, a sajat viselkede-
serdl szerzett informaciokbol, ezek reprezentacioibdl kialakul az én-tudat);
csoportorientaltsag (szinaptikus kommunikacio, az ember mint 6koszisztéma).

Sokak szerint f0l0sleges definialni a tudatot, masok szerint nem is lehet, de ideig-
lenesen a fenti szempontokat dsszevonhatjuk, s akkor korilbelll a kbvetkezd meg-
hatarozashoz jutunk:

A tudat jelek szelekcidjara és atalakitasara épilé, idébeli és térbeli modelleket alkoto,
egyedi, autopoietikus, elektrokémiai alapu biokémiai informaciomintazat, egyben hu-
rokrendszer, mely az idegsejtek kontaktusabol és szinkrontiizelésébdl addéddan a ko-

herencia illuzidjat teremti meg az érzékelés és az emlékezet, a kilvilag és a self kozott,

amit a neuronok fizikai tulajdonsaganak szelekcioja, illetve az agykérgi régiok evolucios,

de az ontogenezis soran médosuld fejleményei tesznek lehetévé az adaptiv komplexitas

és az ideghalozat dnreprezentacios képességének kialakitasaval.
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Ez a definicioé a tudattal foglalkozé elmélethalozat egy részének alkalmazasaval ké-
szllt, visszafejthetd elméletekre éplil, am sehol sem talalkoztunk ezzel megegyez6-
vel. Ennek oka a kdvetkezd lehet: ,,Ha mindent bedobunk a tudat fazekaba, majd jol
megkavarjuk, kevesebb lesz az esélylnk, hogy a tudatot megeértsiik.” (Calvin 1997,
37) Nem zarhato ki tehat, hogy a slrt elméleti halo akadalyozhatja is a megertést.
Ugyanakkor a tudat elterjedtebb lehet, mint ahogyan azt regebben gondoltuk (pl. az
agykeéreg nélkul szlletett gyerekek is mutatnak érzelmi reakciokat, az allatoknak is
lehet/van tudatuk stb.), viszont az eltéré kdzeg eltérd tudatokat hozhat létre. Yuval
Noah Harari megfogalmazasaban: ,,Az emberek, denevérek, balnak és egyéb alla-
tok mentalis spekiruman tul még hatalmasabb és kiiléndsebb kontinensek tertlhet-
nek el. Minden valdszinliség szerint végtelen sok tudatallapot létezik, amelyet még
sem sapiens, sem denevér, sem dinoszaurusz nem tapasztalt meg a foldi evolucio
4 milliard éve alatt, mert nem rendelkeztek a sziikséges képességekkel.” (Harari
2017, 309)

A fentebb emlitett terliletek kdzil az egyik, a mesterségesintelligencia-kutatas
viszont meglehetdsen frappans valaszt adott erre a dilemmara. Nem kell pontosan
tudnunk, hogyan mukodik a tudat (plane nem kell szliken definialnunk), mesterse-
ges neuronhalozatokat akkor is képesek vagyunk fejleszteni. Max Tegmark példaul
az Elet 3.0 cim(i kdnyvében kiilon fejezetet szentel a tudat problémajanak, és abbol
indul ki, hogy elég a lehet6 legtagabban ertelmezniink a jelenseget (tudat = szub-
jektiv tapasztalat), hogy az Ml-kutatasban alkalmazhato legyen. ,,Annak ellenére,
hogy a tudat mikodéseét egyelére nem latjuk at, bamulatos mennyiségl kisérleti
adat gyllt 6ssze a kulonféle aspektusairol. Csakhogy mindezek az agyakbdl szar-
maznak - elarulnak-e hat barmit is a gépi tudatrol? Mindehhez extrapolaciora van
szikség, vagyis ki kell lépnink az eddigi kisérleti tartomanybdl. Masként kifejez-
ve: elméletet kell alkotnunk.” (Tegmark 2018, 328 - kiemelések az eredetiben.)
Ez az elmélet a tudat mint informacio feltételezésére éplil, €s a hatekonysagat mi
sem bizonyitja jobban, mint a napjainkban megfigyelhetd, robbanasszeri fejlédés
a mesterségesintelligencia-kutatas teriletén.

A Tegmark altal szorgalmazott elmeélet 2023-ra masféle ertelemben is donto te-
nyezoéve valt, ugyanis az Ml-vel foglalkozo szakemberek jelentds része a fejleszte-
sek szlineteltetését javasolja. Ennek hatterében - részben - a kontrolprobléma
all, amely arra vezetheté vissza, hogy egy neuronhalozatban zajlo folyamatok nem
lathatok at teljesen, pontosabban nem fejtheték vissza. Az ilyen tipusu gépi halo-
zatok jellegzetessege ugyanis, hogy feketedoboz-szerlien viselkednek, a rétegek
kozti kapcsolatok magas szamanak kdszonhetéen belathatatlan és tervezhetetlen
»,mozzanatokat” hozhatnak létre a bemenet és a kimenet kozott (V6. Fan 2020, 71).
Ebben a,homalyzénaban” elméletileg olyasmi is lehetséges, ami nem vezethetd le
automatikusan a biologiai agy mikddéseébdl. A gepi tudat fejlesztése lenyegében
ezert mindsll kockazatosnak, és ez a torténet arrdl is szol, hogy nem értjik telje-
sen (és megbizhatd moédon) a mesterséges intelligencianak a létrehozojatol, azaz
télink flggetlenithetd (akar véletlenil is bekdvetkezhetd) lépéseit. Ez a holtpont
a rendelkezéslinkre allo elmélethalozatokkal modellalhato, de csak egy bizonyos
szintig. A jov6 tehat mindaddig nem szamithatd ki megnyugtatoan, amig a kont-
rolprobléma akadalyozza az MI-tudat emberi megértését.
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3. A kulturalis jarvanytan elmélethal6zata

Folytassuk egy olyan elmélethalozat elemzésével, amelynek a hatarai kétféle meg-
kozelitési utvonal alapjan is kijelolhetdk, és minden kétséget kizaroan természet-,
tarsadalom- és bolcsészettudomany kapcsolatat feltételezi. Elindulhatunk a meme-
tika kialakulasanak nyomvonalan, illetve kdvethetjik az orvosi humaniorak torténe-
tétis, a két interdiszciplinaris terllet, sok elmélethalozatot feltételezve - tébbek ko-
zOtt - a kulturalis epidemiologia tertileten is erintkezni fog. llyen esetben mindkettét
céelravezetd megemliteni, mert tul is mutatnak a kulturalis epidemiologian, az elébbi
a kortars mémek vizsgalatanak iranyaba, a masik a kulturorvostan kontextusaban a
fogyatékossagtudomany, a kritikai gerontoldgia, a neuronarratologia, az dkokritika
vagy a biopolitikai bolcselet felé. Ahogy Gubacsi Beata és Ureczky Eszter a Heli-
kon Irodalom- és Kulturatudomanyi Szemle Kultturorvostan/Orvosbélcsészet cimli
tematikus szamahoz irt bevezetdjikben fogalmaztak:

Egyre nagyobb az igény a komplex interdiszciplinaris egylttmiikddésekre, és sorra je-
lennek meg az olyan hibrid kutatasi terlletek, mint példaul a digitalis bolcsészet (di-
gital humanities), az 6kokritika (ecocriticism) vagy maga a kulturorvostan (medical
humanities), mas néven orvosbolcsészet, egészségligyi human tudomanyok, illetve
orvosi humaniorak. Ezek a kutatasi terlletek otvozik a bolcsészet-, a tarsadalom- és a
kurrens globalis problémakat tobb szemszdgbdl megkdzelitve jarjanak kérbe. Mig a Co-
vid-19 pandémia katasztrofalis hatassal volt az életiinkre, és gyokeresen megvaltoztatta
az életmoédunkat, arra is ramutatott, hogy a tudomanyteriletek tradiciondlis szétvalasz-
tasaval képtelenség az ehhez hasonlo, 6sszetett események és jelenségek vizsgalata.
(Gubacsi - Ureczky 2022, 6)

Néhany évtizeddel ezel6tt elterjedt egy konstruktiv megallapitas, mely szerint a kul-
tarat javarészt fertéz6 gondolatok alkotjak. Richard Dawkins Az 6nzé gén (1976)
cimd munkajaban bevezette a mém fogalmat, amely oriasi karriert futott be a késdb-
biekben, egy valtozata manapsag is hasznalatos a médiaban (internetes mémek).
Dawkins a mémeket - a gének mintajara - a kulturalis atadas alapegységekeént
hatarozta meg, melyek agybol agyba koltdoznek, masolatot készitve magukrol. A
meémek egy bizonyos tipusat a sztarbiologus az elme virusainak nevezte, ide sorol-
va példaul a vallasi hiedelmeket is, szembeallitva azokat a tudomanyos eredmények
terjedésével, mely utobbiak szerinte joindulatuak. A memetika talan legnagyobb
szabasu vallalkozasa Daniel C. Dennett nevéhez kothetd, aki szamos kdnyveben
(példaul a Darwin veszélyes ideajaban is [1995]) alaposan kériljarta a probléma-
kort (szerinte a tudat a mémek terméke), mig Susan Blackmore A mémgépezet
[1999] ciml kdnyve a terllet széles kdrben hozzaférhetd 6sszefoglalasat nyujtotta.
Ebbdl a gondolatkorbdl nétt ki az un. kulturalis epidemioldgia is, melynek egyik
alapmdve, Dan Sperber A kultira magyarazata [1996] cim( kényve a kultura na-
turalista megkdzelitéseérdl szol.

Ennek az evoluciobiologiai alapu kulturaelmeéletnek van egy izgalmas hozadéka:
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es ideiglenes masolo-terjesztdé gazdaszervezeteket, azaz mémgepeket. Az informa-
cios csomagok a masolodasi hibak kévetkeztében olyan mintazatokat alakithatnak
ki, melyek életképességét nem befolyasolja az, hogy milyen viszonyban allnak a
tényekkel (azok ellenében is konnyedén , gyézhetnek”), s ha ezekben a konstel-
laciokban (a mémkornyezetben) ott van példaul a vakhit mémije is, a siker szin-
te garantalt - ez magyarazza példaul az 6sszeeskivés-elméletek hatékonysagat.
Mivel nincs ugynevezett ,fliggetlen” tudat, illetve végtelen sem, amely helyet biz-
tosithatna az 6sszes mémnek, ezért azok versengenek egymassal a tudatunkert.
Ez a mintha-verseny egyfajta kivalasztodasként is leirhato, mig a folyamat egészé-
nek érzékeltetésére valdban nagyon talalo a virusanalogia. (Kontextuskent pedig
a betegségek megjelenését kisérd ,metaforatomeg” is emlithetd, amelyrél Susan
Sontag Az AIDS és metaforai [1988] cimi kdnyvében beszél.) Ebbdl az is kdvet-
kezik, hogy az ilyen tipusu virusokkal szemben ugyancsak nem konnyl védekezni,
a technoldgiai vivmanyaink pedig el6segitik a terjedésliket. A mémek ma mar fény-
sebesseggel kozlekednek a kilénféle médiumokban és halozatokban, specialis
valtozataik jottek létre a manipulalt kepektdl a virusvideokig.

Ha ezt a targykort tagabban kezeljik, és a fert6zés jelenségét kilonféle tarsa-
dalmi gyakorlatok kontextusaban vizsgaljuk, akkor olyan munkakra is utalhatunk
eldljaroban, mint példaul Nicholas A. Christakis James H. Fowlerrel kdzdsen irt,
Kapcsolatok haléjaban cimi kdnyve, amelyben tdbbféle értelemben is szé van
kilonfele jarvanyokrol. Ebben a kézdsségi halozatok mikddesének preciz feltér-
képezésekor olyan jelenségekre is kitérnek a szerzék, mint a nevetégorcs, a to-
megpszichozis, a tancorllet, az agresszid vagy a boldogsag terijedése. Masrészt
foglalkoznak peéldaul a nemi betegsegek atadasaval (szifilisz), illetve a HIV- és a
SARS-virusok okozta jarvanyokkal is. Mindez azt mutatja, hogy a kapcsolatok vizs-
galata elvalaszthatatlan a tranzitivitas, az informacio (vagy barmi mas) fertézesszeru
terjedésének nyomon kovetéseétol. E két tulajdonsag - irjak a szerzék -, a kap-
csolatrendszer és a fertézésszeru terjesztés, egyuttal a kapcsolati halok struktu-
raja €s funkcioja, vagyis az emberi szuperorganizmus anatomiaja és fiziologiaja.”
(Christakis - Fowler 2010, 46) A Kapcsolatok haldjaban tehat - mint azonnal
lathato - sok szallal kapcsolodik a halozattudomanyhoz, hiszen az emberi vilagban
terjedd informacio vagy jarvanyok feltérképezése lehetetlen a halozatokban élékre
vonatkozo szabalyok megértése nélkuil.

A kulturalis és a biologiai jarvanytan széles kort alkalmazasaval, egyben szintézi-
sével kapcsolatban olyan kdnyvekre utalhatunk meég bevezetésképpen, mint példa-
ul Adam Kucharski A ragaly szabalyai cimi munkaja. Ez a jarvanyelméleti gondo-
latmenet a tarsadalmi fert6zés kiildnbdzd valtozataiba nyujt betekintést, szem elétt
tartva a jarvanymintak kulénbségeit. A kérdés viszont minden esetben arra iranyul,
hogy mitdl terjednek a jarvanyok, miért lesznek olyanok, amilyenek, és hogyan
szlinnek meg, legyen szo6 bankvalsagrol, fegyveres erészakrol, alhirek terjedeserdl,
tarsadalmi egyenldtlenségekrol vagy betegsegek kialakulasarol. Kucharski konyve
ezek targyalasa kdzben bevezet a jarvanytani megkodzelitéshez sziikséges alapfo-
galmak es alkalmazasi terlletek vilagaba is, mikdzben a kévetkezdre figyelmeztet:
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A jarvanykitorésekre adott népszerl magyarazatokat folyamatosan érvénytelenitik a tu-
domanyos felfedezések. [...] A fejlédés ellenére a jarvanykitorésekrél vald ismeretek
altalaban még mindig bizonytalanok: egyszerlien csak azt halljuk, hogy valami fert6zé
vagy virusként terjed. [...] Es ez néha azt jelenti, hogy at kell gondolnunk a fertézésekrdl
mindazt, amirél azt hittiik, hogy tudjuk. (Kucharski 2021, 19)

A kulturalis jarvanytant tehat olyan progressziv elmélethalézatként lehetne jelle-
mezni, amelyben a természet-, a tarsadalom- és a bdlcsészettudomany egymas
felé nyitott - a jarvanyokkal kapcsolatos - komponensei, el6feltevesei és kutatas-
modszertana egyarant hozzajarulnak az értelmezési szempontok kialakitasahoz.
Mivel a jarvanyok egyszerre biologiai, kulturalis és politikai jelenségek, a betegse-
gek felfoghatok kulturalis tinetkeént is, melyek lathatova teszik a tarsadalmi tores-
pontokat (a feszilisegeket és az egyenlétlenségeket), a kilonféle ideologiak har-
cat is beleértve. (A korokozok és a megszallt testek vizsgalatatol igy eljuthatunk a
fert6zési hullamokra adott, terliletenként radikalisan eltérd intézkedésekig és azok
intézményi hatteréig.) Ezzel a tag kutatasi tertlettel foglalkozik az emlitett kultdrorv-
ostan vagy orvosboélcsészet is (medical humanities), melynek nemzetkozi vonatko-
zasi rendszerében helyezkedik el Ureczky Eszter Kultura és kontaminacié cim,
uttord jelentéségu monografiaja. A kotet hat kortars (apokrif) térténelmi regenyt ele-
mez harom brutalis jarvanyra (pestis, kolera, AIDS) fokuszalva.® Ebbdl kiindulva a
konyv tulajdonképpen interdiszciplinaris szimptomatoldgia, amely a nyelvi-verbalis
(helyenkeént vizualis) jarvanyabrazolasokon keresztul felvazolja a nyugati biopolitika
alakulastorténetét, felhasznalva az orvostudomany, az irodalom- és filmtudomany,
az egészsegugyi joggyakorlat, illetve az egészseég- és kulturatudomany eredmeé-
nyeit.

Mivel a szoban forgd konyv ismerteti a kulturorvostan elméleti alapjait is, az al-
kalmazas feldl nézve talan nem tlnik elhamarkodottnak, ha az orvosbdélcsészeti in-
terpretacio egyik lehetséges vezérfogalmat nem a meglévé kontextusokbol vonjuk
el (Foucault-tol Baudrillard-ig, a testkutatastol a pszichoanalizisen at a genderig),
hanem a megertés kbdzegszerl viszonyait érzekeltetjik az orvostorténeti tengely-
re vetitve. Erre a poziciora talan a medi(k)alitas szé tlinik a legalkalmasabbnak,
mert egyszerre utal a medialitas megkerilhetetlenségére, mindenkori szerepére és
a medikalizacio fokuszba helyezesére. Emellett a két réteg egyttt alkot elvalaszt-
hatatlan, de mégis megkllonbdztethetd (pontosabban az interdiszciplinaritasban
kapcsolatba kerilé szakteriiletek 0sszemosasat elkertild) differencialt egyseéget.
Amennyiben tehat nemcsak dnkényes szojatékot latunk ebben a javaslatban, nyer-
hetiink egy olyan viszonypontot, amely egyszerre képes visszaadni a kdzvetitérend-
szerkent elgondolhato poétikai es kulturalis epidemiologiai kerdésiranyok hatékony
Osszeolvasasat (a testtdl a tarsadalomig).

Kodzbeveteskent megemlithetd, hogy a kulturalis epidemiologianak - természe-
tesen - nemcsak kulturalis, de technoldgiai vetlilete is van. Ennek feltérképezésé-

6 Wiliam Owen Roberts: Ragaly, Geraldine Brooks: Csodak éve, Matthew Kneale: Edes Temze,
Anne Roiphe: A tékéletlen lencse, Alan Hollinghurst: A szépség vonala, Alfred Corn: A térténet
része.
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hez megbizhaté kiinduldpontot nyujt Alessandro Vespignani A joslas algoritmusa
cim( munkaja (is), amely tag kontextusban teszi hozzaférhetéve a szamitogépes
epidemiolégia mikddését és eredményességét. A konyv az algoritmusokkal ké-
szitett modellek targyalasa kdzben tébbszor utal a jarvanytani elérejelzések készite-
senek fébb paramétereire, kitér példaul az Ebola-, a Zika- és az influenzajarvanyok
dunk tenni az olyan modellek kozott, melyek a multtal kapcsolatos ismereteinken
alapulnak és az olyanok kozott, melyek valds iddben teszik lehetéve az elérejelzést.

Ezért elképzelhetiink olyan forgatékdnyveket - irja a szerzé -, melyekben a fert6zott
személyeket karanténba helyezziik, tanulmanyozhatunk olyan mesterséges vilagokat,
amelyekben betiltjak a replléjaratokat, elgondolhatunk olyan varosokat, amelyekben
tilos az autéhasznalat. A szamitogép és a modellek laboratoriumma alakulnak at, ahol
jovobeli vilagokat vizsgalhatunk, felvazolva a jové foldrajzi térképét, amely lehetséges
valasztasainkat tikrozi. (Vespignani 2020, 175)

S6t, ezek a szimulaciok arra is alkalmasak, hogy egy kisebb kdzosseget alapul
veve megjosoljak, ki lehet influenzas. A valoszinlsegek és a tényleges viszonyok
folyamatos dsszehangolasa raadasul egy olyan jovét tételez, melyben az eldrejel-
zés és az arra adott reakciok is szerepet jatszanak. Ezeknek a dinamikus model-
leknek a folyamatos megbizhatdsaga is alatamasztja, hogy az utdbbi b6 évtized
valdban sikertorténet a szamitogépes epidemioldgia szamara.

Visszatérve a fentebbi példakhoz, ebben a tudomanyos kontextusban tehat a
kultura szamos szegmense, igy az irodalom, illetve a popularis és a ponyvairodalom
is kutathato. A kiildnb6z6 - fiktiv vagy tényleges - jarvanytipusok atszovik a mive-
ket, amit nem elég pusztan detektalni, mivel olyan gyujtopontokat alakithatnak ki a
muvilagokon beliil, melyek hozzaférhetdvé teszik a jarvanytérténelem valamely epi-
zbdjat, és a legkllonfélébb eljarasokkal tarsitjak a fertézés alakzatait. Azok a mi-
vek, amelyek szigoru kévetkezetesseggel épitik fel egy pandémia forgatokonyvét,
felkelthetik a tudomany iranti érdeklédést, és ha ez bekdvetkezik, akkor a hallgato-
ink kevésbé fognak beddlni a jarvany korili médiapaniknak. Mindezt elésegitheti a
kulturalis epidemiologia és a kulturorvostan megismerése, melyek interdiszciplina-
ris terliletekként azzal is szembesithetik a diakokat, hogy a jarvanyfikciok hatékony
elemzése olyan tudomanykozi vallalkozas, amelyben egyszerre - egyenrangu fél-
ként - vesz részt a bolcsészet és a természettudomany.

Befejezés

Az elméleteink nemcsak a vilagunk kiloénb6zé aspektusait teszik lathatova, de so-
kat elarulnak az elméletalkotok kompetenciairol is. Ugyanakkor (vagy pont ezert)
az elméletek statusza a kilénb6z6 tudomanyterileteken eltérd ertelmet és funkciot
kapott. A természettudomanyban az elmeélet (amit annak neveznek) szilard alapo-
kon nyugszik, joval nagyobb valdszinliséggel helytallo a tobbi magyarazathoz ké-
pest. Két idézettel érzekeltetnénk ezt a szituaciot. Daniel C. Dennett a kdvetkez6-
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képpen fogalmaz a fentebb emlitett tudomanyos bestsellerében:

A jelenlegi darwinizmus alapvetd magja, a DNS alapu reprodukcio és evolucio, ma vi-
tan felll all a tudésok kozott. [...] [Dle nem egy vagy két hatalmas érveléslanc miatt,
amelyek esetleg - még ha nem is hiszlink ebben - valoban rendelkezhetnek gyenge
szemekkel, hanem a bizonyitékok fonalainak szazezrei révén, amelyek ezt az elméletet
az emberi tudas szinte valamennyi teriiletéhez kotik. Ujabb felfedezések vezethetnek
dramai, akar ,forradalmi” eltolédasokhoz a darwini elméleten bellil, de az a remény,
hogy az elméletet ,megcafoljak” valamilyen vilagrengetd attorés révén, korilbelll any-
nyira megalapozott, mint az, hogy vissza fogunk térni a geocentrikus vilagképhez és
elhajitiuk Kopernikuszt. (Dennett 2008, 20-21)

Az evolucioelméletet stabil keretnek tekinthetjiik Dennett értelmében, az evollciot
pedig mar ténykent kezeljik; ahogy hosszabb tavon hasonld a sikeres elméletek
sorsa a természettudomanyon bellil a relativitaselmélettdl a kvantumelméleten at a
Nagy Bumm elméletig. (Ezek alapjan alakitotta ki Stephen Hawking az un. modell-
fliggd realizmus fogalmat: Hawking - Mlodinow 2011) Nézzik a masik idézetet.
Jonathan Culler igy fogalmaz Irodalomelmélet cimU szintén nagy siker(i kdnyvé-
ben:

[...] [Alz elmélet nem az irodalom tanulmanyozasara szolgalé modszerek tarhaza, ha-
nem irasok korlatlan gytjteménye mindenrdl széles e vilagon, az akadémiai filozofia
legrejtettebb kérdéseitdl a testrél vald beszéden at a gondolkodas valtozé modjaiig. Az
elmélet miifaja magaban foglal irasokat az antropolégia, a mivészettorténet, a filmel-
mélet, a genderelmélet, nyelvészet, filozéfia, politoldgia, pszichoanalizis, tudomanyel-
mélet, a tarsadalom- és a szellemtdrténet, valamint a szociologia teriiletérél. Az emlitett
muivek az adott tudomanytertlet vitdihoz kétédnek, am azaltal valtak elméletté, hogy
meglatasaik vagy érvelésmaodijaik felvillanyoztak vagy megtermékenyitéen hatottak azok-
ra, akik egy masik teriileten kutattak. (Culler 2022, 13)

Mindkét esetben elmélethalozatokrol van szo, az elébbiben a bizonyitékok szaz-
ezrei iranti elvaras, az utobbiban viszont a szubjektiv mozzanat a dontébb. Lathato
azonban az is, hogy bar kiuloénb6zé tipusu elmélethalozatokrol beszélhetink (pl.
aszerint, melyik elmélet rendezi maga koré a tobbit, mennyire hierarchikus vagy
decentralt a kapcsolatrendszer), mindkett6 arrol tudosit, hogy a sikeres elméletek
nyitotta valnak egymas felé. Ez a dinamika tudomanytorténeti jelentésegi elméleti
konvergenciat jelent, mig athatja és meghatarozza a kultura legtébb szegmensét.
Tanulmanyozasuk ezért is nélklldzhetetlen feladat.

Masfeldl az elméletek Osszekapcsolasa veszelyeket is rejt magaban. Hogy mi-
lyen jellegleket, arra nagyon j6 példa az un. tudomanyhaboru, azon belll is az
Intellektualis imposztorok ciml kdnyv megjelenéséhez kéthetd vita [1997]. So-
kal és Bricmont joggal figyelmeztetett arra, hogy a helyes adatok kombinalasaval
hibas kovetkeztetésekre is juthatunk, a tudomanytertiletek kozti fogalmi aramlas
pedig abban az esetben, ha az elméletek alkalmazoi semmilyen fogalmi vagy ta-
pasztalati igazolast nem adnak az elképzeléseikrol, joggal kifogasolhaté (V6. Sokal
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- Bricmont 2000, 18). Nem art tehat az ovatossag. Az elmeélethalozatok elemzé-
sekor ezért nem elég konstatalni az 6sszekapcsolas tenyet, meg kell vizsgalni az
erintkezési pontokat is; az elmélethalozatokkal leirhatd problémak eseteben (pl.
jarvany, emergencia, kaosz, tudat, irodalom, kultura) pedig fontos a haldzat ele-
meit kulon-kilon is megerteni. Egy ideje az egyetemek interdiszciplinaris studiumai
eppen erre tesznek kisérletet, és ezen szakok latogatdi tébb tudomanyterileten
mozoghatnak egyszerre. (De hasonlo képzésben részesllhet egy médiaszakem-
ber, példaul egy tudomanyos kommunikator is, aki a tarsadalomtudomany mellett
valamilyen természettudomanyi tertletre is szakosodik. Ez altalaban alapelvaras az
ilyen vegzdsokkel szemben.) Innen nézve az elmélethaldzatok kutatasa akar nagy
jovo elétt is allhat, hiszen a konvergencia idészakaban nem pusztan a mult tudo-
manyképei tanulmanyozandok, de azok a lehetéseégek is, melyek - mar most -
megalapozhatjak a jové hatékony elméleteit.

Befejezeés- vagy inkabb levezetéskeppen idézziik fel egy pillanatra Kim Stanley
Robinson A J6vé Minisztériuma cim(i konyvét. Ebben a neves science fiction-iro
megemliti a monokauzotaxofilia jelenségét, és ,,az emberiség egyik leggyakoribb
kognitiv hibajanak” nevezi a kizardlagos, latszolag mindent megmagyarazo elméle-
tek szeretetét (Robinson 2022, 87). A tudomany (a tuddsok) egy jelentékeny része
nem mond le errdl a tavlatrél, mig a masik részét a monokauzotaxofébia széval
lehetne jellemezni, hiszen taszitja egy olyan elmélet lehetésége, amely mindent
megmagyarazna, és nem is hisz ilyesmiben. Robinson alkotasa (melyet csak némi
fenntartasokkal lehet regénynek nevezni) éppen azt mutatja be, hogy kilénbdzé
tudomanytertletek funkcionalis 0sszekapcsolasaval megoldhato az egyik legna-
gyobb globalis probléma, a klimavaltozas. Ketsegtelen, hogy olyan vilagban élunk,
amelyet a kapcsolatok surl haloja, az 6sszekapcsoltsag megndvekedett szerepe
iranyit vagy szervez, és az ebben valo tajekozodas sem egyszerli. Nem is beszelve
azokrol a problémakrol, melyek megoldasa, de egyaltalan a megpillantasa is, glo-
balis gondolkodast kivan. Ebben a kontextusban az elméleti képzésre, az elméleti
konvergencia tanulmanyozasara ugyanugy nagy figyelem iranyulhat, mint az elme-
lethaldzatok dinamikajanak nyomon kovetésére. Projektliink ebbe az iranyba teszi
meg az elsé lépéseket.
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Halozat és halézatossag

Osszekapcsolt vilagunkban a halozatok felépitésének és mikddésének megértése
alapvet6 jelentdsegulive valt. A haldzatok kutatasa az utobbi idében szinte minden
tudomanyterileten megjelent - nemcsak a természettudomanyokban, hanem
a bolcsészet kilonbozd terlletein is. S6t, maga a halozattudomany is 6nallo
diszciplinava lépett eld, és mar egyetemen is oktatjak.2 Ugyanakkor a mindennapi
életliink szempontjabol is fontossa valtak a haldézatok, hiszen emberi kapcsolataink
is haldzatszerlien szervezédnek. Akar a tudomanyok, akar a mindennapok feldl
szemléljik, a halozatok alkalmasak arra, hogy a segitséguikkel masképp tekintstink
az ismert jelenségekre, vagy akar dnmagunkra (Christakis - Fowler 2010, 12).

1 Atanulmany az 1/0208/22 szamu, Elmélethalézatok a human tudomanyokban (Teoretické siete v
humanitnych vedach) cimet viselé VEGA-projekt keretében készlilt.

2 E téren Uttord jelentéségu Barabasi Albert-Laszld munkassaga, akinek halézattudomanyi tankényve
(Barabasi 2016) alapmu a téma irant érdekl6ddk szamara.
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Tanulmanyomban a halozatok szervezddesenek dinamikus (tapasztalati) oldalat
vizsgalom, elsdsorban a transzmedialis vilagok altal felkinalt kulturalis gyakorlatok
vonatkozasaban. A halozatokra mindenekel6tt mint lokalizalhatatlan szociotechni-
kai asszamblazsokra?®, illetve mint nyitott architektirak kozott miikodd standardizalt
kommunikativ protokollokra (Munster 2018) tekintek. A halozat mellett kiemelt je-
lentéseéget tulajdonitok a haldzatossag fogalmanak, amely a halozatok szervezé-
désenek folyamatjellegét igyekszik megragadni. Egy adott halozat elemei Ossze-
kapcsolodnak, de szét is valhatnak, ezért a konjunkciok mellett a diszjunkciokra
is érzékenyeknek kell lenniink.* Ennyiben tehat nem feltétlenll a csomopontok
megragadasat vagy a halozat vizualis ,kiteriteését” tartom szem elé6tt, hanem inkabb
a ritmusok, a refrének, az atmenetek, a sebességek és intenzitasok, valamint az
sUtkeresések, iranyok, belépések és kilépések” (Deleuze - Parnet 2016, 7) fog-
lalkoztatnak.

Ez természetesen nem jelenti azt, hogy ne lenne fontos a csomoépontok megra-
gadasa vagy a haldzatok vizualis megjelenitése. A haldzati térképek sokat elarulnak
az adott rendszer termeszeteérdl, eés sokszor vizualisan is lehengerléek. Konnyen
lenyligbzhet bennlinket ,,a globalis 6sszekapcsolhatosag fenséges keépi vilaga”
(Munster 2013, 1), de éppen ennek kdszdnhetéen hajlamosak lehetlink elfeled-
kezni a haldzatok aszimmetrigjarol és egyenetlenségeirél. Erdemes ezért tudato-
sitani, hogy mar a halézatok vizualis szemlélése is a halozatossag tapasztalatanak
egyik formaja, s emiatt reflektaltan kell kdzeliteniink hozza. Anna Munster arra hivja
fel a figyelmet, hogy az élet minden olyan szelete, amely adatokat tartalmaz (és
melyik nem ilyen?), abrazolhato halozatos formaban. Csakhogy ezek a reprezenta-
ciok (amelyek a kapcsolatokra és csomopontokra fokuszalnak) sokszor nagyon is
egyformak, s igy elmossak az egyes kapcsolatrendszerek kozotti kiilonbségeket.
»A halozatok mas halozatokat tiikroznek” (Munster 2013, 3), és nem mindig a meg-
ragadni kivant jelenségroél szolnak. Ezt a tapasztalatot Munster érzéstelenitésnek
(anesthesia) nevezi, ami nem mas, mint ,,érzékeléslink elzsibbadasa, amely eltereli
a figyelminket a halozatok egyenetlensegeirdl és kapcsolatrendszerik valtozé mi-

3 Az asszamblazs (angolul assemblage) fogalma elrendezédést jelent. Ebben a vonatkozasban azt
a modot, ahogyan a halozatok kialakulnak, illetve el- és atrendezédnek. Az angol 'assemblage’ a
francia 'agencement’ forditasa, amely Gilles Deleuze és Félix Guattari miveinek recepcioja soran
honosodott meg (Buchanan 2015, 383). Deleuze és Guattari munkassaga a mai napig gazdag
ihletforrasként szolgal a bolcsészet kiilonbdzo terlletein tevékenykedd gondolkodok szamara. A két
francia filozofus fogalmait sokan alkalmazzak, és - szellemiséglket kdvetve - meég tébben hasznal-
jak kiindulopontként sajat elképzeléseik kifejtése soran. Deleuze-ék 'agencement’-fogalmat is sokfe-
leképp gondoltak tovabb. A két legismertebb ilyen tovabbgondolas az ANT (vagyis az actor-network
theory, magyarul: cselekvé-halozat elmélet) és Manuel DeLanda mexikéi-amerikai filozofus részérdl
tortént. Hivatkozott cikkében lan Buchanan (Deleuze és Guattari munkassaganak kivalé értelmezo-
je) amellett érvel, hogy ezek - legyenek mégoly érdekesek - mennyire nem kovetik Deleuze-éket,
illetve hogy az asszamblazs fogalmat tulsagosan tag értelemben hasznaljak.

4 A tovabbiakban olyan fogalmak is jatékba hozhatoak, mint rekurzio, redundancia, nem linearis
dinamika (Munster), killénbség és ismétlés (Deleuze), de kevésbé technikai fogalmak is kdlcsonoz-
hetdek olyan filozofusoktdl, mint példaul William James (ilyen a mozaik).
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néségeirdl” (Munster 2013, 3). Ugy véli, hogy inkabb ,a halozati mezd foltozottsa-
gara” kellene odafigyelnlink, vagyis azokra a halozati erékre, amelyek dinamizaljak
a rendszereket.

Ahelyett, hogy azt kérdezne, milyen tapasztalatokat tesznek lehetéveé szamunkra
a halozatok, Munster azt a kérdést teszi fel, hogy: ,,Hogyan tapasztalnak a hal6za-
tok? Milyen mliveleteket hajtanak végre a halézatok és milyen valtozasokon
mennek keresztiil annak érdekében, hogy megvaltoztassak és létrehozzak a
tapasztalat uj formait?’ (Munster 2013, 6 - kiemelés az eredetiben) Rogton hoz-
za is teszi, hogy furcsa lehet, hogy a halozatok tapasztalatarol beszél és nem az
emberekérél. Ez azonban nem jelenti sem a halozatok antropomorfizalasat, sem
pedig az emberi fogalmanak (és az emberi szempontoknak) az elvetését. Inkabb
olyan folyamatokkent és technikakként tekinthetiink a halozatossagra, amelyek
a rekurzid dinamikajan keresztll kapcsoljak 6ssze az emberit és a nem emberit
(Munster 2013, 7). Innen nézve pedig a kapcsolodas kildnb6zd modijai lehetnek
érdekesek.®

Az Osszekapcsolas mellett mar csak azeért is fontos, hogy figyeljiink a szétva-
lasztasra, mert olykor hajlamosak vagyunk dsszekapcsolni olyan jelenségeket is,
amelyeknek egymashoz semmi kézik. Horvath Marta az emberi gondolkodasnak
ezt a sajatossagat az evoluciobiologia kontextusaban ragadja meg. ,,Az evolucios
eredetl kognitiv képességek egyik jellemz6 tulajdonsaga, hogy olyan mélyen gyé-
kereznek az emberi gondolkodasban (szinte reflexszerlien mikddnek), hogy gyak-
ran tévesen aktivalodnak. llyen mélyen gyokerezd kognitiv képesseglnk peldaul
az oksagi gondolkodas: ha két esemény egyidejlleg vagy idében kbzvetlenll egy-
mas utan kovetkezik be, akkor nagymeértékben hajlunk arra, hogy a két eseményt
egymassal oksagi viszonyba hozzuk.” (Horvath 2020, 9) Az a képesség, amely
valamikor evolucios elénynek szamitott (az oksagi 6sszefliggések felismerése lehe-
tévé tette az elérejelzéseket), ma mar gyakran gondolati csapdakba csal benntinket
(gondoljunk csak a hihetetlendl elterjedt 6sszeeskiivés-elméletekre).

A halozatos érzékelés és tapasztalat nem csupan az emberek sajatja. Bruno
Latour a , kollektivitas” kifejezést hasznalja az emberek és nem emberek ¢sszes-
segeének leirasara (Latour 1999, 14). A kollektivitas nem azonos a tarsadalommal.
A tarsadalom a kollektivitasnak az a része, ,amelyet a tarsadalomtudomanyok va-
lasztottak kiilon” (Latour 1999, 17). Fontos hangsulyozni, hogy emberek és nem
emberek nagyon sokfelekeppen kapcsolddhatnak egymashoz. Nemileg leegysze-
rdsitve elmondhato, hogy az emberek sosem csak emberek, és a dolgok sosem

5 Munster e ponton William Jameshez fordul, aki a tapasztalatot nem valaminek a tapasztalataként irja
le, hanem a valamibél valamivé vélas folyamatakeént. A tapasztalatban James szerint mindig valami (j
jon létre. ,Nem a vilag érzékszervi (emberi) megismeréseként értelmezett érzékelés az tehat, ami uj-
donsagot kinal szamunkra a haldzatos tapasztalatban; hanem az érzékelésnek a kilénbséghez - az
érzékelhetetlenhez - valé viszonya.” (Munster 2013, 9) Az Uj tapasztalata csak ott valosul meg, ahol
az érzékelhetetlennel talalkozunk. A feladat tehat - Munster szamara legalabbis - nem a halézatok
feltérképezése és modellezése, hanem Uj haldzati tapasztalatok megtapasztalasa. , A haldézatok
esztétikaja [An aesthesia of networks] egy olyan projekt, amely ujfajta halozati érzékenységet hoz
létre.” (Munster 2013, 10)
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csak dolgok (Latour 2021, Id. kildndsen a kotet els6 ket tanulmanyat). Az ilyen
szembeallitasok pusztan a purifikacio gyakorlatanak eredményei. Az ember a dol-
gokkal egy(tt van, mintegy halozatszerien dsszekapcsolddva. Ugyanez ervényes
a dolgokra is, amelyek valdjaban hibridek vagy ,kvazitargyak” - ezek is egy halozat
részei. ,[N]Jem lehet megérteni az agy-peptideket, ha nem hozzuk kapcsolatba egy
tudomanyos kdzdsséggel, eszkdzokkel, gyakorlatokkal, mindazokkal a felszerelé-
sekkel, amelyek igen kevéssé néznek ki modszertani szabalyoknak, elméleteknek
és neuronoknak” (Latour 1999, 16).° A dolgok egyszerre viselkednek szubjektum-
kent, targykent és diskurzuskent. A purifikacio gyakorlata, amely ezek kdzul mindig
csak az egyiket veszi figyelembe, nem képes szamot adni a halozat heterogenita-
sarol és dinamikajarol.

»,Hogyan férhetlink hozza a halozatokhoz, ezekhez a létez8khoz, amelyeknek
olyan furcsa topologiajuk és még szokatlanabb ontologiajuk van, amelyek mind
az Osszekapcsolasnak, mind a szétvalasztasnak, azaz mind a tér, mind az id6 lét-
rehozasanak a képességével rendelkeznek?”’ - teszi fel a kérdést Latour (1999,
135). Az idObeliseg szempontjanak felvetése kiiléndsen fontos, hiszen a haloza-
tok mindig heterogének, a kulturalis gyakorlatok pedig mindig politemporalisak. A
modern gondolkodas, amely a haladas blvoletében élt, a fejlédést és ebbdl kifo-
lyolag a linearis id6 képzetét tartotta kitlintetettnek. A temporalis elemek mindazon-
altal masképp is elrendezédhetnek. Ha példaul spiralként tekintiink rajuk, akkor
a linearis id6 képzete elvesziti elsdbbségeét. ,A multat [immar] nem meghaladjuk,
hanem Ujrakezdjik, megismételjik, kdrbevessziik, megovjuk, Ujra dsszeallitjuk, Uj-
raértelmezziik, atszervezziik. A spiral vonalat kdvetve a tavolinak tiné elemekrdl
kiderllhet, hogy egészen kozeliek, ha a hurkokat hasonlitjuk 6ssze. Megforditva,
a vonal alapjan itélve nagyon is egyideji elemek egészen tavoliva valhatnak, ha
sugariranyban haladunk.” (Latour 1999, 131) Ezt a gondolatmenetet kévetve arra a
kovetkeztetésre juthatunk, hogy cselekedeteink a temporalitas szempontjabol nem
homogeének. Mindez jol megfigyelhet6 azokban a kulturalis gyakorlatokban is, ame-
lyeket a transzmedialis vilagokkal kapcsolatban folytatunk.

Transzmedialis vilagok

A mediadkologiaban az utobbi évtizedekben vegbement valtozasoknak kdszonhe-
téen a transzmedialis vilagok joval nagyobb szerepet toltenek be az életiinkben,
mint korabban a hagyomanyos értelemben vett fikcionalis vilagok. A fikcioknak min-

6 Latour nem egyszerlien szembeallitia egymassal a természettudomanyokat, a tarsadalomtudomanyt
és a bolcseleti gondolkodast, hanem ramutat arra, hogy ezek gyakran egymast kizaré médon
miikddnek: természetté, politikava és diskurzussa alakitjak azt, ami egyébként egy komplex halézat.
Ennek alapjan haromféle stratégiat nevez meg (a naturalizaciot, a szociologizalast és a dekonstruk-
ciot), amelyek nem hozhatok kdzds nevezdre, mikézben kildn-kilon egyikik sem képes lefedni a
halozat teliességét. ,[A] halozatok egyszerre valosak, mint a természet, narrativak, mint a diskurzus,
és kollektivek, mint a tarsadalom” (Latour 1999, 20). A haromféle stratégia pedig mindig csak egyet
képes megragadni ebbdl a harombdl.
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dig is megvolt az a sajatossaguk, hogy az ember a segitségtikkel reflektalt bizonyos
jelenségekre, illetve a kornyezé vilagra, a transzmedialis vilagok azonban sokkal
intenzivebben vannak jelen a mindennapjainkban. Tapasztalhatjuk ezt a hétkéznapi
élet materialis szférajaban, amikor példaul ruhakon, hasznalati eszkdz6kon, de akar
elelmiszeripari cikkeken talalkozunk transzmedialis vilagokra t6rtend utalasokkal.
De utalhatunk a szorakoztatoiparra is, amelyben a filmek, sorozatok, videojatékok,
konyvek es képregenyek jelentds resze valamilyen transzmedialis vilaghoz kapcso-
lodik. Transzmedialis vilagoknak azokat a képzeletbeli vilagokat nevezziik, amelyek
kulénb6z6 meédiaformakon keresztiil kdzvetitddnek, és egy egységes, jol megha-
tarozhaté mentalis képet alakitanak ki az adott vilagrol a kdzonség tudataban. A
kulénb6z6 médiumok a maguk sajatos modijan jarulnak hozza az ilyen vilagokkal
kapcsolatos élményeinkhez.”

A médiakornyezetben lezajlott valtozas jeleként tarthatd szamon, hogy az olyan
produkciok, amelyek korabban csak egy szlikebb réteg érdeklédésére szamithat-
tak, mostanra mainstream szorakozassa valtak. A Gydirik Ura- és a Harry Potterfil-
mek, vagy a Tronok harca-sorozat oridsi kdzonségsikere arrol tanuskodik, hogy
fantasyfilmeket ma mar olyanok is néznek, akik egyébkent nem szamitanak a mfaj
elkotelezett hiveinek. Mindez magaval vonta azt is, hogy megvaltozott (vagy leg-
alabbis valtozoban van) a popularis és a tomegkultura tarsadalmi és (egyre inkabb)
akadémiai elismertsége is. Utobbit szamos ilyen iranyd kutatas is alatamasztja. At-
alakuloban van tovabba a rajongé fogalma is. A korabbiakhoz képest sokkal kiter-
jedtebbe valt: mar nemcsak egy sz(k réteget foglal magaba (az un. kemeény magot),
hanem a hétkdznapi embert is, aki szereti az adott filmet, sorozatot, videojatékot,
konyvet, vagy annak szerepldit, illetve vilagat. Egy masfajta megkozelités szerint
rajongo az, aki annak tartja magat, mig a tobbieket az alkalmi transzmeédiak6zonseg
(angolul ,,casual transmedia audiences” Tosca - Klastrup 2020, 64) kifejezéssel
illethetjik. Klldnbséget tehetiink a rajongas mértéke alapjan az egyes rajongoti-
pusok kozott, szem elétt tartva, hogy a rajongas foka az egyes ember esetében
is valtozo lehet az idok folyaman. A rajongo fogalma a haldézatossag tapasztalata
feldl kilondsen fontos, hiszen egyrészt a rajongok olyan tevékenységet veégeznek,
amelyek haldzatokat alkotnak, masrészt a rajongason keresztlil maguk is 6ssze
vannak kapcsolva.

»Halozatos recepciorol” (Tosca - Klastrup 2020, 40-42, 74-78) tehat tobbféle
ertelemben is beszélhetlnk. llyen példaul a kommentelés, a tartalommegosztas, a
lajkolas gyakorlata, vagy éppen a nem szakmai kritika. Gyakran tapasztalhato, hogy
a hétkdznapi beszelgetesek targyat is a transzmedialis vilagok kepezik. A kozdsse-
gi media olyan platformjai, mint a Facebook, a Twitter vagy a Youtube az informacio-
megosztas mindennapi terepéve valtak, s olyan praxisok létrejottet segitettek eld,
amelyek beépliliek a legelemibb szokasaink kdzé. Tosca €s Klastrup megkozelite-
sében ezek harom terlletet dlelnek fel: felhasznalas, kapcsolddas, értelemadas
(Tosca - Klastrup 2020, 6). Ide sorolhatok tovabba az olyan gyakorlatok is, mint
peéldaul az értelmezések, a metakommentarok, az el6rejelzések (spekulaciok), a
kulénféle tartalmak Iétrehozasa (pl. mémek gyartasa), a kollaboracio, a hibridizacio

7 V6. http://henryjenkins.org/blog/2007 /03/transmedia_storytelling_101.html
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stb. E tevékenységek kozott kiildnbseéget tehetlink az intenzitas mértéke szerint is.
Ebbdl a szempontbol példaul a megosztas egy alacsony intenzitasu tevékenység-
nek szamit. Az intenzitas ebben az esetben nem jelenti a kapcsolati hald gyenge-
seget. Egy megosztott tartalom bizonyos kérilmenyek kézott ugyanis sok minden-
kihez eljuthat. A megosztas mint transzmedialis praxis a halozatok nem centralizalt
formajat valositja meg (Munster 2013, 21). Az efféle aktivitas esetenként tul is mu-
tathat a rajongason, hiszen valddi szakértelmet feltételez egy adott tertileten.

Befogaddi szempontbol a transzmedialis vilag megismerése a feltérképezés
gyakorlatahoz hasonlit: Ujabb és Ujabb megkdzelitések, adatok gylijtése és elren-
dezése, kulonb6zé médiaplatformok hasznalata (az ezekben valo jartassag meg-
szerzése és finomitasa) jellemzi. A vilagnak minél tdbb elemével talalkozunk, annal
tébb kapcsolat alakul ki kdzéttik. Ebbdl a szempontbdl is fontos lehet az adatok
vizualizacioja. Gondoljunk csak a rajongok altal barkacsolt olvasasi sorrendekre,
a szereplok, konyvek vagy képregények kdzotti kapcsolatokat abrazolo képekre,
szovegekre vagy videokra. Bar sok esetben ezek azzal a céllal késziilnek, hogy
teljesebbé tegyek a befogadoi élmeényt, nem okvetlenll kell eléfeltételezniink a ,tel-
jesebb élmeény” képzetét, hiszen minden élmény a maga maodjan teljes. Jo példa
lehet erre a képregény mediuma. Az olyan franchise-ok eseteben, mint a Marvel
vagy a DC, nem art, ha ismerjlk az alapokat, de egyébként teljesen mindegy, hol
léplink be a vilagba. A j6 képregény ugyis megall a sajat laban. Ettdl fliggetlendl
nem mellékes kérdés, hogy az adott transzmedialis vilag mennyire centralizalt. A
Cthulhu-mitosz példaul egészen masképpen szervezédik, mint egy vallalati iranyi-
tasu transzmédia franchise (mint amilyen a mar emlitett Marvel vagy a DC). Mig a
Cthulhu-mitoszban tobb az esetlegesseég (legalabbis a fikcionalis vilag kialakitasa-
nak kezdeti fazisaban), addig az utobbiakban a tudatos tervezés dominal (Tosca
- Klastrup 2020, 51). Mindegyiklkre érvenyes azonban, hogy a részek hierarchi-
kusan és temporalisan szervezédnek.

Attol, hogy egyes torténetek 0sszekapcsolddnak, meg nem feltétlenul fognak
transzmedialis vilagot képezni. A transzmedialis vilag feltétele a vilagszerliseg (wor-
Idness) fogalma, amely azon alapul, hogy a kdzdnség kialakitott egy mentalis képet
maganak a képzeletbeli vilagrél. A befogadé minden tovabbi, ehhez kapcsolodo
tevékenységét ez a kép fogja meghatarozni. Bar a vilag megismerése részleten-
ként torténik, a gyljtdgetés és elrendezeés feltételezi az egész képzetét. Az egész
mindig toébb, mint a részek (Keserli 2021, 24), ami egyuttal azt is jelenti, hogy a
kapcsolatok dnmagukban nem elégsegesek, hiszen mindig egy vilagon belll ren-
dezddnek el. Mark J. P. Wolf a transzmedialis vilagok f6 jellemzéiként a kovetke-
zOket tartja szamon: invencio, teljesség, konzisztencia (Wolf 2012, 33). Klastrup
es Tosca elmeéleteben pedig a kdvetkez6 fogalmak bukkannak fel: mitosz, toposz,
etosz (Klastrup - Tosca 2004); kés6bb e fogalmi harmast kiegészitik a szerepld
fogalmaval (Tosca - Klastrup 2020, 37).

A transzmedialis vilagoknak két fontos jellemzéjét emelhetjlk ki, amelyek kétféle
aktivitas felé mutatnak: az egyik a kimerithetetlenseg, a masik a megoszthatdsag.
Ahogy korabban is emlitettem, a transzmedialis vilagok egyik sajatossaga, hogy
lepesrdl lepesre ,,epllnek fel”, mikdzben az egyes részek kiuldbnbdzd mediaplatfor-
mokon keresztil kozvetitédnek. A befogadot ez sok esetben arra 6sztdénzi, hogy
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ujabb részletek utan kutasson, s ezaltal a transzmedialis vilag Ujabb elemeit ismerje
meg €s kapcsolja Ossze. Bar ez az aktivitas mindig egy elképzelt vilag 6sszeflig-
gésrendszerébe agyazodik, maga a vilag mégis kimerithetetlen. Mindig talalunk
tovabbi kutatnivalot. Mindig lehet Ujabb videdkat nézni, wikipédia-szocikkeket és
enciklopédikus jellegl rajongoi oldalakat bongészni, vagy éppen térképeket rajzol-
ni. A transzmedialis vilagok egyik sajatossaga, hogy a létrehozoik és a befogadoik
kozotti hatar elmosodik, ezért gyakran maguk a befogadok is alkotoként, azaz sajat
tartalmak létrehozoikent Ieépnek fel (Nemesi 2020, 151-152). Ez is a vilag kimerit-
hetetlenségéhez jarul hozza.

A vilag azonban nemcsak attdl vilag, hogy kialakitottunk rola egy mentalis képet,
hanem attol is, hogy osztozunk rajta masokkal. A megosztas ebbdl a szempont-
bol kulénodsen fontos tulajdonsaga a transzmedialis vilagoknak. Gyakori tapasz-
talat, hogy amikor egy fikcionalis vilag valamilyen szempontbdl érdekessé valik a
szamunkra, akkor ohatatlanul is beszélni akarunk rola, meg akarjuk osztani az ez-
zel kapcsolatos elményeinket és gondolatainkat masokkal. Emoégott egyreszt az
a motivacio all, hogy Ujra akarjuk élni az élményeinket, masrészt pedig az, hogy
kivancsiak vagyunk masok veleményére és elmeényeire is. Ennek érdekében olva-
sOi vélemeényeket olvasgatunk az interneten, terméekbemutato és elemz6 videokat,
valamint ,vegigjatszasokat” nézink. Ezek az aktivitasok egyarant a haldzatos re-
cepcio tapasztalata felé mutatnak. Ahogy Tosca és Klastrup fogalmaznak: ,,A halo-
zatosodott vilagban a befogadas szinte mindig kapcsolodik masoknak ugyanarrol a
médiatermekrol szerzett kdzvetlen tapasztalataihoz.” (Tosca - Klastrup 2020, 41)

A transzmedialis vilag fogalma eleve feltételezi a halozatossag gondolatat,
amennyiben a vilag sem egyszeruten létezdk (helyszinek, szereplok stb.) Osszes-
seége, hanem lényegi részét képezik a koztiik 1eévd kapcsolati halok is. Ennek egyik
peldajakent emlithetd R. Alberich, J. Miro-Julia és F. Rossello Marvel Universe lo-
oks almost like a real social network (magyarul: A Marvel Univerzum majdnem ugy
néz ki, mint egy valodi kozdsseégi halozat) cimd tanulmanya, amely a Marvel-kép-
regények szerepldinek kapcsolati halojat probalta meg feltérképezni.® E kisérlet
azt is megmutatta, hogy a fikcionalis vilagok elemei kozétti kapcsolatok ugyanugy
epulnek fel, mint a valdés halézatok. Ugyanakkor e példa arrol is arulkodik, hogy
a transzmedialis vilagokat gyakran a kiterjesztés logikaja feldl kozelitik meg, ami
a halozati kapcsolddas leginkabb magatol értetédé formaja (Ujabb csomopontok
létrehozasa réven a halozat tovabb epdl).

Erdemes azonban utalni arra, hogy nem egyszeriien a kiterjesztés gyakorlatai
mukodnek ebben az esetben sem. Egy transzmedialis vilaggal torténé személyes
elkételezddés abban is megnyilvanul, hogy a befogadd nemcsak gyujtdgeti vagy
|étrehozza az ujabb és ujabb tartalmakat, hanem ismételten visszatér hozzajuk.
Az ismétlés a személyesse tetel legalapvetdbb formaja, mivel mindig feltételezi
az emlekek felidézeset, illetve azok ujraéléset vagy revizidjat. Amikor ugyanahhoz
Ujra és Ujra visszatérink, akkor a halozatossag nem kiterjesztésként valosul meg,
hanem sokkal inkabb spiralis mozgasként, amely magaba foglalja a nem identikus
visszatérés mozzanatat. Mert végso soron egyetlen ismétlés sem képes identikusan

8 https://arxiv.org/abs/cond-mat/0202174
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Ujraalkotni a korabbi élményt vagy tapasztalatot. Ezek a vissza-visszatérések a mar
ismerthez (de a még nem kimeritetthez) a leasas vagy a furas gyakorlataiként is
meghatarozhatoak.® Altaluk egyre mélyebbre assuk magunkat a transzmedialis
vilagba. Hozza kell ehhez flzni, hogy mindez gyakran nem az ujabb informaciok
megszerzese érdekében torténik, hanem az élmeény Ujraélésenek vagyaként valo-
sul meg.

A vagy szerepe kuldndsen fontos ebben az ¢sszefliggésben, hiszen ez dinami-
zalja a tapasztalatot. De arrol sem feledkezhetlink meg, hogy ebben rejlik a transz-
medialis vilagokkal valo foglalkozas legnagyobb csapdaja is. A vagy ugyanis mindig
Ujabb targyat keres, s ennek kdvetkeztében a transzmedialis vilag iranti elkotele-
z6deés konnyen csaphat at mértéktelen felhalmozasba. Barmennyire fontosak is
a megeélt élmények és a személyes tapasztalatok, sosem feledkezhetiink el arrdl,
hogy az olyan kulturalis praxisok, mint amilyen a transzmedialis vilagok épitése es
az irantuk valo elkdtelezédés, mindig testi cselekvésként, begyakorolt, sokszor au-
tomatizalddott (bourdieu-i értelemben vett) ,,habituskéent” mikoddnek, s ennélfogva
ohatatlanul ala vannak vetve nemcsak az ideoldgiai kisajatitas veszélyeinek, hanem
a piaci torvényeknek is. A transzmedialis vilagokra tehat nem csupan mint a vagy-
beteljeslilés terepeire tekinthetlink, hanem mint olyan fundamentalis szcenariok-
ra, amelyek erételjesen befolyasoljak, hogy mit talalunk élvezetesnek. Mas szoval
ezek hatarozzak meg és alakitjak vagyainkat.

A piaci szempontok elvalaszthatatlanok a transzmedialis vilagok miikodésetol.
Ami az egyik oldalrdl rajongoi aktivitasként és személyes élménykeént jelenik meg,
az a masik oldalon anyagi haszonként konyvelddik el. Dan Hassler-Forest a kovet-
kez6ket mondja ezzel kapcsolatban egy Henry Jenkinsszel folytatott beszélgetés-
ben: , Azt hiszem, nyugodtan kijelenthetjlik, hogy most sokkal tobben készite-
nek és osztanak meg rajongoi anyagokat a zsanerfikciokrol, mint valaha. De ez
mar nem az adomanyozas 0konomiajaként mukodik, ami korabban oly jellemzd
volt a rajongoi kulturara. Ehelyett ingyenes tartalmakat hozunk létre a vallala-
ti médiaplatformok szamara, amelyek profitalnak az eréfeszitéseinkbdl. Tehat
minden alkalommal, amikor megosztok egy mémet, egy animalt GlF-et vagy
nehany fanyar megjegyzést a The Walking Dead legujabb epizodjarol a Face-
bookon, a Twitteren vagy a Tumblr-6n, értéket teremtek egy vallalat szamara,
mivel az anyagom mas felhasznalokat is bevonz, mikdzben az adataimat arra
is felhasznalhatjak, hogy nyomon kdvessek a preferenciaimat és viselkedesi
mintaimat, és ezaltal monetizaljak online profilomat.”'® Ebbdl a szempontbdl
a rajongoi aktivitas kérdéserdl és a geek-kulturarol is arnyaltabb (és kevésbé
lelkesitd) kep alakithato ki.

Indusztrialis szempontbol a transzmedialitas mara a piaci siker elengedhetetlen
feltételéve valt. Felfigyelhettlink ra, hogy a hollywoodi mozifiimek nagy része vagy

9 Tosca és Klastrup a , drillability” kifejezést hasznaljak ezzel kapcsolatban, amit Jason Mittelltdl
kolcsondznek. V6. Jason Mittell: Complex TV: The Poetics of Contemporary Television Storytelling.
New York/London: New York University Press, 2015.

10 http://henryjenkins.org/blog/2016/09/science-fiction-world-building-in-a-capitalist-society-an-in-
terview-with-daniel-hassler-forest-part-two.html
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egy sorozat kdvetkez6 része (vagy éppen elézménye), vagy egy adott transzmedi-
alis vilaghoz (és ezen keresztul a vonatkozo franchise-hoz) kapcsolodik. Mindez
szamos egyeb termékrdl is elmondhato. Az arukapcsolas strategiaja nyilvanvaloan
a fogyasztoi mentalitas kialakitasara és tartositasara iranyul. Akit érdekel a film, az
megveszi az alapjaul szolgalo kdnyvet vagy a beldle készllt videdjatékot. Aki elkote-
lezett rajongoja valamely szereplének, az kdnnyen kezd olyan targyak gyujtésebe,
amelyek az adott szerepl6t abrazoljak. Akit érdekel egy konyvsorozat, az beszerzi
annak mindegyik részét stb. Nem nehéz belatni, hogy a rajongas mint tevekeny-
ség szélesebb elteriedéseben a médiaipar mikddese is nagy szerepet jatszott. ,A
kevesek erdeklédésére szamot tarto rajongoi kdzdssegek évtizedekig kulturalisan
marginalizalt és gettdsodott kulturaja az 1990-es évek végére atalakult: a meédiaipar
a rajongokra mar nem ugy tekintett, mint kilonc, irritald tényezékre, hanem mint
hldséges és nagyra értékelt fogyasztokra.” (Hassler-Forest 2016, 6).

Alighanem a legfontosabb kérdés ezzel kapcsolatban igy hangzik: vajon a ra-
jongoi aktivitas csupan a médiaipar altal meghatarozott, habitualizalt cselekvé-
sek sora, amelynek egyetlen célja a javak felhalmozasa s ennek folytan a piaci
rendszer fenntartasa, vagy a halozatos 6sszekapcsolisagnak kdszdnhetéen a
rajongas rendelkezik kell6 kreativ potenciallal is, amelynek révéen a rajongo ki
tudja vonni magat a fogyasztoi rendszer hatalma aldl, és valéban képes érteket
teremteni 6nmaga s masok szamara?

Osszegzés

A transzmedialis vilagok nemcsak Osszekapcsoltak, hanem rendkivil rétegzettek
is. Kutatasuk eleve feltételezi a kilonb6zé elméletek halozatos dsszekapcsola-
sat. Peldakent idézhetjiik a téemardl irt egyik alapvet6 szakkonyv (Tosca - Klastrup
2020) szerzoit, akik - tdbbek kozott - a kdvetkez6 elméletek bevonasaval végez-
ték kutatasaikat: pszichologia, filmelmélet, irodalomelmélet, rajongdkutatas, szo-
cialismédia-kutatas, filozofia, antropologia stb. Mindez arrol is arulkodik, hogy a
transzmedialis vilagok olyan komplex jelenségek, amelyek nem kutathatok sikere-
sen csupan egyetlen diszciplina eszkdzeivel." Az efféle ,t0bbnézépontiusag” azt is
lehetdve teszi, hogy a transzmedialis vilagokkal kapcsolatos halozatos tapasztalato-
kat is Osszetettebben lassuk. Arra a kerdésre, hogy hogyan viszonyul az a felisme-
rés, hogy a médiaipar altal determinalt fogyasztok vagyunk (akiknek meg vagyait is
a globalis kapitalizmus alakitja) ahhoz a gondolathoz, hogy megiscsak mi vagyunk
mi (élményeink a sajatjaink), csak akkor adhato érvényes valasz, ha figyelembe
vesszlk, hogy a vizsgalat targyai egyszerre viselkednek szubjektumkeént, targyként
es diskurzusként. Ha a nézépontunk egyoldalu marad, akkor ezek kozll mindig
csak az egyiket fogjuk latni.

A halozati kapcsolatok nem feltétlentl helyezkednek el ugyanabban a sikban. A
tapasztalat (legyen az akar a megszerzett tudaseé) nem egy homogeén feliileten tor-

11 Ezt a szemléletet érvényesiti a popkultura-kutatasban H. Nagy Péter praxeologidja is (v6. H. Nagy
2023).
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ténd elérehaladasként (Ujabb és Ujabb kapcsolati csomépontok megtalalasaként
vagy létrehozasaként, azaz a sikban térténd kiterjesztéskent) értelmezhetd, hanem
spiralszerten mikodik. Ami folyamatkent az egyik szinten megvalosul, az 6hatatla-
nul 6sszekapcsolodik mas szinteken miikddo folyamatokkal, mikézben ezek kozott
a szintek k6z6tt nem olyan egyszeru kauzalis kapcsolatokat kimutatni.

A spiralszerliség szamos példajat szolgaltatjak a rajongoi aktivitas egyes meg-
nyilvanulasai (pl. a rajongoi videok keészitése). Ezek egyfeldl olyan fogalmakat hoz-
nak jatékba, mint 6rom, elkételezédés, identitas (a vided készitdje olyan dolgokat
mutat be, amiket szeret, amik fontosak neki, amiket meg akar osztani masokkal
es amik akar az identitasat is meghatarozzak). Ugyanakkor ez a tevékenyseg be-
kapcsolodik egy olyan 6konomiaba is, amelyben a piaci szempontok dominalnak.
Ha egy termeékrdl videot keszitlink, és feltdltjik egy megosztofeliiletre, akkor azzal
onkéntelenll is a termék gyartojanak profitjat noveljik. De nem is kell videot készi-
tenunk. Elég egy egyszerl keresés a Google-6n (példaul valami olyasmivel kap-
csolatban, ami érdekel benniinket), és a bevitt adat maris metaadatként tér vissza
(vagy kapcsolddik be) a halozatba: a nagyvallalatok altal mikodtetett adatvadasz
technologiak feltérképezik érdeklédéslinket, és ez alapjan alakitjak a tovabbi ke-
reséseinkre kapott talalatokat (v6. Janosov 2023). Ez két olyan mozzanat, ame-
lyek egyszerre hatarozzak meg a transzmedialis vilagokkal kapcsolatos halozatos
tapasztalatainkat, mikdzben egyik sem irja feliil vagy torli el a masikat. Ha kell6en
tudatos befogadok (és nem csupan reflektalatlan fogyasztok) lesziink, akkor a ket-
16 talan egyensulyba hozhatd egymassal, és a transzmedialis vilagokban szerzett
elményeink nemcsak szorakozasként valnak életlink részéve, de tényleges modon
is gazdagitani fogjak vilagunkat.

Irodalom

Barabasi Albert-Laszl6 (2016): A halozatok tudomanya. Ford. Kirchner Edina, Budapest:
Libri Kiado.

Buchanan, lan (2015): Assemblage Theory and Its Discontents. Deleuze Studies 9.3
(2015), 382-392.

Christakis, Nicholas A. - Fowler, James H. (2010): Kapcsolatok haléjaban: Mire képesek
a kbzosségi halézatok, és hogyan alakitjak sorsunkat? Ford. Rohonyi Andras és Rozsnyoi
Pal, Budapest: Typotex Kiado.

Deleuze, Gilles - Parnet, Claire (2016): Parbeszédek. Ford. Karacsonyi Judit, Liptak-Piko
Judit, Gyimesi Timea, Budapest: UHarmattan Kiado.

Hassler-Forest, Dan (2016): Science Fiction, Fantasy, and Politics: Transmedia World-
Building Beyond Capitalism. London/New York: Rowman & Littlefield.

Horvath Marta (2020): A térténetmondas eredete. Budapest: Typotex Kiado.
Janosov Milan (2023): DATA: fgy haléznak be az adataid. Budapest: Open Books.

Keser( Jézsef (2021): Lehetnek sarkanyaid is: A fantaziavilagok épitése mint kulturalis
gyakorlat. Budapest: Prae Kiado.



A halézatossag gyakorlatai a transzmedialis vilagokban | 30

Klastrup, Lisbeth - Tosca, Susana (2004): Transmedial Worlds: Rethinking Cyberworld De-
sign. 2004 International Conference on Cyberworlds, 409-416.

Latour, Bruno (1999): Sohasem voltunk modernek. Ford. Gecser Ott6, Budapest: Osiris
Kiado.

Latour, Bruno (2021): Hibrid gondolkodas: Valogatott tanulmanyok. Ford. Keresztes Ba-
lazs és Kun Janos Robert, Budapest: Kijarat Kiado.

Munster, Anna (2013): An Asthesia of Networks: Conjunctive Experience in Art and Tech-
nology. Cambridge (Mass.)/London: MIT Press.

Munster, Anna (2018): Conjunctive and Disjunctive Networks: Affects, Techincs, and Arts in
the Experience of Relation. In: The Routledge Companion to Media Studies and Digital
Humanities. Ed. Jentery Sayers, New York: Routledge, 274-282.

H. Nagy Péter (2023): A képzelet tudomanya: Praxeoldgia, oktatasi segédlet. Komarom:
Selye Janos Egyetem, Tanarképzo Kar.

Nemesi Zsdfia (2020): Transzmedialis torténetmesélés: Intézményi és rajongoi tartalmak az
Odaat vilagaban. In: Transzmédia: Interdiszciplinaris tanulmanyok. Szerk. Fejes Richard
és Gregor Lilla, Budapest: Kijarat Kiado, 151-178.

Tosca, Susana - Klastrup, Lisbeth (2020): Transmedial Worlds in Everyday Life: Networ-
ked Reception, Social Media and Fictional Worlds. New York/London: Routledge.

Wolf, Mark J. P. (2012): Building Imaginary Worlds: The Theory and History of Subcrea-
tion. New York/London: Routledge.

Internetes forrasok

https://arxiv.org/abs/cond-mat/0202174
http://henryjenkins.org/blog/2007 /03 /transmedia_storytelling_101.html

http://henryjenkins.org/blog/2016/09/science-fiction-world-building-in-a-capitalist-soci-
ety-an-interview-with-daniel-hassler-forest-part-two.html



2023/3(18. vol.) ERUDITIO-EDUCATIO
31-42 Tanulmanyok / Studies

Az alternativ torténelmek halozata’

Baka L. Patrik

The Network of Alternate Histories

Abstract

In this paper we attempt to reposition the genre of alternate history in a network-the-
oretical context based on the background of our previous research. Based on the
models of Albert-Laszlo Barabasi and his colleagues, the genre-genealogical typology
and organization of the corpus can be described as a continuously evolving hierarchi-
cal modularity with a scale-free structure, within which the gradually introduced new
aspects make the construction of the various worlds more and more layered. And
newer works in the genre do the same with the corpus, reinforcing the key points of
the network with their choices in each aspect, and further solidifying the positions of
iconic works in the alternative canon.

Key words: alternate history; parallel universes; points of divergence; network mod-
els; alternate history as hierarchical scale-free network

Subject-Affiliation in New CEEOL: Language and Literature - Studies of Literature
- Comparative Study of Literature

DOI: 10.36007/eruedu.2023.3.031-042

Jelen tanulmanyban arra teszink kisérletet, hogy korabbi kutatasaink hattere el6tt
halozatelméleti kontextusban pozicionaljuk Ujra az alternativ térténelem mdfajat.
A korpusz zsanergenealogiai tipizalasa, szervezédése Barabasi Albert-Laszlo és
munkatarasainak modelljei alapjan ugyanis egy folyamatosan fejl6dd, skalafligget-
len felépitésl hierarchikus modularitasként irhatd le, melyen belll a folyamatosan
bekertild Uj szempontok mind retegzettebbeé teszik az egyes vilagok kieplléeset. A
mufajban irddo ujabb alkotasok pedig a korpusszal teszik ugyanezt, az egyes szem-
pontok szerinti valasztasaikkal tovabb erdsitve a halozat kulcspontjait, és tovabb
szilarditva az alternativ kanon ikonikus darabjainak pozicioit is.

Az alternativ torténelemroél és tipologiajarol

Az alternativ torténelem tobb jeles kutatdja, koéztliik Gavriel D. Rosenfeld is hangsu-
lyozza, hogy vilagunk végtelen, kisebb vagy nagyobb horderejli déntés, valasztas,
véletlen mentén szervezddik és torik meg, szamtalan alternativ leagazast general-

1 A dolgozat az EImélethalézatok a human tudomanyokban (Teoretické siete v humanitnych vedach)
ciml VEGA-projekt részeként készllt. A projekt kodja: 1/0208/22.
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va. A kutaté ezeket a mozzanatokat divergalé vagy divergenciapontoknak? neve-
zi (Rosenfeld 2007, 151). Voltaképpen ezek a multhasadasok adjak az alternativ
torténelem (allohistorizmus, uchronia, parallel torténelem) mifaji alapvetesét. Egy-
egy esemény masként alakulasa, ami merében megvaltoztathatja egy ember nap-
jat, életét vagy akar a vilagtorténelem alakulasat.

A kontrafaktumokkal valo foglalkozas arra 6szténdz, hogy egy kisse masként
kezdjink el gondolkodni az idérdél, a tértéenelem linearitasarol, a benne rejlé ka-
uzalitasrol, illetve mult és jelen viszonyarol. A fikcid, az alternativ valosag képzoé-
déseének skalaja igen széles, igy szerteagazo mlifajkozi térben is mozog: kapukat
nyithat a realista tipusu prozatol, a todorovi fantasztikus irodalmon at az idéutazasos
vagy fantasy-regenyekig. Az allohistorikus narrativa tovabba felhivja a figyelmet a
torténelem konstrualtsagara, minek révén az ilyen tipusu fikcid olvaséinak mult-
szemlélete és itélete nagyban modosulhat. A nyelvileg rétegzett darabok tovabba
az autoreferencialitas, a kiszolasok és az athallasok révén az ideoldgiak mikdde-
serdl is leranthatjak a leplet, s a ,kis” és a ,,nagy’ esemeények viszonyainak desta-
bilizalasan tul magat az egyént is fokuszba allitjiak. Innen nézve pedig mindennapi
mukodeésink folott is elgondolkodtatnak, hiszen a struktura lancszemeiként, ahogy
a kontrafaktumok héseinek vagy antihdseinek, ugy nekilink is megvan a magunk
szerepe, jelentdsége és rahatasa a jelen, a majdani torténelem alakulasara... még
akkor is, ha elfogadjuk, hogy személyiséglink ugyancsak véletlen rahatasok sora
altal meghatarozott (Santa 2012, 60).

Az alternativ torténelemmel tobb korabbi tanulmanyunkban foglalkoztunk
(Baka 2014, 2017a, 2020a). A régi (Baka 2020a), a vilagirodalmi (Baka 2017b,
2019a) és a magyar (Baka 2016, 2017¢c, 2019b, 2019¢, 2020b, 2021a, 2021b,
2022a, 2022b) allohistorikus regenyek elemzesén tul a miifaj szamos kontext-
usat vizsgaltuk. Onalld dolgozatot szenteltiink az iranyzat jellemzdinek, fajtainak
és torténeti stratégiainak bemutatasara (Baka 2020a), a zsaner megkozelitésére
a fizikatol a torténettudomanyig (Baka 2020c), a széban forgd korpuszt pedig az
irodalmi kanonok és a spekulativ fikcid halozataban is elhelyeztiik (Baka 2020d).
A vonatkozo munkak szabadon hozzaférhetok az MTMT2 feldl a Researchgate és
az Academia felllletein.

Jelen dolgozatban nyilvan nem lehet a fent emlitett 6sszes kérdésre kitérni, azt
viszont fontos leszdgeznlink, hogy munkainkkal bevallottan szempontrendszereket
kivantunk biztositani (nem is csak) a magyar alternativ térténelem vizsgalatahoz.
llyenforman az integralt szakirodalom meghatarozasaibol ok-okozatilag kdvetkez6,
tovabbgondolt, illetve sajat elemzési és kategorizacids rendszereket vazoltunk, me-
lyeket az esettanulmanyaink soran visszatéréen és sikerrel alkalmaztunk. Utobbi
szempontok kozll elevenitenénk fel néhanyat, melyek a kerdéskoér haldzatelmeleti
megkozelitéseig is elvezetnek.

Ha az alternativ térténelmi miiveket osztalyozni kivanjuk, elsésorban feltétle-
nul kildonbséget kell tennlink historikus és parallel allohistorizmus kozott, mely

2 Noha a magyar szakirodalom atvette a Szélpal Livia forditasaban szerepl6 ,,divergald pont” format
(eredetiben point of divergence), szerencsésebbnek tlinik a divergenciapont hasznalata, mivel nem
maga a pont divergal. Az észrevétel Mekis D. Janostdl szarmazik.
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terminusok alatt a kdvetkezoket értjik:

¢ historikus (torténeti) allohistorizmus: olyan alternativ térténelmi mu,
amely a mi vilagunk torténelmét irja at; egy, a mi multunk szempontjabol
nézve is redlis térténelmi mozzanat masként alakulasara alapoz. A korpuszra
nézvest ez szamit a nagyobb kategorianak.

* parallel (parhuzamos) allohistorizmus: olyan parahistorikus md, amely
egy fiktiv vilagban jatszodik, tehat a mi multunk és annak esemeényei irrele-
vansak a vazolt vilag szempontjabol. Ezek helyett a parallel allohistorizmus
sajat univerzumanak alternativ térténeteivel operal.

Mindkét tipusnak ket lehetseéges megnyilvanulasi formaja van, amelyek megraga-
dasara Tzvetan Todorov kifejezéseit hivjuk segitségul. Noha a neves irodalomtudos
Bevezetés a fantasztikus irodalomba ciml munkaja elsésorban a fantasztikus
korillhatarolasara vallalkozik, szamunkra mégis az a két hataros irasmoéd, a csodas
€s a klilbnés lesz a fontos, melyeknek tulajdonképpeni metszéspontjaban helyez-
kedik el Todorov vizsgalatanak kdzponti targya. Eszerint egy széveg akkor tartozik
a fantasztikus kategoriaba, ha megteremt egyfajta hezitaciot, egy olyan allapotot,
melyben a meglévd informaciokbol eldénthetetlen lesz, hogy az elbeszélt valosag
szintjén a torténések beilleszthetéek-e a teremtett vilag rendjébe - tehat valosak
-, vagy pedig felrugjak annak szabalyait (Todorov 2002, 31). Noha a fantasztikust
keretezd polusokrdl Todorov keveset beszél, a kdvetkezOket megtudhatjuk roluk
(Stemler Mikldst idézziik):

A fantasztikust hatarold két ,mifaj’, a csodas-fantasztikus és masik oldalrél a kulo-
nds-fantasztikus esetében a széveg befogadasa soran elnyeri a mifaji kddot, hiszen a
mintaolvasonak elegend6 informacio all rendelkezésére ahhoz, hogy valamilyen irany-
ban doéntson, és ezaltal lezarja az értelmezést, akar ugy, hogy a benne torténtek nem
férnek bele az elbeszélt valosag rendjébe, azaz csodas esemény tortént, akar ugy,
hogy a felbukkand fantasztikum teljesen racionalis érvekkel magyarazhato. A tiszta fan-
tasztikus ezzel szemben épp az értelmezhetetlenséget tartositja, [...] dekonstrudlja a
klasszikus torténetfelfogast: a valahonnan indulo, valahova tarto torténet nem éri el a
végkifejletet, permanens koztességben ragad (Stemler 2007, 65-66).

A fentiek alapjan a historikus €s a parallel allohistorizmus is kétfelé agazik, csodasra
es kuléndsre:
* csodas (fantasztikus): amikor a vilagot tudomanyosan nem magyarazhato
jelenségek is jellemzik. llyen példaul a mikédé magia.
¢ kiilonos (realisztikus): amikor a vilagban tapasztalhato jelenségekre kive-
tel nélkul magyarazatot kapunk. Ide tartoznak mindazon uchroniak, melyek
azon tul, hogy egy alternativ multtal bird univerzumot prezentalnak, nem je-
lenitenek meg varazslatos elemet. Ebbe a csoportba sorolando az allohisto-
rikus miivek nagyobb része.

A todorovi terminologiat mindenekeldtt azért tartottuk célszerlinek integralni,
mert az uchroniak zavarba ejté alapvetése, mely szerint egyetlen apro torténelmi
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mozzanat masként alakulasa is egy merében mas univerzumot hozott volna létre (s
amely a kilonb6zé multiverzum-tedriak értelmében talan valahol itt liktet a szom-
szédsagunkban [Gribbin 2010, 336]) mar eleve fantasztikussa teszi ezt a fajta
narrativat.3
Az osztalyozas szempontjabol jol alkalmazhatoak a Rosenfeld altal felvetett
szempontok is (Rosenfeld 2007, 149-150):
* hogy az alternativ kifutas:
- utopisztikus vagy
- disztopikus;
* hogy a valasztas miként igazodik a szerz6k koranak/orszaganak
mainstream torténelemszemléletéhez; és
* hogy milyen téréspontot valasztanak bizonyos (nemzetiségii) szerzok.

Ketségtelen persze, hogy Rosenfeld megkdzelitései mindenekeldétt a kilbnés
historikus uchréniak esetében alkalmazhatdak gyliimélcsézéen, ez azonban nem
rengeti meg a poziciojukat, hiszen az ilyen tipusu opusok vannak tébbségben a
parahistorikus kanonon belll. Az alabb kovetkez6 elemzeési szempontok is elsé-
sorban ezeknél a miveknél lesznek kiaknazhatok, noha meg kell jegyezni, hogy a
csodas jegyekkel bird allohistorizmusok esetében mar mindazon megkozelitések
is alkalmazhatokka valnak, amelyeket a fantasy tud a magaénak. Elég csak Farah
Mendlesohn felosztasara és annak tipusaira - portal-kiildetés (portal quest), im-
merziv (immersive), betolakodo (intrusive) és hatarhelyzetdi (liminal) (Mendlesohn
2008, xi-xxv)* - vagy Keser( Jozsef elemzési horizontjaira - kiterjedés, mélység,
hangulat és részvétel (Keser(i 2015, 129-135) - gondolnunk.

Az egyes uchronikus narrativakat leginkabb a szerzdjik altal valasztott téréspont
sajatossagai hataroznak meg. Kilonbségek mutatkozhatnak a kovetkezékben:

* Jelentdsege szerint multhasadasuk vizsgalhato, mint:
- Divergenciapont: a torténelem szempontjabdl kevésseé jelentds, inkabb
hétkdéznapi mozzanat, amely a valtozas dominoeffektusanak kezdd 16kete-
ként értelmezhetd (Rosenfeld 2007, 151).
- Neuralgikus pont: a mult tekintetében sorsforditd esemény, amely a val-
tozas dominoeffektusanak finaléjakent ertelmezhetd (H. Nagy 2009, 27).

¢ Jellege szerint multhasadasuk lehet:
- Politikai: ide tartozik a haborus események végkimenetele, egy-egy fon-
tos politikai dontes alakulasa, a tarsadalmi berendezkedeés valtozasai stb.
- Technolégiai: kiildonb6z6 tudomanyos attéresek (korabbi) elérése, esetleg
elodazasa, az ezekbdl kdvetkezd pozitiv vagy negativ hatasok taglalasa.
- Kérnyezeti: geologiai valtozasok, természeti csapasok, jarvanyok, alterna-
tiv evolucios fejlédési vonalak stb.

3 Meg kell jegyezniink, hogy Gyuris Norbert az allohistoizmussal rokon steampunk tagolasanal az
altalunk felvazolt kétlépcsés modellt egyezteti, és fantasy illetve historikus kategoériakra bontja azt
(Gyuris 2007, 218-219). A gyurisi felosztas helyett a steampunk irodalom esetében is hasznalhato
a konstrukcionk, ami pontosabb meghatarozasokat kinal.

4 A kurzivwal szedett magyar megfelelék Hegeds Orsolya forditasai (Heged(is 2012, 8).
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Az egyes multhasadasok erésség szerint is osztalyozhatdk, mégpedig annak alap-
jan, hogy a vizsgalt miivek milyen aranyban s egyszersmind milyen pontossaggal
hasznaljak fel azon elemeket, amelyek révén parahistorikus jellegiik meghataroz-
hatd (ismert torténelmi események, allapotok és azok részletei; ismert multbéli
szerepldk, életutjuk és jellemik fennmaradt forrasokbol kiolvashatd pontossaga),
illetve milyen mennyiségben szerepeltetnek eredd nélkilieket (ismeretlen tortenel-
mi esemeények, allapotok és szerepl6k). Innen nézve az allohistorikus regények
fajtai a kovetkezok:

¢ Hard (kemény; keményvonalas): nagyaranyban hasznal ereddket.

¢ Soft (lagy; kerettelenebb): az ereddk hasznalata fellletes.

Ezen fellil fontos, hogy az egyes torténetek elsésorban milyen tarsadalmi osztalyba
tartozd hdsok horizontja feldl bontakoznak ki, hiszen ez eleve meghatarozza azt,
hogy a megvaltozott kontextus rahatasat elsdsorban mely tarsadalmi rétegre vonat-
kozoan fejti ki a szerz6. Ugyanez hatarozhatja meg azt is, hogy az egyes szerepldk
milyen befolyassal birhatnak a (torténelmi) események alakulasara. Karakterhori-
zont tekintetében tehat az uchroniak lehetnek:

* Arisztokratikusak (alakitok) es

* Népiek (elszenvedodk).

Feltétlenll szikseges azonban megjegyezniink, hogy amiként a spekulativ fikcio
mufajainak hatarai sem stabil hatarok, hanem atjarhatok, az egyes mivek pedig
egyszerre tobb mufaj és almifaj jegyeit is magukon hordozhatjak, ugy az alterna-
tiv torténelem osztalyozasahoz felvazolt kategoriak sem minden esetben zarjak ki
egymast; tobb helyitt inkabb csak potencialis, jol hasznalhatd megkdzelitési és
elemzési szempontokkent kezelenddk.

Mindezen fellil megadjak a Wolfgang Iser altal meghatarozott fikcioképzés aktu-
sai kozll az elsé, tehat a kivalasztas vonatkozasi mezeinek alapanyagat. A valésag-
bol eredeztetett elemek, noha a mivekbe valo bekerllésiikkel kikertiinek azokbol
a rendszerekbdl, ahol eredendden ellattak funkciojukat, epp ezek elhagyasaval
jutnak eldterbe: a szdvegbe kerllt alkotorészeket a hianyzok tikrében itéljik meg.
A kivalasztas eseménye - Iser fogalma szerint az intencionalitas, ami lehet tériés,
kiterjesztés és sulyozas - révén a kirajzolddott vonatkozasi mezdk egyszersmind
szét is tagolodnak, alkotoelemeik pedig az 6nmegjelenités anyagava valnak. Az
egyes muvek altal mikddtetett masik két fikcioképzé aktus, a kombinacié és az
Onfeltaras azonban csak az elemzések soran fejtddhet fol, feltarva az allohistorikus
mlvek imaginarius minéségét, ami éppen annyira valésag, mint amennyire fikcio.
Hiszen tudjuk, a fikcioképzés aktusa mindig kettds hataratlépést jelent: ,,atlépi mind
az altala megszervezettnek (a kiils6 valosag), mind pedig az altala formaba 6ntottnek
(az imaginarius zavarossaga) hatarat. A valost az imaginariushoz, az imaginariust a
valoshoz vezeti” (Iser 2001, 24).
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A halézatelméletrél és modelljeirdl

suk be, érdemes kitérnlink a halozatelmeéleti modellekre, s az azok kialakulasahoz
elvezeté néhany korabbi koncepciora és kardinalis fogalomra.

Az emberi kapcsolathalok és egyaltalan a tarsadalom szervezédésének tekinte-
tében is fontos Mark Granovetter fogalomparja, az erés és a gyenge kapcsolato-
ké. Granovetter megallapitasa szerint a baratainkhoz, barati tarsasagaink tagjaihoz
erés kapcsolatok fliznek, s mivel sok esetben barataink is jo baratai egymasnak, az
6 viszonyukat ugyancsak ilyennek tekinthetjiik. Mindannyiunknak vannak azonban
a barati tarsasagokon kiviilre vezetd, gyenge kapcsolatai is, olyan személyekhez,
akikkel nem apolunk kiléndsebben szoros viszonyt (tavolabbi ismerésdk, munka-
tarsak). Latni kell azonban, hogy az eréds kapcsolatokkal leirhato barati tarsasago-
kat ezek a gyenge kapcsolatok kotik egybe, s teszik lehetéve peldaul a pletyka
terjedését, vagy épp az allasajanlatokrol valo hirszerzést (Granovetter 197 3).

Duncan Watts és Steven Strogatz a nagyfoku csoportkéepzédésre hajlamos halo-
zatokat egy koéron elhelyezett pontokkal modellalta. Szabalyos halézatnak nevez-
zlik azt, ha egy ilyen modellen minden pont a kbzvetlen szomszedjain tul még az
azokon tuliakkal is kapcsolatban all. Eszerint minden egyes pont négy kapcsolattal
rendelkezik. A szabalyos haldzat Ugy alakul at kis vilagga, ha néhany Uj kapcsolat-
tal gazdagitjuk a modellt, amelyek véletlenszer(ien kivalasztott pontokat kapcsolnak
Ossze, a mar meglévd, szabalyos kotddeseiken tul. A levagasok réven atlagosan
minden pont kézelebb kerll egymashoz, a kapcsolathalo pedig szorosabb lesz
(Watts - Strogatz 1998).

A véletlen haldzatok és a skalafiiggetlen halézatok jobb megértését teszi le-
hetévé, ha a kettét parhuzamosan, egymas viszonylataban értelmezzik. A véletlen
halézatokat Erdés Pal és Rényi Alfréd vizsgalta elészor (Erdés - Rényi 1959). Mo-
delljik szerint a halézatban szerepl6 legtébb pontnak hasonlé szamu kapcsolata
van, és nem léteznek kimagasloan nagyszamu kapcsolattal rendelkezék. Olyanok,
mint a nagyvarosok, amelyekbe valéban hasonl6 szamu autopalya fut be. Ezzel
szemben a Barabasi Albert-LaszIo és Albert Réka altal prezentalt skalafiiggetlen
halézatok modellje (Barabasi - Albert 1999) azt mondja, hogy a legtébb pontnak
csak kevés szamu kapcsolata van, amelyeket viszont mégis egyben tart nehany
kiemelt, nagyszamu kapcsolattal rendelkezd kézéppont. A nagyvarosok autopalya-
inak viszonylataban ez leginkabb a repulétereik nagy légforgalmaval irhato le. A
koézeppontok kiemelt fontossagu repulétereirdl lehet eljutni a kisebbek repulétere-
ire (Barabasi 2008, 79). A folyamatosan terjeszkedd skalafliggetlen halozatokba
bekerld ,,uj pontok elényben részesitik a jobban dsszekdtott pontokat. A ndveke-
désnek és a nepszerUsitdé kapcsolodasnak kdszénhetéen néhany sok kapcsolattal
rendelkez6é kozéppont keletkezik” (Barabasi 2008, 99). A fent emlitett centralis
repul6tereken tul ilyenek a kiemelt latogatottsagu online feliletek, 6sszekotd foru-
mok, de egy-egy irodalmi iranyzat vagy zsaner esetében az adott korpuszt megala-
pozo, esetleg azt meguijitd muvek is.
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Ugyancsak Barabasi Albert-Laszlé és munkatarsai nevéhez flizédik a skalafiig-
getlen felépitési hierarchikus halézat modelljének megalkotasa (Barabasi - Ra-
vasz - Vicsek 2001). Utobbi kikliszobdli azt az elsé ranézésre paradoxonnak tind
alaphelyzetet, mely szerint a valédi halézatok egyszerre skalafiiggetienek és mo-
dularis felépitéstiek is.

A hierarchikus haldzat folépllhet egy csomoépontbdl ugy, hogy annak elészor
négy masolatat keszitjik el, melyeket az eredeti koril helyezink el, s nemcsak
azzal, hanem egymassal is 6sszekotink. A kévetkezd Iépésben mar ezt a teljes,
Otpontos szerkezetet masoljuk le négyszer, s helyezzik el az eredeti korll. Az Uj
modulok szélsd pontjait az eredeti kdzpontjaval kapcsoljuk egybe, kdzépponti cso-
mopontjaikat pedig egymassal is 6sszekétjuk. Az eljaras a vegtelensegig folytatha-
16, mikdzben minden lépéssel megbtszordzzilk a haldzatunk nagysagat.

1. abra: Hierarchikus halézati modell (Rajczi 2002)

Az igy kialakuld rendszerben ,[vlilagosan megkulonbdztethetjiik a sok kicsi csomo-
pontbdl létrejovd hierarchiat, amelyet néhany nagy kézéppont tart 6ssze. Ez modu-
lokbol all, egyre nagyobb és nagyobb modulok hierarchiajabol épul fel” (Barabasi
2008, 251). A struktura moduljai kdzti kommunikaciot a kdzéppontok kezelik. A kis
kdzéppontok a kisebb modulokhoz kapcsolodnak, azokat tartjak egyben és kotik
Ossze, mig a nagyok - amolyan vallalati vezerigazgatokkent - az 6sszes modul
~féosztalyaival”’ tartanak fenn kapcsolatot, az egész ,.céget’ egyben tartva. Minde-
zen felll a ,,hierarchikus modularitasnak jelentds a tervezoi elénye. Lehetéve teszi a
rendszer részei szamara, hogy egymastol fliggetlentil fejlédjenek” (Barabasi 2008,
254). Ahhoz, hogy a struktura egyes moduljai akar hatvanyozottan gazdagodjanak,
ndjenek, nem feltétlenll sziikséges a tdbbi modul aranyos fejlédése. Az igy felépi-
16 haldzat tehat egyszerre lesz skalafliggetlen és modularis is.
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Az alternativ torténelmek halozata

A halézatelméletek kutatoi igazoltak, hogy az emberi tarsadalom, az ember altal al-
kotott rendszerek és technoldgiak jelentds hanyada halozatos szervezédést mutat.
Az ilyen jellegli strukturak azonban a kultura olyan szegmenseiben is megfigyelhe-
ték, mint a mifajelmélet.

Az alabbiakban arra teszlink kisérletet, hogy a dolgozatunk els6 szakaszan be-
rarchikus modularitast vazoljuk és értelmezziik. Noha 6nall6 modellként mindezt
nem vizualizaljuk, az el6z6 szakaszban targyalt, 6tszoros ndvekedéssel operald
rendszerépités remek kiindulasi pont a szamunkra.

A kiindulasi csomopontunkat jelen esetben azonositsuk az alternativ tortene-
lemmel mint mdfajjal, illetve az azt megalapozo, zavarba ejté kérdéssel, a ,,mi lett
volna, ha...?’-val. Ez a pont tehat a zsaner fundamentumat képviseli, de akar egy
olyan idealizalt mlvel is azonosithato (esetiinkben mindegy, hogy irodalmi, audio-
vizualis vagy virtualis alkotasrol van szo), ami a mifaj minden lényegi jellemzéjét
magan viseli.

A csomopont azonban nem énmagaban all, hanem négy masik ponttal is kap-
csolatban van. Kettével a vertikalis, kettével a horizontalis tengelyén.® Esetlinkben
a vertikalis skalara esé felsé pont volna azonosithatd a mufaj historikus tipusaval,
tehat azzal, ami a mi vilagunk multjat irja at. A vertikalis tengely als6 szakaszara es6
pont értelemszerlien a parallel tipust kepviseli. Azokat a miveket tehat, amelyek
egy masik, alternativ univerzum parhuzamos térténeteit meselik el. A horizontalis
skalan balra talalhato pontot azonositsuk a kiilbnés (realisztikus) alternativ torténe-
lemmel, mely narrativak a mi valosagunk fizikai térvényeihez igazodnak. A tengely
jobb oldalan ellenben alljon a csodas (fantasztikus) allohistorizmus. Olyan vilagok
tehat, melyek keretei kdzott mikodik a magia.

Mivel mind a négy pont, a vertikalis historikus eés parallel, valamint a horizontalis
kilonos és csodas alternativ torténelem is a,mi lett volna, ha...?” kérdésre keresi
a valaszt, mind joggal allnak kapcsolatban a kiindulasi csomopontunkkal. Emellett
azonban egymashoz is kapcsolatok flzik dket, hiszen attol, hogy az alapkérdésen
tul a historikus allohistorizmus a mi multunk masként alakulasarol értekezik, mind-
ezt teheti ugy, hogy realisztikus keretek kdzétt marad, am ugy is, hogy egy fan-
tasztikus réteget Olt magara. Arra viszont - lévén egymas ellenpontjai - kevessé
van lehetéség, hogy egy koherens alternativ vilagot kiépité mu egyszerre legyen
realisztikus és fantasztikus is. Hacsak eleve nem egy olyan alkotasrol beszélink,
ami tdbb parhuzamos univerzumot futtat egymas mellett. Ugyanez all a parallel allo-
historizmusra is. Vagy realisztikus, vagy fantasztikus keretrendszerben bontakozik
ki. A kettd egyszerre csak a kategoriakat parhuzamosan futtaté mdvekben jelenhet
meg. A m( azonban még igy is fekete és fehér lesz, nem pedig sziirke. Utdbbit
csak a dimenziok kozti atjarast prezentalo alkotasok tennék lehetéve.

Dolgozatunk elsé alfejezetében emlitettiik, hogy a vertikalis skalan alul elhelye-

5 Noha az 1. 4bra nem vertikalis és horizontalis tengelyekkel operal, a halozatunk leirasat segiti ezen
fogalmak hasznalata.
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zett parallel és a horizontalis tengelyen jobbra talalhaté csodas allohistorizmus
ugyancsak nagysagrendekkel kisebb korpuszt jelent, mint a vertikalis historikus
€s a horizontalis realisztikus alternativ térténelem. Ez azonban nem okoz zavart a
modellben, hiszen skalafiiggetlen felépitéssel rendelkezé hierarchikus halézat-
rol leven szo, a strukiura egyes moduljai egymastol fliggetlendl is fejlédhetnek.
Egyszerlibben fogalmazva: attdl, hogy szamtalan olyan alternativ térténelmi regény
irodik, ami a mi vilagunkban bekdvetkezett multhasadasra fokuszal, még nem kell,
hogy ugyanennyi olyan is irodjon, ami egy masik, magikus elemekkel is operalo
univerzumot billent ki a medrébdl.

Ha az alternativ torténelmi tipologia egyeb horizontjait is a halozatunk integrans
részeve kivanjuk tenni, nagyobb strukturara van szikseglink. Az eddigiekben az
alapkérdéshez kapcsolt historikus és parallel, valamint realisztikus és csodas
pontokat egy nagyobb, az alapszerkezetet megotszordzo (!) rendszerben mar in-
kabb az egyes, mindinkabb szerteagazé haldzat moduljainak gocpontjaiként kelle-
ne ujraszitualnunk. Ha igy tesziink, az egyes modulokon belll a vertikalis és hori-
zontalis tengelyeken ujabb (szem)pontok, tipusok lesznek elhelyezheték. Példaul
a hard és a soft allohistorizmus (ahol az elsd szigoruan, nagy aranyban, a masodik
kotetlenebbll kezeli a torténelmi tényeket és adatokat), vagy az arisztokratikus és
a népi bipolaritas (elébbi a vilagtérténelmet alakito, kitlintetett szereplékkel, utobbi
az esemenyeket pusztan elszenvedd karakterekkel dolgozik).

Ezek a tengelyek minden Uj modulban megjelenhetnek, sét ujabb szempontok
mentéen meg tovabb arnyalhatok, ha ismét megotszordzzik a rendszerinket. Fon-
tos azonban, hogy a kialakuld tipologiai kapcsolathalok, még ha tobb Iépés révén
is, de végsd soron mindig elvezetnek a zsaner fundamentumat jelenté kérdéshez.
Hiszen attol, hogy egy regény eréssége szerint hard, karakterhorizontja tekinteté-
ben pedig arisztokratikus, tovabbra is megdrzi historikus és realisztikus jellemz6-
it, s ezek keretein bellil éppugy a ,,mi lett volna, ha...?” kérdésre keresi a valaszt,
mint minden alternativ térténelmi regény.

Meg kell jegyezniink azonban, hogy bar az eddig leirtak soran az 1. abrahoz
igazodva aranyosan noveltik a csomopontjaink szamat, ennek nem kell minden
generacio, minden Ujabb t6bbszordzés soran igy maradnia. A két vertikalis és két
horizontalis pont szerinti névekedés helyett az ujabb rétegben beszélhetiink példa-
ul pusztan harom pontrol, a politikai, technolégiai és kdrnyezeti haromszdgelés
szerint hatarozva meg a muvek jellegét. A modell ettél sem omlik 6ssze, hiszen az
egyes moduljai egymastdl eltérdé aranyu fejlédést produkalva is tovabb rétegzéd-
hetnek.

Az alternativ torténelem mifajanak skalafliggetlen felépitésl hierarchikus
halézatként vald leirasa azonban mas variaciokat is lehetéve tesz. Hiszen ahogy a
divergenciapontok soksziniisége (pl. az amerikai torténelem nagy multhasadasai),
vagy épp a tarsadalompolitikai kérdésekre iranyulo fokusz (pl. a rabszolgasag, a
rasszizmus, a gender kérdése stb.), Ugy az egyes nemzetek torténelme és egy-
mastol nagyban elterd, sokszor szembenallo horizontja is lehet a modulkéepzddes
alapja. Ezek éppugy lehetnek az eddig taglalt elsd variacio Ujabb rétegei, amiként
annak fokuszpontjai is tovabb rétegezhetik a divergenciapontok sokszinliségét,
a tarsadalompolitikai kérdésekre iranyuld fokuszt vagy a nemzeti horizontokat,
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amennyiben masodik opcionalis variacioként azokat tesszik meg a modulképzé-
des alapjaiva.

Osszegzés és kitekintés

A fentiek értelmében a Barabasi Albert-Laszld, Ravasz Erzsébet és Vicsek Tamas
altal megalapozott skalafiiggetlen felépitésii hierarchikus modularitas altal a kul-
tdra olyan szegmensei is leirhatok, amilyen az alternativ térténelem tipoldgiaja és
korpuszanak rétegzédése. A rendszerbe bekerllé ujabb szempontok mindig to-
vabb meélyitik a strukturat, az egyes mivek kulcsszavak menten szervez4do leirasat.
A zsaner belsd halézata mégis egységes marad, s barmelyik (aktualis) végponttol
és modultol vissza tudunk jutni a kiindulasi kérdéshez, a ,mi lett volna, ha?’-hoz.

A mufaj halozatos leirasat mindazonaltal nem konkrét mivek, hanem tipusok,
hivé- és kulcsszavak mentén végeztlk el. llyenforman a felallitott struktura hasz-
na mindenekelétt abban all, hogy mint szemdiivegen at szemrevételezziik altala az
alternativ torténelem egyes alkotasait, és rajzoljuk meg azt a kapcsolodasi sort,
melynek pontjai mentén az adott m( leirhato lesz.

A halozat moduljait azonban olyan zsakokként is leirhatjuk, amelyekbe az
egyes mlvek belehelyezhetdk. Egyidejlileg annyiba, ahany és amilyen kapcso-
lodasi ponttal az adott széveg leirhatd. A modulok nagysaga, egymashoz képesti
aranytalansaga f6ként ebben az esetben mutatkozik meg. Ha lefuttatunk egy ilyen
vizsgalatot, lathatova valik, hogy - példaul nemzeti viszonylatban - melyek az alter-
nativ térténelem halézatanak azon csapasvonalai, amelyeken a legtdbb szerzé jar,
vagy mely csomopontokat tartjak a legérdektelenebbeknek.

Erdemes utalni arra is, hogy amiként az itt vazolt struktira az allohistorizmus
halozatos leirasat adja, Ugy mas zsanerek skalafiiggetlen felépitést hierarchikus
modularitasa is kialakithatd azaltal, hogy az adott mfaj kulcskérdéseit helyezziik
el a rendszer egyes pontjaiban. A strukturat jol kértlhatarolhatd keretbe (példaul az
imént emlitett nemzeti dimenzio) ill6 mlvekkel téltve fel vegll szamszerl eredmé-
nyeit kapjuk egy-egy iranyzat lényegi tendenciainak az adott kdrnyezetben.

Mivel pedig lesznek olyan kulcsszavak és kérdesek, amelyekre tobb iranyzat
eseten is valaszt adhatunk, lathatova valik, hogy a spekulativ fikcio mfajai (amilyen
az alternativ toérténelem is) nemcsak egymassal, hanem a szépirodalom alkotasaival
is 6sszekottetésben allnak, halozatos szervezddeésiik pedig akar az irodalmon tuli,
intermedialis és interdiszciplinaris tertletek felé is elvezethet.
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The corona virus pandemic re-evaluated and reinterpreted traditional visual, textual
and audio genres. We were living in the heyday of viral content (images, poems, jokes,
songs, words etc.) about the virus, to which the study refers to as metaviruses. Me-
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1. Bevezetés

A koronavirus-jarvany folyamatosan atértékelte, ujraértelmezte a hagyomanyos
keép, széveg €s hang alapu mifajokat. Par honappal ezelétt meg fénykorukat éltek
a virusrol szolo virdlisan terjedd tartalmak (képek, versek, viccek, dalok, szavak
stb.), a jelen tanulmany ezeket metavirusoknak nevezi. Prototipikus metavirusok
a jarvanyhelyzettel kapcsolatos mémek is. A koronaméemek 6ssztarsadalmi jelen-
téseget az adta, hogy nemcsak szorakoztato, de feszliltségoldo és figyelmeztetd
funkciot is betodlthettek (vO. Veszelszki 2020a, Hulyak-Tomesz 2021, Istok - Lérincz
2021a). A masik fontos erényik, hogy mémfogyasztova tették a mufajt alapvetéen
nem kedveldket is. Abban kildnbdznek az altalaban vett internetes mémektdl, hogy
nemcsak egy adott (jol korilhatarolhato), hanem sok (nehezebben megragadhatd)
jelenet koré szervezddnek.

A mémek altalaban egy adott téma, illetve szubkultura (futball, film, politika stb.)
irant érdeklédok igényeit elégitik ki, a jarvanyhelyzet (a téma dssztarsadalmi jellege)

1 A kutatds az 1/0208/22 szamu EImélethalézatok a human tudomanyokban (Teoretické siete v
humanitnych vedach) elnevezési VEGA-projekt tAmogatasaval valosult meg.
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azonban akarva-akaratlanul is ,,mindenkit” memfogyasztova tett. Ennek oka, hogy
ezuttal nemcsak egy-egy szlikebb csoport, de a ,teljes” tarsadalom rendelkezett
a tematikus kontextus ismeretével: ez ,,azokat a pragmatikai hatterismereteket fog-
lalja magaba, amelyek ahhoz segitenek benniinket hozza, hogy megértsik, mirdl
is szol, mire is vonatkozik az adott megnyilatkozas” (Tatrai 2004: 481). Az elbis-
meretek birtokaban olyanok is elsajatithattak (,rakényszeriltek” elsajatitani) a mé-
molvasas strategiait, akikre ez koruknal vagy erdeklédesi koriknél fogva normalis
korilmenyek kdzott nem lett volna jellemzé (a digitalis sz6vegek olvasasanak stra-
tégiairol lasd: Gonda 2015, Szabd 2019).

Tanulmanyunkban a jarvanyhelyzetet megorokité internetes mémeket (az un.
koronamémeket) elemezziik és csoportositjuk egy 2018-ban késziilt szemiotikai
fogalomapparatussal (Istok 2018a).2 A vizsgalt entitasok fontos szerepet toltottek
be a virtualis térben rekedt hétkdznapi ember életében (vO. Veszelszki 2020a):
nemcsak szorakoztattak, de folyamatosan figyelmeztették is 6t ajarvany veszélyeire.

2. Metavirusok

»Minden torténelmi, tarsadalmi esemény megsziili a maga folkldrjat. A koronavirus
is.” (Balazs 2020) A virus altal Ujraértelmezett, kitagitott virtualis miveészeti terek,
tartomanyok megnevezésére tobb, a jarvany kitérésével csaknem egyiddben |ét-
rehozott kifejezés is megjelent. Balazs Géza koronavirus-folklorrol (i. m.), Tamas
lIdiko jarvanyfolklorrdl (2020a, 2020b), H. Nagy Péter pedig karanténkulturarél
irt internetes bejegyzéseiben (H. Nagy 2020a, 2020b, 2020c) és két kdnyveben
(2020, 2021). Bar valamennyi szerz6 mas-mas aspektusbol (a nyelvészet, a nép-
rajz, a kulturakutatas stb. fel6l) kdzeliti meg a problémat, altalaban kdzds bennlk,
hogy a kozossegi media , katalizatorjelleget” hangsulyozzak.

A ,virtualis egyduttlét terei” (H. Nagy 2020b) uj, viralis tartalommal t6ltottek meg
az eddig ismert mufajokat. A virusként terjedd virusokrol szol6 entitasokra a meta-
virus erny6terminust hasznaljuk. Metavirus lehet példaul a jarvanyhelyzetet karikiro-
z0, interneten terjedd kép, vers, vicc, dal, sz6 stb. Tanulmanyunkban a koronamé-
mekre is prototipikus, szlikebb értelemben vett metavirusként tekintlink.

2.1. Virusirodalom

Atalan legismertebb magyar metavirus a Gabriel Garcia Marquez vilaghiri regényé-
nek a cimét (Szerelem a kolera idején) felidéz6 (ismeretlen szerz6tdl szarmazo)
négysoros graffiti: Te virus vagy / A szivem karantén / llyen a szerelem / A korona
idején. Hasonldan népszer( még a kdvetkezo rovid - lirai betétet tartalmazo - fel-
hivas is: Liszttel rendelkezd né varja élesztével rendelkezé férfi jelentkezését.
~,Légy az életem kovasza” jeligére. E két tartalom virusszer( terjedésére utalnak
az alabbi szamadatok: a Zsebszbéveg nevl Facebook-oldalrol (W1) letoltott strofat

2 A koronamémek specialis csoportjat alkoto tavoktatasmémek bemutatasatol eltekintiink, egy korabbi
tanulmanyunkban (Istok - Lérincz 2021a) ugyanis részletesen foglalkoztunk veliik.
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281-en, az Egigéré paszuly nevl gasztroblogon (W2) olvashato , hirdetést” pedig
2,8 ezren osztottak meg 2020. marcius 18-a és aprilis 4-e kdzott csak a szoban
forgo egy-egy felliletrdl. Akar tobb tizezer is lehet e tartalmak valamennyi megosz-
tasanak a szama.

Avirusfolklor a husvéti szokasokat is Ujrateremtette: a Szabad-e locsolni? kérdés
helyét a Szabad elocsolni? kérdés vette at. Virusként terjedtek példaul Lackfi
Janos keétsorosai (W3): ,Z6ld erddben oreg laptop, / melyik IP-cimen laktok?”;
»-Mondd, Vuhanban élsz hugom? / Lefrocskollek Fészbukon!”; ,De rég kaptam
hirt feléled, locsolom a képernyédet” stb. Az egy bejegyzésben publikalt 13 vers
csupan egyetlen nap alatt 1,8 ezer reakciot (Tetszik, Imadom, Vicces stb.) és 338
megosztast kapott a kortars szerzd Facebook-oldalan.

2.2, Virusfestészet (,legalis képhamisitas”)

A karanténmivészet egyik kedvelt mifaja a ,legalis képhamisitas”. Ennek elinditoja
a Los Angeles-i J. Paul Getty Muzeum, amely Twitter-bejegyzésében (W4) hires
mualkotasok rekonstrualasara szolitotta fel az otthon marado olvasoit. A remake-re
az erdeklddok mellett azok lakoétarsai (csaladtagjai) és otthon talalt targyai is fel-
kerllhettek. A humoros vagy abszurd hatast az eredeti 6sszetevok nem vart (nem
azonnemd) elemekkel valo helyettesitése (immutacidja) okozza. Az invarians és
varians alkotasok kdzotti kontraszt nemcsak az emlékezés szintjen, hanem fizikai
ertelemben is megjelenik: a kdzossegi halon terjedé kommunikatumok szerkezeti
szempontbol az internetes mémekre jellemz6 ,,el6tte - utana” mintat kovetik, hiszen
integraljak az eredeti és a remake-elt miialkotas képmasat is. Ennek elénye, hogy
az eredeti festmeényt vagy annak részleteit nem ismerd érdekl6dék is részesilhet-
nek az Osszevetésen alapuld vizualis elmenyben. H. Nagy szerint e fotok egyfajta
rejtett, a karanténhelyzet Iényeges aspektusait kiemel6 jelentést is hordozhatnak:
-Némelyiken [...] olyan nyomok valtak lathatova, melyekbdl kovetkeztetni lehet a
képkeészitdk bizonyos allapo- -
tara, s ez a mozzanat igy mint- Asitd inas l 1
egy veéletlenszerien hosszab-

bitia meg az adott kompozicid
kozlésképesseget.” (H. Nagy
2020c) A, legalis kephamisitas”
mint kreativ feladat a tavoktatas-
ban is megjelent (pl. rajz-, infor-
matika- vagy magyaroran). A ta-
nulok a reszivevdi élmenynek
kdszdnhetéen nagyobb eséllyel
tudtak felidézni az altaluk és az
osztalytarsaik altal ujragondolt
alkotasokat (1. abra).

1. abra. A remake-készités mint
iskolai feladat (forras: W5)
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2.3. Virusszoékincs: a virologizmusok

Tagabb értelemben vett metavirusoknak tekinthetjik a vilaghalon terjed6, virus-
sal kapcsolatos Uj szavakat és kifejezéseket is (a netologizmusokrol - internetes
neologizmusokrol - bévebben lasd: Veszelszki 2011). llyen az dnkarantén (ott-
honmaradas, dnmagunk kiulvilagtol vald elzarasa’), a karanténnaplo (‘a karantén
korilmenyeit rogzitd - altalaban elektronikus - napld’), a panikvasarld (az alap-
vetd arucikkeket indokolatlan mennyiseégben felhalmozo személy’), a kovidiota (a
koviddszakban, vagyis a jarvany idején meggondolatlanul viselkedd egyeén’, vo.
ang. COVID < coronavirus disease 'koronavirus-betegség’) vagy a Karantények (a
Duma Aktual humoros hirmUisora).® Az ezekhez hasonlo lexémakat virologizmusok-
nak (< virus + gor. logos 'szd’) nevezzik (Istok - Lérincz 2021b, 96-100; Istok
- Lérincz - Toth 2022)4, de hasznalhatd rajuk a Veszelszki Agnes (2020c) altal
javasolt koroneologizmus (< korona + neologizmus) kifejezés is. A fenti peldakbol
(és terminusokbol) kitlinik, hogy a sziiksegszer( fogalmakat jeldl6 virologizmusok
szoosszetétellel, a humoros hatasuak pedig altalaban szodsszerantassal keletkez-
nek (napjaink divatos szoalkotasi médjairdl lasd: Istok 2018b, 53-99).5

3. Az internetes mémek definialasa

A memetika egyik legnagyobb kihivasanak mind a mai napig a mémfogalom pon-
tos kérulhatarolasa szamit. Richard Dawkins evollcids biolégus Az 6nzé gén [The
Selfish Gene] cim(i iskolateremté kdnyvében a kulturalis atadas és az imitacioé alap-
egysegeit nevezi mémeknek (1986 [1976]). Mivel e meghatarozas ,meglehetésen
keplékeny[nek]” bizonyult (Shifman 2016 [2014]), a mlszot a munka megjelenése
ota mar sokan és sokféle szempontbdl (kilonb6zé tudomanyteriletek feldl) pro-
baltak meg (Ujra)definialni (errél bévebben lasd: Karafiath 2014). Némileg sarkitva
talan azt is mondhatjuk, hogy az a mémdefinicié valik majd altalanos érvény(ive,
amelyik maga is mémmeé tud valni.

Limor Shifman (2016 [2014]), napjaink egyik legnagyobb hatasu memetikusa
a mémek kutatasanak harom nagy iranyzatat kilénbdzteti meg: a mentalista (pl.
Dawkins 1986 [1976], Dennett 1998 [1995], 2002 [1998]), a behaviorista (pl.
Gatherer 1998) és az inkluziv megkdzelitest (pl. Blackmore 2000). Az alabbiakban
csupan az elso6 két, egymassal szembeallithatd nézdponttal foglalkozunk.

3 A koronavirus-neologizmusok iranti nagy foku tudomanyos érdeklédés ékes bizonyitékai a virusz-
szotarak és glosszariumok (pl. Kasova - Tomasikova - Hrdinova 2020, Veszelszki 2020b, 2022,
Uricska 2021, 2023).

4 A virologizmusok a magyar- (Istok - Lérincz 2022) és angolérakon (Uricska - Barnucz 2022) is jol
hasznosithatok.

5 A virologizmusokkal kapcsolatban szamos helyesirasi és nyelvhelyességi kérdés is felmertl, kifejte-
siikre azonban e tanulmany terjedelmi keretei miatt nincs lehetdség (ehelyett lasd: Ludanyi 20214,
2021b, 2021c, 2021d, Ludanyi - Domonkosi 2022).



47 | Istok Béla - Lérincz Gabor

A mentalista vagy fogalomvezérelt allaspont az elmeében létez6 informacios egy-
ségeket (Osszetettebb fogalomrendszereket) tekinti mémeknek: ,,Annak érdeke-
ben, hogy szemelyrél személyre terjedhessenek [...], hordozokra telepulnek, me-
lyek lehetnek képek, szbvegek, termékek vagy eppen ritusok. [...] Mas szavakkal,
a mémek ideakomplexumokbdl allnak, a hordozok pedig ezeknek az érzékelhet6
megnyilvanulasai” (Shifman 2016). E vélekedéstdl teljesen eltér a behaviorista vagy
viselkedésvezeérelt nézépont, amely nem absztrakt informaciokent, hanem konkrét,
empirikusan is vizsgalhato egysegkent tekint a memre: ,,a mémet és hordozojat
nem lehet szétvalasztani, mivel a mém &6nallo léttel nem bir, kizarélag az esemé-
nyekben, szokasokban, szdvegekben létrejovdé megnyilvanulasaiban létezik, vagyis
csak kodolt formaban lehet megtapasztalni” (uo.). EQy mémfogyasztokkal vegzett
kérdoives felmérés tanulsaga szerint az internetes meém kifejezésnek létrejott mara
egy, az eredeti (mentalista) meghatarozasnal népszertbb (a behavioristaval rokonit-
hato) értelmezése is: , Eszerint az internetes mém nem egy elvont, hordozojat ke-
resé idea, hanem maga a fizikai test: egy szoveg, egy kép, egy kép-széveg egyuit-
tes.” (Istok 2018a, 148) Tanulmanyunkban mi is ez utobbi (behavioristaorientalt)
nézdpontot kovetjiuk, hiszen ez teszi lehetévé szamunka az interneten megjelend
kulénboz6 entitasok kdzvetlen elemzését (a letoliott kepeket, kep-széveg kapcso-
latokat nevezziik mi is mémeknek).

4. A kutatas modszertana

2020 tavaszan szamos magyar Facebook-csoportot és oldalt hoztak létre a koro-
navirussal kapcsolatos internetes mémek megosztasara és terjesztésére. A vizs-
galt korpusz négy kllénb6zd felllet, a Koronas mémek gyljteménye (KMGY),
a Koronavirus MEMEK MAGYAR (KMM) és a Mémek Karantén Idején (MKI) nev(i
csoportok, valamint a KoronaMémek (KAM) nev( oldal véletlenszerlien valasztott
tartalmaibdl épil fel. A 2020. maricus 17-e és aprilis 16a kdzétt (az elso jarvanyhul-
lam elejen) kdzzétett produktumokat az internetes mémek szemiotikai elemzésére
készitett modell (Istok 2018a) alapjan vizsgaljuk meg.

A koronamémek elemzéséhez az internetes mémek leirasanak elméletét (IMLE)
alkotd szempont- és fogalomrendszert (Istok 2018a) hasznaljuk. Internetes me-
meknek a szemiotikai allandobdl (a tovabbiakban: SzA) és szemiotikai valtozobol (a
tovabbiakban: SzV) feléplilé konstruktumokat nevezzik:

A szemiotikai allando [...] egy mém azon Osszetevéje, amely az adott mémsor vala-
mennyi elemében megtalalhatd. A rendszeresen visszatéré komponens a diskurzusban
részt vevé személyek szamara jol ismert eseményt, jelenetet, gondolatot stb. képez le
[...]. A szemiotikai valtozo [...] az adott mémsoron belldl mémenként eltérd, a szemiotikai
allandot kiegészité kontextualis, illetve ko-textualis 6sszetevd (Istok 2018a, 134).°

6 Valamennyi ,kommunikatum szignifikansbol és szignifikatumbol allo par, ahol a szignifikatumot, mint
jelentést, értelmet vagy informaciot tekinthetjlk [...], a szignifikanst pedig ezen szignifikatum fizikai
hordozojanak” (Horanyi 1997). Ez alapjan az SzA-t és az SzV-t is részeire bonthatjuk: SzA-szig-
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A koronamémek SzA-ja a kialakult helyzetrdl kodol mar-mar kdzhellyé valo informa-
ciot: felertekel6dott es fizetéeszkdzze valt néhany hianycikk (a veceépapir, a liszt, az
élesztd, de még a kijarast legitimmé tévd hazikedvenc is); a diakok dsszeroskadnak
a hatalmas mennyiségli beadando terhe alatt; a bezartsag e€s kevés mozgas soha
nem latott elhizast eredményez stb.

Az SZA barmilyen fizikai testre, vehikulumra (Petéfi S. 1999, 155) ratelepedhet:
lehet az egy elére ,legyartott” mémsablon (W67: Distracted Boyfrend, Batman
Slapping Robin, Running Away Balloon stb.), de akar egy egyszerU, hétkdznapi
kép, hattér is. Fontos ugyanakkor megjegyezniink, hogy az ,.eleve népszeri pop-
kulturalis referenciara épul[6]” mémek (Molnar - Szlts - Torteli Telek 2017, 62)
nagyobb eséllyel terjednek el. Egy ismert szinész (Leonardo DiCaprio), énekes
(Mate Péter) vagy fikcionalis karakter (Batman) - mint SzV - ,fogyaszthatoébba”,
,eladhatébba” teszi az SzA-t.®

Az IMLE az azonos SzA-val rendelkezé mémek halmazat mémsornak, az azonos
fogalmi korbe tartozé6 mémsorokat pedig mémcsaladnak nevezi (Istok 2018a, 135).
Az altalunk vizsgalt koronavirus-mémcsalad kdzponti témajat a jarvanyhelyzet okoz-
ta hétkdznapi problémak alkotjak. Ezek az élet legkulonfélébb terlleteit érinthetik
(csalad, oktatas, utazas stb.). Tanulmanyunkban az egyes meémeket egy-egy tipikus
probléma koré rendezve mémsoronként vizsgaljuk (pl. ,,Karanténfrizura”, ,,Felerte-
keldédott vecépapir’, ,Versengd nyugdijasok”). E mémsorok (halozati szempontbol:
mémbokrok) koriilhatarolasa (2. abra) ugyanakkor nem mindig egyértelma, hiszen
egy Ossztarsadalmi jelenség egymast atszévd - erésebb-gyengébb kapcsolodast
mutatd - vonatkozasaival (SzA-ival) allunk szemben (hagyomanyos kériilmények ko-
z6tt egy konkrét - jol kivehetd - jelenet szokott SzA-v4 valni).

nifikansra és SzA-szignifikatumra, valamint SzV-szignifikansra és SzV-szignifikatumra. Mivel fizikai
értelemben e komponensek gyakran ¢sszefonodnak, nehezen hatarolhatdak el egymastol, tanulma-
nyunkban eltekintlink az SzA és az SzV részeire bontasatol.

7 A kbézismert mémsablonok nevét a tovabbiakban a széban forgo oldalrdl adjuk meg.

8 Az ismert karakterekhez kotheté egyedi jelenetek is gyakran valnak SzA-va: a hagyomanyos
mémértelmezés altalaban ezeket a jeleneteket azonositja a mémfogalommal. Fontos azonban
észrevennink, hogy ezek a ,pillanatképek” idével ,kilresednek”, elveszitik elsédleges funkcidjukat
(az 6nmagukra valo visszautalast), és sok mas SzA ,hattérzorejéve”, sablonava (SzV-java) valnak
(egyszerlibben: mar nem azon lesz a hangsuly, hogy melyik legendas karakter jelenik meg a képen,
hanem azon, hogy milyen tartalmat ,adunk a szajaba”).
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2. abra. Az internetes mémek szemiotikai modellje mint halozati modell®

5. Koronamémek és humor'®

»A humor igen széles jelentésu és képlékeny fogalom” (Krupp 2010, 532), ezért
pontos meghatarozasa korantsem egyszer( feladat: a filozofia, a pszicholo-
gia, a nyelvészet stb. is probalja megalkotni (Ujraalkotni) a sajat humorelmeéleteit
(tobb-kevesebb sikerrel). Az egyes elképzeléseket altalaban harom atfogd katego-
riaba (az inkongruencia-, a félény- és a megkdnnyebbiléselméletek) kdzé szokas
sorolni (vo. Monro 1967, Séra 1980, Morreall 1987, Kulka 2007):

Az inkongruenciaelméletek a humor lényegét a varatlansagban, szokatlansagban, nor-
maszegésben, abszurditasban, illetéleg ezek feloldasaban latjak. A folényelméletek
szerint - gyarl6 médon - masok lgyetlenségén, balgasagan, balszerencséjén neve-
tink, mert oOriliink, és megnyugtat benniinket, hogy veliink ilyesmi nem torténik, igy
masok folott allunk. A megkdnnyebblléselméletek gy fogjak fel a humort, mint egy
szelepet, amelyen keresztlil kiereszthetlink mindenfajta belsé és tarsas-tarsadalmi fe-
szliltséget (Nemesi 2018, 44).

9 A téma adja a mémcsaladot, az ismétlédd elemek (SzA) pedig a mémsorokat (mémbokrokat). Az
SzA-SzV-kapcsolatok a mémek szamat mutatjak. Azok a produktumok, amelyek nem rendelkeznek
ismétlédé elemmel, azaz nem mutatnak szorosabb halézati koherenciat, a tagabb értelemben vett
internetes mémek kozé sorolhatok (ilyen az irodalmi mémek tébbsége, vo. Lérincz - Istdk 2022).

10 A témat egy angol nyelv(i tanulmanyunkban mar érintettiik (Istok - Lérincz 2021, 103-105), az
aldbbiakban az eredeti gondolatmenetet flizziik tovabb, ujabb példakkal kiegészitve a korabban
bemutatott, de a magyar célkdzonség szamara még feltehetéen ismeretlen példaanyagot (lasd: 3.
és 4. abra).
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Veszelszki Agnes (2020a) a megkdnnyebbiilés- vagy szelepelmélettel magyarazza
a koronamémek egykori nagyfoku terjedését: ,,a humort hasznalo(k) megkdonnyeb-
bllnek, felszabadulnak a nyomas alol”. Ebbe a koncepcioba illeszthetd Gazdag
Jozsef egykori - véleménylnk szerint konnyen memetizalhatd - ,,paradoxona” is:
az ujsagiro egy futballmémeket gyarto blogrdl allapitja meg, hogy ,.elviselhetéve te-
szi a maskulonben elviselhetetlen magyar futballkbzeget” (Gazdag 2014). A szerzd
gondolatmenetét kdvetve azt mondhatjuk, hogy a nemrégiben lecsengett jarvany-
helyzetben a koronamémek feladata az volt, hogy elviselhetévé tegyek a virtualis
térben ragadt hétkdznapi én elviselhetetlen helyzetét.

Egyetértiink ugyanakkor Nemesi Attila Laszloval, amikor amellett érvel, hogy
a harom humorelmélet nem zarja ki egymast: ,Az els6 csak arra koncentral, mi
idézi el a humort, mig a masik ketté a humor f6 pszichologiai és/vagy tarsas-tarsa-
dalmi funkciojat probalja meg azonositani” (Nemesi 2018, 44). A koronamémeken
is amiatt nevetlink, mert normaszegdek (altalaban tulzoak), akkor nevetink, ha
nem a sajat tehetetlenséglinket, reménytelenségiinket abrazoljak (altalaban masok
negativ tulajdonsagait emelik ki: lustasag, felelétlenség, mohdsag stb.), és avégett
nevetlink, hogy ki tudjuk ereszteni a benntink felgytileml6 gozt.

A koronamémek és a humor kapcsolatat a legegyszeriibben Thomas Veatch
saltalanos humorelméletén” (pontosabban: egyensulymodelljén) (1998) keresztil
erthetjuk meg. Veatch szerint egy jelenség akkor humoros, ha a normaszegés
(violation: V) és a normalitas (normality: N) érzete egyensulyban van (Riszovannij
Mihaly ezt ,vicces normasértés’-ként irja le). Ha azonban a normaszegés érzete
eluralkodik a normalitas erzetén (+V, -N), felborul az egyensuly, a befogado pedig
a humor helyett fajdalmat érez (Veatch 1998, 163 és 177, idézi: Riszovannij 2001,
345). Mindez azt jelenti, hogy a virushelyzet kértilményeihez ,,jol” alkalmazkodok
nagy eséllyel szérakoztatonak, a jarvany kovetkezményeit , kdzelrél” megtapaszta-
IOk (betegség, halal, gazdasagi veszteségek stb.) viszont mar inkabb a zaklatottsag
erzését keltének, sét felhaboritonak talaljak a koronamémeket.

Az SzA és az SzV pragmatikai, szemantikai és grammatikai ,8sszjatékatol” fligg
a kivant (humoros) hatas elérése:

Amikor egy kép, szdveg vagy kép-szoveg kapcsolat terjedni kezd, altalaban a SzA Ujsze-
risége 6nmagaban is elegendd a humoros hatas eléréséhez: ha ugyanis egy integralt
esemeény, jelenet, gondolat stb. nem lenne a befogaddk szamara eléggé humoros (vagy
frappans, ironikus, abszurd stb.), semmi sem indokolna annak SzA-va valasat. Miutan
azonban egy mémsor ,hossziva’, népszeriveé valik, nagyobb szerephez kell jutnia a
SzV-nek: ez felel ugyanis azért, hogy a mémeket valtozatosnak, egyedinek érezziik (Is-
tok 2018a, 138).

A jarvanyhelyzet tarsadalmunk szamara szokatlan kévetkezmeényei (pl. a kiszolgal-
tatottsag, a jelenlét athelyezédése a virtualis térbe, a tulelési 6szton befolyasolta
emberi reakcidk) mar &nmagukban is eléggé abszurdak voltak ahhoz, hogy SzA-va
valjanak, és felkeltsék a mémfogyasztok érdeklédését. A csupan mantraszerien
ismetlédo ,ramutatas” (pl. a vecepapir mint érték felhalmozasa) azonban a rend-
szeres, illetve igényes mémfogyasztok szamara idével egyhanguva, unalmassa valt



51 | Istok Béla - Lérincz Gabor

(SzA-dominans mém). Veatch fentebb emlitett elmélete (1998, 163, idézi Riszo-
vannij 2011, 345) szerint a megszokott jelenségeket (a mémek esetében a gyakran
ismetlédo kepeket vagy az elcsépelt frazisokat) mar nem erezziik normaszegének,
igy elveszitik humoros hatasukat. A hangsulynak ilyenkor a puszta ,ramutatasrol”
(SzA) a ,ramutatas maodja” (SzV) felé kell eltolddnia (SzV-dominans mém) (pl. a
nagymama altal horgolt véceépapir).

Az internetes mémek humoranak a forrasa pragmatikai, szemantikai és gram-
matikai alapu is lehet (Istok 2018b, 125-145). Pragmatikai alapu a humorforras
akkor, ha megseértjik Paul Grice mindségmaximajat: ,,Ne mondj olyasmit, amirdl
ugy hiszed, hogy hamis” (Grice 1997 [1975]). A leggyakoribb normaszegésnek
a hiperbola (a tulzas), az ironia (a mondottdl eltérd jelentés) és az immutacio (ide-
gen elemmel vald helyettesités) szamit. Szemantikai alapu a humorforras akkor,
ha lexikologiai jelentésviszonyokon - altalaban homonimian (azonosalakusagon)
vagy poliszémian (tébbjelentésliségen) - alapuld (varatlan) forgatokonywvaltasra
kerll sor (a két legismertebb forgatokdnyv-elmélet: Raskin 1985 és Attardo 1994).
Grammatikai alapu a humorforras akkor, ha egzotikusnak, varatlannak hato un. ha-
pax legomenont (alkalmi szoalakot) hozunk Iétre (ezt altalaban a ritkabb szoalkotasi
modok segitségével tehetjik meg, ezekrdl bévebben lasd: Istok 2018b, 53-99):
A karate kdlyék > A karantén kolyék; Gyéri Edes > Gyérfi Edes (vo. Gyorfi Pal);
Gydrfi Pal > Gydrfi Palesz (értsd: a legvaratlanabb helyeken is megjelenik); ope-
rativ térzs > Aperitive Térzs (mint a fertétlenité hatasu alkoholos italok csoportja);
Costa Rica > Konyha Rica (mint utazasi cél); stb. Meg kell ugyanakkor jegyeznuink,
hogy szamos példa tdbb szempontbol is megkdzelitheté egyidejlileg: a grammati-
kai és szemantikai tipusu humor példaul Grice egy-egy médmaximajaval is magya-
razhato (pragmatikai szempont): ,,Kerlld a kifejezés homalyossagat”, illetve ,,Kertld
a kétértelmilséget” (Grice 1997 [1975]).

A koronameémek humoranak az eszkozell csaknem mindig a tulzas (az abszurdi-
tas, a keptelenseg), az idegen elemmel valo helyettesités vagy ezek kombinacioja
szolgal. Sokkal ritkabb a poliszémia vagy a hapax legomenon ,,csattanokent” valo
alkalmazasa: a tulzas mint kisér6jelenség azonban tébbnyire még ilyenkor is jelen
van.

A 3. abran lathatd mémek humorforrasa grammatikai alapu. Mindkét esetben
a Maradj otthon! jelige (SzA) kreativ tovabbgondolasardl (SzV) van szd: az elsé
képen a szlogen szohatar-eltolodasa (> Mara DJ otthon), a masodikon pedig az
otthonka (‘haziruha’) kifejezéssel vald szokatlan vegyllése eredményez humoros
hatast. A maximasértés mint pragmatikai tényezé ezuttal is jelen van: aligha isme-
rink olyan Mara nevezetli személyt, aki tenyleg disc-jockey (lemezlovas’) volna ott-
hon, de Gyorfi Pal, az Orszagos Mentészolgalat szévivéje, a Maradjanak otthon!
felhivas ,arca” sem éppen egy polon (hanem a televizion és a radion) keresztil
szokta felszolitani az embereket az otthonmaradasra. lit kell megemliteniink a ko-
ronamemek egyik fontos funkciojat, a figyelmeztetd funkciot is, e produktumok
ugyanis folyamatosan emlékeztetik az olvasot a jarvany veszélyeire. Néha talan meg
hatasosabbak is tudnak lenni a meédian keresztil terjesztett hagyomanyos intelmek-
nél, hiszen - Sz(ts Zoltan (2016) szavait kdlcsdndzve - ,[elgy mém tdbbet mond
egymillié szonal”.
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EZ HEM ECY POLO

MARADI OTTHOMKA

3. dbra: Grammatikai alapu humorforras
(,,Maradj otthon!”-mémsor, forras: KMGY, KMGY; v0. Istok - Lérincz 2021, 104)

A 4. abran lathatd két mém humorforrasa szemantikai alapu. Az elsé kommunika-
tum Ambrus Attila volt jégkorongozé 90-es évekbeli bankrablasaira utal. A befoga-
doban a verbalis elemek (maszk, kesztyd, dolgoztam, ki sem tettem a labam az
utcara) aktivaljak az elsédleges forgatokonyvet (koronavirus): azért dolgozik valaki
maszkban és kesztylben, illetve marad otthon, hogy megfékezze a jarvany terje-
dését (SzA). A tdbb mint egy évtizeden at tartd bezartsag (nyelvi elem: 12 évig) és
a képi elem (Ambrus Attila) azonban szkeptikussa teszi az olvasét, és arra kész-
teti 6t, hogy értelmezze Ujra az ,elhangzottakat”. A figyelem ekkor a poliszémian
(tobbjelentésliségen) alapul6 fordulora (maszk: 1. védémaszk; 2. rablémaszk) és
az altala megteremtett masodlagos forgatokdnyvre (BANKRABLAS) iranyul: a maszk és
a kesztyl az alca eszkodzei, a bezartsag (borton) pedig a bankrablas kovetkezmé-
nye (SzV).

A masodik kommunikatum egy énmagat leleplezni kivanoé alhir: a BARHoL mint
valds (SzA) és a HaL mint fiktiv (SzV) forgatokonyvek fordulodjat a pontjan és pontyan
szoalakok homofon viszonya (azonos ejtése) adja. A mindségmaxima (az igazmon-
das elve) ugyancsak sérdil, hiszen olyat allitunk, amirél tudjuk, hogy hamis (egy fiktiv
forgatékonyvre iranyitjuk a figyelmet).
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: EN MAR 1993-BAN IS MASZKBAN :
VIGYAZZUNK, HOGY
MILYEN HALAT ESZUNK!
GYORFI PAL
AZT MONDTA,
AVIRUS

AZ ORSZAG BARMELY
PONTYAN JELEN LEHET

“TETTEM A LABAM AZ UTGARA.
4. abra: Szemantikai alapu humorforras
(forras: KMGY, KMGY; vo. Isték - Lérincz 2021, 104)

Az 5. abran lathato két mem humorforrasa pragmatikai alapu. Az elsé kommuni-
katum Eric Knight Lassie hazatér cim( vilaghirl regényének az ,Ujraszerkesztett”
boritdja. A modifikaciora verbalis szinten ker(l sor: az eredeti szerzd helyébe ezuttal
is Gy6rfi Pali bacsi, a Maradjanak otthon! felhivas népszer( alakja lép (SzA), hogy
meggydzze Lassie-t (SzV), ne csavarogjon el: a kutyanak igy késébb nem lesz lehe-
tésege a hazatéresre, hiszen eleve otthon maradt. A humor eszkdze a szbvegszin-
td immutacio (helyettesités), valamint a hiperbola (tulzas: Gyérfi Pal regényt ir, hogy
terjeszthesse eszméit). A humoros hatast ugyanakkor szemantikai szempontbol is
magyarazhatjuk: a vicces normaseértés érzetét az otthonmaradas és az otthonrol
valo tavozas antonim (ellentétes) viszonya (feszliltsege) ebreszti bennlink.

A masodik kommunikatum a hazassagkotes alternativ, karantenidében , kivitelez-
heté” madjat mutatja be (SzA: nehéz hazasodni karanténidében). A home office és
a tavoktatas mintajan alapulo online hazassagkoéteés, illetve annak egyes elemei - a
vélegény és a menyasszony kozétti fizikai tavolsag, valamint az ,,Enter” mint ,,igen”
es az ,Escape” mint ,nem” - (SzV) az abszurd kategoriaba tartoznak. A humor for-
rasa ezuttal is a tulzas (képtelenseg allitasa), nehezen talalnank ugyanis olyan part,
amely élete egyik legfontosabb eseményét hajlandd volna a valos helyett virtualis
térben megrendezni.
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Kijelented-¢ Gyula, hogy az itt
jelenlévd Jolannal hazassagot
kétsz? Ha igen, akikor Enter
gomb, ha nem, akkor Escape...

Gyorfi Pali bacsi

5. abra: Pragmatikai alapt humorforras (forras: KMGY, KMGY)

6. A koronavirus-mémcsalad

A nagyvilagban tetten érhet6 kildnleges, ingergazdag torténések gyakran valnak
mémmé. llyenkor az adott térténést (SzA) egy egész mémsor jeleniti meg (mémen-
ként mas és mas modon: SzV). Az egymassal azonos témakorbe tartoz6 mémso-
rokat aztan nagyobb, atfogdbb csoportokba, un. mémcsaladokba tudjuk sorolni
(Istok 2018a). A koronamemek kategoriakba rendezédése ezzel szemben rendha-
gyoan, a fenti sématol eltéréen alakul:

(1) Kezdetben nem a memsor, hanem a mémcsalad (a téma ujszerliseége, izgal-
ma) koré szervezddik az SzA (egy tagabb értelemben vett SzA mint témaismétld
elem).

(2) A mémcsalad folyamatosan kiépiti a sajat, tobbé-kevésbé korilhatarolhato
(most mar szlikebb értelemben vett SzA-k kdré dsszpontosuld) mémsorait. Ezek
szama nagyon rovid id6 alatt szinte megszamlalhatatlan mennyiségulve duzzad.

(8) Csupan a , konturozott” (jol korllhatarolhato, vagyis a szikebb értelemben
vett SzA-val rendelkezd) mémsorok valnak igazan ,hossz(va’ (emlékezetesen sok
elembdl alléva), a tdbbire a mémcsalad tagabb értelemben vett SzA-ja altal iranyitott
,arvasorakent”, kevésbe sikeres kezdemeényezésekeént tekinthetlink.

A mémsorok megszamlalhatatlan mennyisége miatt az alabbiakban csak tizenot
hosszabb, , konturozott” mémsort mutatunk be (mémsoronként harom mémmel;
oOsszesen: 45 mém).

6.1. Az ovintézkedések problémakore
A jarvany megeldzéeset, megfekezeéseét célzo ovintezkedeseket (pl. az ajanlott tavol-

sag betartasat, a kezlink rendszeres és korlltekint6 fertétlenitését, a vedémaszk
viselését stb.) szamos, egymassal tObbe-kevésbe Osszefiggd meémsor rogziti.
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Ezek fészerepl6i a hétkdznapi emberek (az azokat ,helyettesité” allatok), valamint
a meédiabal jol ismert operativ torzs (klldndsen annak egyik tagja, Mller Cecilia) és
az otthonmaradasra felszolitd Gyorfi Pal. A szoban forgd mémsorok fontos szerepet
jatszanak a megel6zésben, hiszen folyamatosan figyelmeztetik a befogadét a virus
veszelyeire.

A tarsadalmi szokasok atrendezddése egy Ujfajta, a jarvanyhelyzet feltételeihez
alkalmazkodo tarsadalmat hozhat Iétre. Neémeth Zoltan (2020) koronavirus-szotara
ezt ,masfél méteres tarsadalom”-nak nevezi. A ,Tavolsagtartas” nevii memsor (6.
abra) az eldirt legalabb 1,5-2 méteres fizikai tavolsagtartasnak mint ovintézkedes-
nek (SzA) a bemutatasa. A ,,Jobb félni, mint megijedni” elvén alapuld paraméter (<
para félelem’ + méter 'tavolsag’) betartasa frappans (nem vart) médon jelenik meg
a memeken (SzV): a rendbontd ,legitim” szokése a ,torvenyt” nem ismeré renddr
eldl, a sorban all6 macskak altal betartott tarsas tavolsag, a siin mint a tavolsag-
tartas erdei mértekegysege (az 5 stin mint 1,5 méter). A mémsorbol hianyoznak a
popkulturalis elemek és az el6re gyartott sablonok.

-Azonnal alljon meg!!!!

W ¥ | FARTeD &
mon artsuk a 2 méter
tdvolsagot mindenkitdl! - o TAR ar SD

& ATAVOLSAGOT!
LEGYEN LEGALABB

5 SUN!

6. abra: , Tavolsagtartas’-mémsor (forras: KMGY, KMM, KMM)

;]

Gyorfi Palt, az Orszagos Mentdszolgalat szovivdjét a jarvanyhelyzet idején az egész
magyar nemzet megismerhette: a neve mara egybeforrt a televiziot, radiot, interne-
tet stb. ellepd Maradjanak otthon! felhivassal. A ,,Mindenhol Gydrfi Pal’-mémsor
(7. abra) alighanem a legismertebb nemzetspecifikus (Istok 2018b, 136) karan-
ténmémsor napjainkban. A mémsort kezdetben féleg SzA-dominans mémek alkot-
tak (SzA: a felhivas ,,elkantalasa” barhonnan és barmi aron), ezek helyét hamarosan
az SzV-dominans mémek vettéek at (a felszolitas csak masodlagos, a kdzlés - a csa-
tornan valo atjutas - modja az elsddleges): az (izenet egy tréjai falovon keresztil,
édességnek alcazva (Gyéri Edes > Gyérfi Edes) vagy a Mars nevii csokoladé ho-
monim (‘'siess’) tovabbgondolasaval (Mars haza) jut el a cimzetthez (SzV). A humor
szempontjabol a legésszetettebb karanténmémsorrol van szo, hiszen a pragmatikai
(utalas a tematikus kontextusra), szemantikai (homonimian alapuld forgatokdnyv-
valtas) és grammatikai (Uj szavak, szoszerkezetek létrehozasa) vonatkozasokkal
egyarant rendelkezik. Gyakori eszkdze meg az immutacio, Gyorfi Pal keprdl vagy
videobdl , kivagott” arcanak egy Uj alapra valo rahelyezése.
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7. abra: ,Mindenhol Gyérfi Pal’-mémsor (forras: KAM, KMGY, KMGY)
6.2. A bezartsag mint probléma

A karantéen, valamint a vele jaro kevés mozgas €s egeszsegtelen taplalkozas egyik
tarsadalmi szint(i kdvetkezménye a gyors elhizas volt (SzA). Az , Elhizas” nevii mém-
sor (8. abra) erénye, hogy idében figyelmeztette az olvasoét a veszélyre. A beharan-
gozott valtozast legtdbbszor ,elétte - utana” tipusu képmontazsok (lasd: marcius
- majus; David - Covid) rogzitik. Ezek nem elére gyartott, ismert mémsablonok,
popkulturalis referenciaik persze lehetnek (lasd: Batman, David). A humor forrasa
a tulzas, a varatlan valtozas kontrasztja (pragmatikai alapu humorforras): kiemelke-
dden el6nyos testi adottsagokkal rendelkez6 egyének (lasd SzV: egy karcsu néd, a
szuperhds Batman, az izmos David) valnak hirtelen tulsulyossa. A Covid kifejezés
(3. kommunikatum) a hasonl6 hangzasu, illetve irasképul David férfinév szandékos
szoferditésének (grammatikai alapu humorforras), valamint a koronavirusos
megbetegedésre utald Covid mozaikszé alkalmi jelentésbévilésének (‘a karantén-
idében tulsulyossa valo ferfi’) is tekinthetd (poliszémia: szemantikai alapu humor-
forras).

QUARANTINE

MARCH MAY

8. abra: , Elhizas”mémsor (forras: KMM, KMM, KMM)

A személyes tér és az dnmegvalositas hianya sok esetben a hazastarsi viszony
megromlasahoz vezetett (SzA). Az elviselhetetlen hazastars” nevii mémsor (9.
abra) a probléma rovid és hosszu tavu ,,megoldasanak” nem hétkdznapi, radikalis
lehetéségeit (SzV) mutatja be. A mémgyaros a feszlltséget valamennyi esetben
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a hazastars kiiktatasanak gondolataval oldja fel. Az egyutt torténé (kompromisszu-
mos) megoldaskeresés mint lehetéség fel sem mertil, az elérni kivant hatas ugyanis
nem vart normaszegést kovetel. A humor eszkdze értelemszer(ien a tulzas: hajsza-
ritd helyett pisztolyt, puldver helyett akasztokotelet, az atlagos helyett pedig meg-
szamlalhatatlan mennyiségU valast vizionalizalnak a képek. A karantén egyes staci-
Oi (a karantén 7. napja, masodik hete, vége) a legkuiilonfélébb - ismert (pl. masodik
kommunikatum: Knitting noose) és kevésbé ismert - hattereken jelennek meg.

Karantén 7. nap
! " Biéhi ide adnad ﬂill'mll ,m:dfkdmmm

w hajsziritor?

9. adbra: ,Elviselhetetlen hazastars’-mémsor (forras: KAM, KMM, KAM)

A ,,Meggyotort anyak” nevi mémsor (10. abra) a gyermekeikkel korabban tobb idét
eltélteni kivano anyak ambivalens helyzetének a kikarikirozasa. A jarvanyhelyzet mi-
att a lurkokkal otthon marado sziilék (home office, tavoktatas) varatlan problémaba
Utkdztek: elére nem latott mennyiségl oktatoi és neveld6i feladat (egyitt-tanulas,
folyamatos fegyelmezés) zudult rajuk (SzA). A kivant egy(ittiét nemkivanatossa vala-
sat ismert és kevésbé ismert mémalapok (Who we are?, Mary Poppins, Old Lady)
vetitik elé. A humor forrasat ezuttal is a tulzas - az anyak tomeges tiltakozasa, alko-
holba fojtott banata, gyors megéregedése (SzV) - adja.

ANDREA, 31 EVES ANYUKA

SZULOK A HAZI KARANTENBAN ||AZ ELMULT 5 NAPBAN OTTHON
TAMITOTTA A GYERMEKEIT.

I 1
I GYEREKEINKKEL

P of ] o

A |
{GYEONDOLTON!
Uy

10. abra: ,,Meggyotort anyak”mémsor (forras: KMM, KMGY, KMM)

A Karanténfrizura” nevi mémsor (11. abra) a fodrasz nélkil maradt hétkdznapi
ember (legtdbbszor nd) sajat frizurajaval vald boldogulasanak a bemutatasa (SzA).
A megkiizdési stratégiak kdzott talaljuk a probléma figyelmen kivil hagyasat, a haj-
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korona teljes eltintetéset, valamint annak mértani pontossagu ,megigazitasat’.
Valamennyi megoldas a tulzas, illetve a szélséseges (nem vart) megjelenités eszko-
zeit hasznalja (SzV: féldig éré haj, kopasz ndi fej, lajharfrizura). A mémsablonként
korabban aligha hasznalt témaorientalt hatterek mar 5nmagukban is jelzésértékliek
(normasertéek). A normaszeges (kontrasztos hatas) merteket fokozza, hogy a kepi
megjelenités joval tulmutat a puszta szovegbdl (csak két hét karantén, 4 napja
otthon, 17. nap) kikovetkeztethetd tartalmon (a kép és szbveg viszonyrendszerérol
bdvebben lasd: Nyiri 2003, 2007). A koronamemek Osszetettsegere utal, hogy
a mémsor SzA-ja (,hajharc”) idével akar tdbb 6nallo, egy-egy megkiizdési stratégia
kdré dsszpontosuld SzA-va rendezédhet at.

"DE ]n LESZ OTTHON" Onlkéntes karantén 17. nap:
4 NAPJA OTTHON: B et i

] J

11. abra: , Karanténfrizura”’-mémsor (forras: KMGY, KMM, KMM)

Az ,Unalom(izés” nevi mémsor (12. abra) a bezartsaggal jaro nagyfoku egy-
hangUsag-, unalom- és tébolyérzet (SzA) karikirozasa. Az unalom(izé stratégiak
kozott talaljuk a 3 az 1-ben tipusu kavékeverék alkotoelemeinek (kave, cukor és
tejpor) a szétvalogatasat, az élettelen léegy antropomorfizalasat (pl. lovagol, ruhat
tereget, korcsolyazik, napozik), a kacsa alaku tisztitoszer élélénykeént (kacsaként)
valo kezelését (megeteteset) (SzV). A humoros hatast kivaltd normasertés (tulzas)
mar a képek (egyszer hasznalatos hatterek) szintjen is realizalddik, a verbalis ele-
mek csupan kontextualizacios - féként a karanténban eltelt idét jelold - Osszetevdi
a mémeknek (8. nap, mar kezdesz megbolondulni, 11. nap).
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12. abra: ,,Unalomizés”-mémsor (forras: KMGY, KMGY, KMM)

A jarvanyhelyzetben ,elrendelt” home office egyik paradoxona, hogy nem min-
den munka volt elvégezhetd otthonrol. A ,,Csak azért is home office!” nevii memsor
(13. abra) lényege, hogy latszoélag ,,ujrateremti” az otthoni kdrnyezetnek alapvetéen
ellentmondd munkavégzési feltételeket (helyszin, eszkdzok) (SzA). A humor alapja
az ironia: ugy teszlink, mintha az uszomester, a postas, a nyajérzé kutya stb. (SzV)
is teljes érték( munkat tudna végezni home office-ban, mikdzben tudjuk, hogy ez
képtelenség. Az irdniat taplalo tulzas sokszor mar képi szinten is megjelenik (pl.
a flrdészobaban felallitott uszomesteri szek, a képernydn keresztul 6rzétt nyaj).
A mémsor hétkdznapi, a popkulturalis elemeket nélkiil6zd hatterekre éplil.

Dolgozz otthon! HoINAETOUR ) & itt Bodri! Bodri ma
Zoltén: dszdmester.. FHSTHSUI e _qtthonrél dplguzik!

13. abra: ,,Csak azért is home office!”-mémsor (forras: KAM, KMGY, KMGY)

Tagabb értelemben vett , keresett arucikke” valhat a haziallat is. A kijarast legiti-
malo kutyat a kornyék valamennyi lakoéja ki szerette volna vinni sétalni. Némelyikik
meég ,setadijat” is hajlando volt fizetni azért, hogy elhagyhassa a karantént. A ,Ki-
zsigerelt kutyak’-mémsor (14. abra) az egész napi sétaltatasban kifulladd kutyak
(SzA) reménytelen helyzetét abrazolja. A kutyak sétaltatas elétti vagy utani nem
hétkdznapi reakciodjat (SzV: menekilés, kimulas) ismert mémsablonok helyett egy-
szer hasznalatos kepek szemléeltetik. A humort taplalo tulzas ugyanakkor nemcsak
piktoralis, de verbalis szinten is megjelenik (a haztémb egyetlen kutyaja, 54-szer
volt sétalni, ma mar 20-szor kivittél sétaini).
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Olaszorszighan csak gy
tudsz az utcdn lenni, ha
kutyit sétaltatsz!
Buksi a hiztémb egyetlen
kutyija nap végén:

& itt Morzsi, az egyetlen kutya
a tizemeletes témbiinkben.
Meorzsi ma S4-szer volt sétadlni

14. abra: ,Kizsigerelt kutyak’-mémsor (forras: KMM, MKI, KAM)
6.3. A vasarlas mint probléma

A jarvanyiddszak egyik tarsadalmi szintl problémaja volt, hogy megteremtette a sa-
jat, a kiilénb6dz6 korlatozasokra kétségbeesetten reagald vasarlojat, az an. panikv-
asarlot (a kifejezést Veszelszki fentebb emlitett gydijtésébdl kdlcsdndzzik: 2020c).
A tulélesi 6sztoneit kdvetd, egyuttal a kozosseg erdekeit figyelmen kiviil hagyo pa-
nikvasarlo legfébb ismérve, hogy indokolatlan mennyiségben vasarolja fel az alap-
vetd arucikkeket, foként a véceépapirt, a fertdtlenitészert, az élesztét és a lisztet. Az
arucikkhianyt kiildnb6z6 alkalmi szoalakok is rogzitik: az elesztéert folytatott kiizde-
lemre az élesztéparbaj, a vécépapirhianyra pedig a vécépapirkrizis kifejezés utal
(Veszelszki 2020c).

A, Felértékel6dott vecépapir’-memsor (15. abra) kdzponti eleme az értekke valod
toalettpapir (SzA). A humor forrasa a tllzas, a vécépapir fizetdeszkdzként (kredit-
kartyakent), ékszerkent (filbevaloként) és kreativ médon eldallitott (a nagymama al-
tal horgolt) ,hamis aruként” valé megjelenitése (SzV). A mémsor sajatossaga, hogy
nem ragaszkodik el6re elkészitett (univerzalis) mémsablonokhoz: a kommunikatu-
mok hattere (piktoralis alapja) kozvetlenil a verbalis dsszetevdk felkerllése elétt
nyeri el végleges, egyszer hasznalatos formajat. Egy ujabb mémsort alkothat idével
a jarvany utan ertékeét veszt6 felhalmozodott arucikk is, melynek utolsé darabijait
majd évtizedek mulva emelik le a polcrol az unokak.
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SELECT PAYMENT TYPE: - -
A honap ékszere Amikor a wagyi megkudya

) hogy hianyeikk a WC papir

15. abra: , Felértékel6dott vécépapir’-mémsor (forras: MKI, MKI, KMM)

A Verseng6 nyugdijasok” nevi mémsor (16. abra) az idésebb korosztaly (kul6-
nésen a holgyek) fokozott vasarlasi (versengési) kedvét hivatott bemutatni (SzA).
A mémsorba tartozdé kommunikatumok a 65 év felettiek szamara kijeldlt vasarlasi
idésavhoz, tipikusan annak elejehéz (9:00) vagy végéhez (12:00) kapcsolodnak.
Veszelszki (2020c) gyUjtésében ez az intervallum kimendkeént és nyuggersavkent
jelenik meg. A humoros hatas a nyugdijasok vasarlasi lazanak szélséséges, tulza-
sokra éplild abrazolasaval magyarazhato: kdzuton vald versengés, Supermankeént
valo ,eléretdrés”, egy aruhaz hatso bejaratanak a megrongalasa (SzV). A fiatalos
lendllet altalaban mar keépi szinten is kifejezédik: a mémgyartd ehhez az ismert
sablonok helyett témaorientalt hattereket és szereplOket valaszt. A verbalis elemek
els6ésorban a kontextusépitésben (pl. idépont, aruhaz neve, kivant arucikk), ritkab-
ban a fiatalos, szlenges stilushatas elérésében, megfestésében (sprint, Csapas-
Suk!) vesznek részt.

16. abra: ,Verseng6 nyugdijasok’-mémsor (forras: KMGY, KMGY, KMGY)
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6.4. A tarsadalmi status és az elditélet mint probléma

A karantén ujraértelmezte az ember és az allat természetben, illetve tarsadalomban
elfoglalt helyéet. A hatalmi viszonyok felcserélése - az allatok antropomorfizalasa,
valamint az emberek allati szerepkérben vald feltlintetése - gorbe tikrét mutat
a XXI. szazadi (f6kent nyugati) tarsadalomnak: a természet elégtételt vesz a rajta
eléskddd, 6t kisajatitd emberen. Az , Antropomorfizalt allatok” nevi mémsor (17.
abra) a szerepcsere (SzA) kiilbnbdzd létmaédjait tulzason, képtelenségen alapuld
oppoziciok révén mutatja be: az egészséges ragcsalo elkerdli a fertézést terjesztd
emberi lényt, a szabadon mozgo allat szemugyre veszi a fogsagban ragadt csaladot,
a két labon jaro kutya pedig sétalni viszi a bezartsagtol egyre jobban meggodrnyedd
gazdajat (SzV). A mémsor tdbbnyire Ujonnan készitett hatterekre, képmontazsokra
epul. Az abszurd mint stilusminéség mar képi szinten is kifejezddik, a minimalisra
redukalt verbalis tartalom inkabb csak arnyalja, megerdsiti a latottakat.

Kivigyelek

sétalni?
LonT]
e, DGT CE 0N NYFURLTLI
LY S P
i
.'.-a'.‘l

- .\ JL .. _l L ,.. 4 | - ” - - ) i : .

17. abra: ,,Antropomorfizalt allatok’-mémsor (forras: KMGY, KAM, KAM)

A ,Mindenevd kinaiak” nevii mémsor (18. abra) abbdl a feltételezésbdl indul ki,
hogy a koronavirus-jarvany kirobbanasa a kinaiak kilonds étkezési szokasaihoz
volt kdthetd (SzA). A humoros hatas a kinaiakkal szembeni eléitéletes gondolko-
das (SzV: a vilagjarvanyt okozo deneverporkolt, a foldonkiviliek megkostolasanak
szandéka, a denevéreves mint a klimavédelem kozvetett eszkdze) tulzason alapu-
10, olykor széls6seges megjelenitésével magyarazhatd. A tulzas altalaban nyelvi-
leg kodolt, a képek inkabb csak kontextusépité komponensek. A megfogalmazas
modjabdl olykor a rasszizmus (a nemzeti alapu megbélyegzés) implicit jelenlétére
is kovetkeztethetlink (,denevérevd idiota Kinaban”). A mémsorban csak elvétve ta-
lalunk ismert sablonokat (ilyen peldaul a harmadik kommunikatum alapja: Pissedoff
Greta).
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18. abra: ,Mindenevé kinaiak”-mémsor (forras: KMM, KMM, KMGY)

na g

Kovetkeztetések

A koronamemek prototipikus metavirusok: viruskent terjed6 virustartalmu entita-
sok. Hatasuk oriasi volt, mivel dssztarsadalmi jellegiiknél fogva soha nem latott mo-
don tagitottak ki a mémfogyasztok kérét. Harom alapvet6 - tarsadalmi szempontbol
nézve rendkivil elényds - funkciot toltenek be (szorakoztato funkcio, feszliltségol-
do funkcio, figyelmeztetd funkcio). Tipizalasuk nehéz feladat, mivel - az altalaban
vett internetes mémekkel ellentétben - nemcsak egy (jol korllhatarolhato) jelene-
tet, hanem sok, egymassal kisebb-nagyobb mértékben dsszefliggd forgatokonyvet
képeznek le. Hatterei tobbnyire ad hoc jellegliek (egyedil a tavokiatassal kapcso-
latos mémek ragaszkodnak ismert mémsablonokhoz, ezekrdl lasd: Istok - Lérincz
2021a). Humoros (tulzo) ,eéliket” altalaban a negativ emberi tulajdonsagokkal
(6nzdseg, lustasag, feleltlenség stb.) kapcsolatos sztereotipiak adjak. A norma-
szeges legtdbbszor mar piktoralis szinten is kifejezédik, a verbalis elemek inkabb
a kontextusépitésben vesznek részt.

Szempont

Internetes mémek altalaban

Koronamémek

Mfaj (tartalom)

nem metavirus

Metavirus

2. | Fogyasztoi kor

szlkebb (fokuszalt)

tagabb (nem fokuszalt)

Funkcié

Szorakoztato

szoérakoztatd, fesziiltségol-
do,
figyelmeztetd

4. | SzA (ismétlédd elem)

egyeértelm (jol korilhata-
rolhato)

tobbé-kevésbé egyértelmd
(nehezen korilhatarolhato)

(tulzas)

5. | Hattér gyakoribbak a jol ismert gyakoribbak az egyszer
sablonok hasznalatos hatterek
6. | Humor tébbnyire pragmatikai alapu | tébbnyire pragmatikai alapu

(tulzas)

7. | A normaszegés szintje

verbalis vagy piktoralis szint

inkabb piktoralis szint

1. tablazat: Osszevetés (internetes mémek - koronamémek) (sajat szerkesztés)
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Introduction

In science fiction, the rhetoric of technological sublime is one of the most defining
elements of experience transmission and mood regulation. Scott Bukatman says
science-fiction objects are majestically incomprehensible, as in the Isaac Asimov
Foundation series of the city of Trantor, which covers an entire planet (thus being
one of the limitless settlements of science fiction), or the spaceship in the opening
scene of Star Wars, which is too big for our brains to accommodate. In Bukatman’s
conception, the science-fiction genre is directly and deeply connected to its ma-
jestic symbolic meaning. (Bukatman 2000)

From the aspect of vision technique this means that since the spectator sitting
in the cinema witnesses the opening shot of Star Wars: Episode IV - A New Hope
(directed by George Lucas), there is no point of reference within the scene. From
this point of view the Star Wars series belongs to the variety of science fiction that
abounds in artificial infinity: huge spaceships, boundless outer space, hyperspace,
planetary cities, and galactic empires, combining huge snow fields and deserts
with mechanized landscapes, and so on. All of this requires a system of extreme
long shots (XLS) and wide-angle scenes (similar to westerns), yet the viewer's gaze
can easily get lost in alien, monumental space. Close-ups (CU) of characters are
therefore of great importance: on the one hand they counterpoint the infinite and
on the other hand they can make the relationship to it reflected.

However, this usual and genre-specific perspective can be supplemented by an-
other type of spatial structure, since the image of infinity can be produced in other
ways. In the hugely successful film Inception (directed by Christopher Nolan) when
Arthur (Joseph Gordon-Levitt) talks to Ariadne (Elliot Page) about the construction
operation, he shows her a strange flight of stairs that turns into itself. Solutions of
this nature (paradoxical constructions), he says, help to hide the boundaries of the
dreamscape. The visual representations and operation principle of the staircase
(as well as the cityscape folding onto itself) undoubtedly refer to M. C. Escher’s
lithographs (in the scene quoted, Arthur calls it the Escher staircase; no one draws
attention to them during the action, but they can be seen at several points). The
film can also be watched in a way that the action - the inception itself takes place
in a strange setting that returns to itself. (After the collapse of the dream space, a
sudden cut takes Cobb [Leonardo DiCaprio] and Saito [Ken Watanabe] from the
Waiting Room to the cabin of the plane. Thus, for them, the fourth dream level is fol-
lowed by a situation treated as reality questioning its identity. From this point of view
the tilt of the totem is secondary, as the Escherization of the action also implants
the very same idea in the viewer that Cobb has incepted in the subconscious of his
late wife, Mal [Marion Cotillard]: “Your world is just a dream.”)
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The function of the Escher space in Nolan’s film Inception

M. C. Escher's most famous paintings, inspired by a mathematician Roger Pen-
rose’s article in the February 1958 issue of the British Journal of Psychology, are
based on an ostensible paradox. For example: we start up a flight of stairs, always
in the same direction, and after a few rounds we reach the same level from which
we had started (Ascending and descending). Or: we see a waterfall that drives a
mill wheel, then the water continues to flow meandering and once again opens into
the same waterfall that drives the mill wheel (Waterfall). This phenomenon is the
so-called strange loop, which is based on the circular nature of thinking, the mathe-
matical concept of pattern, and the dilemma of the visual representability of infinity.

According to Douglas R. Hofstadter s fundamental book, the bible of computer
culture Gédel, Escher, Bach: an Eternal Golden Braid “The »Strange Loop« phe-
nomenon occurs whenever, by moving upwards (or downwards) through the levels
of some hierarchical system, we unexpectedly find ourselves right back where we
started.” (Hofstadter 1999, 10) Viewed from here, a loop is a representation of an
endless process in a finite way. “My belief is that the explanations of »emergent«
phenomena in our brains - for instance, ideas, hopes, images, analogies, and
finally consciousness and free will - are based on a kind of Strange Loop, an inter-
action between levels in which the top level reaches back down towards the bottom
level and influences it, while at the same time being itself determined by the bottom
level.” (Hofstadter 1999, 709)

Awareness of this is sufficient to see through the main paradox of Inception.
In the second half of the film, we follow the series of actions of Cobb’s team. The
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first level is reality, the cabin of the plane from where the team starts off and infil-
trates Fischer's subconscious mind. The second level is the cabin of the minibus,
in which Yusuf (the dreamer of this level) stays awake, the others fall asleep again.
The third level is the interior of the hotel, where Arthur generates and manages the
dream; the rest of the team, however, does not stop here, falling asleep again.
The fourth level is the winter fortress, the siege of which is dreamt of and there-
fore commanded by Eames, and where the Cobb squad has hid the chamber in
which they want to carry out the inception. However, Mal's projection intervenes,
shooting Fischer, who falls into the Limbo (a kind of waiting room). Saito sacrifices
himself and gets there too. Cobb and Ariadne follow the two businessmen to the
most dangerous place, from which there might not be a way back. After Ariadne
shoots Mal and Cobb stays in the Limbo to find Saito, Ariadne wakes up Fischer
with a ‘kick’, taking him back to the upper level; the idea is implanted, and then, at
every dream level, we see the sleeping members of the team as they are waking
up (or already being awake). Except of Cobb and Saito, who meet in the Limbo,
the latter reaches for the gun and then, after a dialogue between them, we end up
in the cabin of the plane with a sudden cut. (The sudden cut, the in medias res,
however, is also a feature of dream zones, and death is identical to awakening.)
Cobb and Saito also wake up, the mission is accomplished successfully, and Cobb
is back home with his children as planned. In the final scene of the film, Cobb spins
the totem that serves to distinguish dreams from reality: if it tilts, we are in reality, if
not, we are in the dream world. The last cut follows: we do not see what happens
to the totem. The film ends.

However, the interpretation only begins here, thanks to the perception of the
Escher space, as this open ending doubles the course of the plot. The viewer
seems to be able to make a decision, and surprisingly, arguments can be listed
for both versions. Did the extractor and his team complete the mission and then
get back to reality? Or, according to the “your world is just a dream” idea (which
destroyed Mal), are Cobb and his companions actually still in a dream world? This
duality can be resolved by jumping to the next level of reasoning. If it is indeed the
Escher space that marks the boundaries of the dreamscape, then the film can
also be viewed that the whole construction forms a Strange Loop. That is, the level
of the plane from which we took off and where we arrived is the point where the
hierarchical system returns to itself and this self-turning back structure of space
becomes perceptible again. If this is the case, then the question is whether there
is an invisible additional level besides the visible Strange Loop that is not visible
from our point of view, but dissolves the paradox. And who can be the dreamer at
this perpetual level?

Hofstadter explains the dissolution of the paradox based, among other things,
on Escher’s painting Drawing Hands. (Which, by the way, also flashes up in Peter
Greenaway's The Draughtsman’s Contract.) “Here, a left hand (LH) draws a right
hand (RH), while at the same time, RH draws LH. Once again, levels which ordi-
narily are seen as hierarchical-that which draws, and that which is drawn-turn back
on each other, creating a Tangled Hierarchy. [...] behind it all lurks the undrawn but
drawing hand of M. C. Escher, creator of both LH and RH. Escher is outside of the
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two-hand space [...]. One could further Escherize the Escher picture, by taking a
photograph of a hand drawing it. And so on.” (Hofstadter 1999, 689) Based on
this, it is also possible to continue playing with the structure of Inception, as the
dreamer of the airport lounge - according to the concept - is awake during the ac-
tion. Who can be that person? Nolan, the screenwriter, as Hofstadter refers to the
case of the hand-drawing artist? Christopher Nolan’s concept is ingenious from this
point of view, because with this solution he not only ingrains in the viewer's mind
that perhaps “your world is just a dream,” but also confronts them with the notion
that it only seems so from a certain position. However, we do not necessarily have
to stabilize any of the meanings, for it may easily be that what is essential is inde-
cision itself. This duplication thus follows from the divergence of the materiality of
the medium and the mediated act. When the loop system of the Escher space be-
comes perceptible, and this opens the world of the work to the viewer, uncertainty
arises because we see both systems, but to do so we must perceive the story and
the materiality of the relay system at the same time.

In connection with one of the chapters of Szilvia Deislers book Puzzle-hatas
[The Puzzle Effect], a fruitful debate could be initiated regarding the approach to
Inception. The author keeps the possibility in play that the entire story can be
accessed through the memory of Saito (Watanabe), which is justified by the dis-
crepancy between the opening and one of the last scenes, and since the memory
is unstable, the real life (or rather reality) is already shaken. We think, however,
that the story of the film is not necessarily Saito’s memory or dream, as it is nei-
ther Cobb’s (DiCaprio) nor the others’, but their alternation. (The characters are
connected in the dreamscapes, the action takes place in Fischer's mind, and Mal
emerges from Cobb’s unconscious at every level until the man makes peace with
her death and lets go of her. It is essentially the same as his remorse, because
with the inception, the infectious thought, he caused Mal's death in part.) The
non-identical repetition of the starting scene does not rule this out, rather, it may
be about seeing the scene from a different perspective. It might be important that
even though the Strange Loop is a hierarchical system, that is, we get to one level
through another, one of the levels can be absolutely real. After the collapse of the
dream space, Saito and Cobb cannot go back, for them, after the Limbo, the cabin
of the plane follows, where the loop returns to itself. The Escher space serves to
mark the boundaries of a dream according to fiction, so it can also be one of the
dream levels, but we do not have to assume that it is connected to Saito’s memory.

Thus, the initial scene can also be understood immanently: Saito is familiar with
Cobb from another dream because he has spent decades in that dream space
since their separation, and thus, he refers to another dream level. If the film boun-
ces in this way between the dream spaces and the level believed to be real by the
viewer, then, on the one hand, the final shot hits bigger. On the other hand, the
inception also extends to the audience, as the film successfully implements that
particular sentence in the viewer’'s mind. And this can certainly be extricated from
Saito’s consciousness. If, on the other hand, we connect (relate to one anoth-
er) the scenes in which Cobb spins the totem, we find that at the levels that can
be treated the same as the plane cabin level, it tumbled once, then again it did
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not. When, during the team building Ariadne realizes that something is wrong with
Cobb’s mind, they return to reality, Cobb flustered, runs out to the other room. He
spins the totem which then tilts to its side. However, when Yusuf shows the opium
cave-like nightclub where delinquents go to dream, Cobb spins the totem in the
bathroom, sees the flashing image of Mal (representing his consciousness), but
being distracted, picks up the totem, and we do not see it falls down or not. Just
as we do not see the totem fall down at the very end of the film. 2:1 in favour of the
dream? Or could it be more about the question being limited to whether Cobb has
really returned and the viewer's level no longer matters? Here, too, we run into the
figure of indecision which, it seems, can be interpreted by involving Escher space
according to its characteristics described above, thus then the paradox can be
resolved, or at least made visible.

Escher spaces in literary texts

The application of Escher images in the film industry is evident (from Greenaway's
production of The Draughtsman’s Contract through The Lord of the Rings to
Night at the Museum 3), let us now look at one or two literary examples of the fig-
ure in question. In Dan Simmons’s space opera Hyperion (and its sequels), loops
of this kind are mentioned several times in interpreting poetry and intelligence. In
Diana Wynne Jones's fantasy novel Deep Secret, the hotel serving as the scene
of the plot operates as if it had been designed by Escher. But we can also mention
Charles Stross’s posthuman sci-fi, Accelerando, in which the cylinders orbiting
planets without the Sun, home to the remnant colonies of mankind, are also rem-
iniscent of Escher's space. (Some examples of alternative canons without claim-
ing completeness; Escher references are also found in the works below: Adrian
Barnes: Nod, Kim Stanley Robinson: Aurora, Kim Stanley Robinson: 2372, Neil
Gaiman - Michael Reaves: InterWorld, Neil Gaiman - Michael Reaves - Mallory
Reaves: The Silver Dream, Neil Gaiman: American Gods, Lev Grossman: The
Magicians etc.)

Naturally, works belonging to other canons could also be mentioned in good
numbers, one of the most amazing being probably Mark Z. Danielewski’'s novel
House of Leaves. (If we also include works whose beginnings and endings are the
same - that is, they form a textual loop - we should refer to Milorad Pavi¢’s short
story Akseanosilas, of which the title and the last word are the same, in this way,
reading the title will be equivalent to murder.) In Danielewski's work, the labyrinth
that appears at fiction level in the House of Navidson also makes the text itself a
labyrinth; the direction and structure of the text takes on the movement of the per-
son wandering in the maze and the shape of the maze itself, thus handing over its
primary function to something else. In this intricate work, then, we move in different
directions (forward, backward, right, left, up and down), in the same hope as the
characters trapped in the maze of the house: that we might figure the way out of
it. The story, however, can only continue to create itself while destroying itself, that
is, the way out of the maze at the level of the diegesis becomes possible only by
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removing the medium carrying it, producing a closed hierarchical system returning
to itself, where the levels are constantly creating and destroying one another, i.e.
making it virtually impossible to actually get out (cf. Deisler).

Among similar solutions Sergei Lukyanenko’s Watch Series stands out, as the
strange loop becomes one of the most important tropes in the work. The Others’
special abilities (inter alia) is immersion in the so-called Twilight (Gloom); what is
more, even magic power relations can be classified according to how many levels
the watchmen can enter in the special space. The novels constantly suggest that
the Twilight consists of several levels, but only a few can reach the lower levels.
When Gorodetsky reaches the sixth level of the Twilight at the end of the fourth
book, following that his daughter takes him to the next, it turns out that the Twilight
is actually endless because “we all live in the seventh layer of the Gloom”. That is,
in a strange loop... (In the fifth volume of the series, New Watch, there is a dia-
logue that confirms what has just been said. This is how one of the characters in
the novel makes a statement about the phenomenon in question: Each layer of the
Gloom is more and more different from our world, however, it is possible to return
to our world from the sixth layer, which is thus no other than the seventh layer of
the Gloom.)

George B. Marwell's philosophical thriller Vilagok utvesztdje (Labyrinthus Mun-
di) was published a few years ago. The cover of the eye-catching book features
several shapes that play an important role in the story (e.g. a labyrinth-like texture,
a picture referring to time, a capital letter |, the caption Labyrinthus Mundi), and
the cover’s folded flap shows a detail of Escher's Ascending and descending.
(The same detail was shown above.) Not by accident. In the novel, during the in-
vestigation into the mysterious murders, investigators are confronted with a world
structure, several details of which outline Escher spaces. The first specific refer-
ence alludes to the following analogy: “In the three-dimensional space that can be
described by Euclidean geometry, a line rising incessantly cannot return to its own
starting point; so the artist had to deceive the viewer and outwit the laws of Euclid-
ean space in order to depict the strange loop. However, the abbot of the monastery
seemed to have just hinted that this staircase did exist, and was nothing more than
the library itself...”

The phenomenon investigators stumble upon is referred to in the monastery as
the steps of Satan; the expert on symbols, Dr. Larkin, interprets it as a prototype
of labyrinths that virtualizes space and replaces reality. The narrator refers to Es-
cher six times, the characters in the story actually experience the operation of the
strange loop, and at the end of the story, Larkin puts it this way: “M. C. Escher’s
self-returning stairs are nothing but the time we have experienced.” He says so
based on the fact that time goes into nothingness in both directions (past and
future), we all end our lives where we started. From this perspective, we are in a
strange loop whose starting point and end point seem to coincide: for you are dust,
and to dust you shall return. This is true in itself, but it is through Escher space that
the work pushes off in the direction of speculation (e.g. in the characters’ opinion,
sensations, imagination, will, etc. modify the physical world).
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Finally, an amazing example relating to time and thinking. Ted Chiang’'s book
Stories of Your Life and Others is considered one of the most important collec-
tions of short stories in science fiction. Greg Bear says “You won'’t know SF if you
don 't read Ted Chiang.” However, science fiction is definitely worth knowing...
Therefore, following a little context-building, we will deal with the title short story
on xenolinguistics in a nutshell. (An excellent film adaptation of the story by Eric
Heisserer, titled Arrival and directed by Denis Villeneuve, was released in 2016.)

Science distinguishes many and more directions (or arrows) of time. Some of
them are as follows: the expansion of the universe marks the cosmological arrow
of time; the more disordered segments of the world determine the thermodyna-
mic arrow of time; the aging of living beings represents the evolutionary direction
of time; the difference between the past and the future determines the experiential
direction of time; the direction of light propagation - also from the past to the fu-
ture - means the electromagnetic direction of time; the propagation of electric
charges is related to the gravitational wave-type direction of time. We can also
distinguish psychological, causal, particle physics, quantum, and radiative ar-
rows of time). (At the same time, strictly speaking, time is a relationship concept
that results from an increase in entropy.)

If we approach the problem of time from scientific aspect, Einstein’s theory of
relativity, Hawking’s bestseller A Brief History of Time, John Gribbin’s work The
Birth of Time, Sean Carroll's writing about ultimate theory of time From eternity to
here, Lee Smolin’s book Time Reborn and Carlo Rovelli’'s monograph L'ordine del
tempo [The Order of Time] could identify the domain within which we can move.
If, on the other hand, we were to try to explore the relationship between art and
time, the work of a lifetime would not be enough. This is because the processes
that unfold over time affect almost every branch of art and medium, from rhythm to
moving images. Not to mention the works that make time itself a theme (from Cage,
Dali to Pink Floyd and time-traveling sci-fi to Proust).

Ted Chiang’s great novella Story of Your Life runs on two threads: linguist Lou-
ise Banks talks about the great event of her life, the deciphering of the communi-
cation system of an alien civilization, and, addressing the subject and the object,
she flashes details from her daughter’s life story. To simplify it a bit, the first line
goes in chronological order, the other story goes backwards, from death to birth.
On the way, the exploration of foreign language and writing is associated with some
key phenomena and a special concept of time. The examples: Escher, Borges,
Fermat. (The former models the writing pattern of aliens, the heptapods; their signs
“formed a grid pattern evoking Escher”. Starting from this triangulation point, a se-
rious scholarly paper could be written about the theme centres of the short story.
Here we only flash a moment in the medium where the primary function of language
is not communication, but the facilitation of thinking.)

The language of strangers is performative, their perception of time is parallel,
so they know in advance what is going to be said in a conversation. Accordingly,
Chiang’s text also turns back into itself, forming medial loops while doing what it is
talking about. Just as the ending of the short story contains its ending, so can be
comprehensible the way of thinking that views life story not along a linear code but
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simultaneously in time (because Louise’s brain is re-wired by the foreign intellect).
From this point of view, the above list can be supplemented by the performative
direction of time, which is therefore suitable for talking about a time whose medium
is the language that produces the Escher/Borges pattern.

“For the heptapods, all language was performative. Instead of using the lan-
guage to inform, they used language to actualize. Sure, heptapods already knew
what would be said in any conversation; but in order for their knowledge to be true,
the conversation would have to take place.” (Chiang 2016, 138) The short story
works accordingly: Banks narrates the life story in the language of the strangers,
creating it in advance as a performative act. However, as a result of her knowledge
of xenolinguistics, Louise foresees the future, the death of her daughter, and could
change it - she does not get together with her daughter’s father - yet she does not
do so. On the other hand, the xenolinguistic code re-wires her brain, making Lou-
ise remember the future, so she cannot even change it. (This Escherizing moment
will also be one of Arrival's central dramaturgical and visual organizing figures.)

The Boundaries of Escher Space

As can be seen, Escher space is a recurring figure in contemporary literature.
However, it also has a feature that can destroy the apprehension of text autonomy.
When writing collides with Escher space, reading immediately moves in the direc-
tion of visual imaging (an intermediate loop is created). We see Escher space more
than we understand it. This is a good example of a flashing image facing the limits
of our thinking. Although the master anno stated that he feels closer to mathema-
ticians than to artists, the strange loop shows exactly what logically cannot always
be fully conceivable (even if the paradox seems solvable by involving a next level,
for example, the hands drawing each other are drawn by a third hand, the artist’s).
As the eye sees, but the mind cannot grasp the infinite that changes from two-di-
mensional to three-dimensional.

The reason for this is not infinity itself (for example, we can move in one direction
indefinitely even on a sphere), but the plus dimension of the hierarchical system,
as a result of which the plane has the properties of the curved space. The Escher
space brings to the fore the collision point of the possible and the real - perhaps
which is why it is popular with pop culture and literature as well. (The system returns
to itself the way it should not return.) Therefore, a possible world with strange loops
would be fundamentally different from the world we think is ours.

Summing up from the intermedia point of view, we can say that among the imag-
ing techniques and visual perspectives common in speculative fiction, the phenom-
enon in question may be one of the most widespread because it brings the collision
point of the medial and the real, the possible and the real to the fore, while the
recipient becomes aware of the fact that, from the point of view of paradoxical
shapes, the fictitious world is made up of regularities different from ours. The tech-
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nical image can define and control the imaginary representation in this sense. The
Escher space truly marks the boundaries of our world, while confronting us with the
disruption of these boundaries by fiction through the very same figure.
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Bevezetés

Az Eurdpai Unio ajanlasokat fogalmaz meg a tagorszagok oktataspolitikajara néz-
ve, de az unios iranyelvek alapjan minden orszag maga hatarozhatja meg okta-
taspolitikai dontéseit (Faragd 2013). Az Europa Tanacs 2000. marciusi lisszaboni
dontése négy kulcselemet ad meg ezzel kapcsolatban: (1.) kézds célkitlizések és
iranyelvek, (2.) kvantitativ és kvalitativ indikatorok és merféldkdvek kijeldlése, ame-
lyek lehetéve teszik annak a meréset, hogy a kézds célok milyen médon jelennek
meg a nemzeti programokban; (3.) az el6bbiekre épilé nemzeti stratégiak (nem-
zeti cselekvési tervek) kidolgozasa, azaz az europai iranyelvek atlltetése az adott
orszag dokumentumaiba specifikus célok és intézkedések formajaban, amelyek
figyelembe veszik a nemzeti €s regionalis eltéréseket; (4.) el6bbiek értékelese az
indikatorok alapjan az adott k6zdsség altal (Halasz 2003). Ennek megfeleléen a
tagorszagok koncepcionalis és tartalmi szabalyozé dokumentumaiban fellelhet6
azonossagok mellett megjelennek a helyi sajatossagok. Az Europai Unio egyes
orszagaiban az oktatas és a nevelés tehat egyedi, sajatos arculattal rendelkezik.
A sok hasonlosag mellett a képzési rendszerek szerkezetében, oktatasi-nevelési
célokban, elvekben, jelentds kiilonbségek fedezhetdk fel, amelyek nemcsak a do-
kumentumokban, hanem a kimeneti mérésekben is tikrozédnek.

Tanulmanyunk elézményeként egy atfogd nagymintas dsszehasonlito vizsgala-
tot végeztliink. A kutatas célja a szlovakiai és a magyarorszagi magyar gyermekek
alapkészség-fejlettsegének az dsszehasonlitasa volt (Borbélyova et al. 2022). A
kutatocsoport elkezdte feltarni a kiildonbségek hatterében rejlé lehetséges okokat.
Els6ként Podraczky és tarsai (2022) a magyar és a szlovak ovodai nevelési prog-
ram Osszehasonlito elemzeset vegeztek el. Elemzésiik arra mutat ra, hogy a ket
orszag ovodainak fejlédéstorténeti kiilldnbségeit a szabalyozé dokumentumok is
tikrozik. Mindkét helyen nyomon kovethet6 az oktatas- €s neveléskdzpontusag, de
a ket dokumentum sokkal tobb elterést mutat, mint hasonlosagot. Jelentés szemle-
letbeli kiilébnbség mutatkozik az 6vodas gyermekek tevékenységének tekinteteben,
elsdsorban a jatek esetében, valamint a készseg- €s a kepessegfejlesztesrol, a
muveltségtartalmak kozvetitésérol valdé gondolkodasban (Podraczky et al. 2022).

Az 6vodai programok 6sszehasonlitd elemzése mellett fontosnak tartottuk vizs-
galni az altalanos iskola also tagozatanak tanterveit is, hiszen a DIFER-készségek-
ben mért jelentds kiildnbségek az 1. és 2. évfolyamban is jelen vannak. A jelenség
magyarazatat keresve ezért a két orszag also tagozatos tartalmi szabalyozoéi do-
kumentumait vizsgaltuk meg 6sszehasonlitd elemzés segitségével, mellyel a két
orszag allami oktatasi programjanak hasonlosagaira és kilénbdzéségeire kivanunk
ramutatni.

1. Curriculum, tanterv
A curriculum kifejezést a 16. szazadban hasznaltak el6szor a latin nyelvli pedago-

giai szakirodalomban, jelentése: a tananyag kivalasztasa és elrendezése, amely
folyamattervkeént, tevékenysegtervként, programkent ertelmezhetd. Vannak tarta-
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lomalapu curriculumok, amelyek a tananyag elrendezéseére helyezik a hangsulyt:
arra, hogy mit és hogyan tanitson az iskola. A kompetenciaalapu curriculumok pe-
dig a fejlesztendd kepessegeket helyezik elétérbe, a rendezdelv a tudas alkalmaz-
hatésaga. A curriculumnak mint tantervi miifajnak 6t alaptipusa kilonb6ztethetd
meg: az alaptanterv (core curriculum), a kerettanterv (framework curriculum), a he-
lyi tanterv (local curriculum), a kereszttanterv (cross curriculum) és a tanitasi oran
kivili tevékenységek terve (extra curriculum) (Perjés - Vass 2009).

Szlovakiaban és Magyarorszagon is kétpolusu tartalmi szabalyozas van (Chrap-
pan 2022). A kétpolusu tartalmi szabalyozas az oktatast meghatarozé dokumentu-
mok szempontjabdl kétszintl tantervi szabalyozast jelent, mely soran az oktatas tar-
talmat alapvet6en két szinten hatarozzak meg. Az elsé az allami szintli szabalyozas
alaptantervi jelleggel, a masik pedig az intézmeényi szintli, az oktatast, képzest kdz-
vetlenul szabalyozo helyi curriculumok (oktatasi, képzési programok) formajaban.
Ezért az oktatasiranyitas szempontjabol kézponti és helyi tantervet/curriculumot
kildonboztethetiink meg. Kdzponti tantervnek nevezziik azt a kételezd ervenyl do-
kumentumot, melynek hasznalatat hatosag, illetve az allam rendeli el. Ebben az
ertelemben kdzponti tanterv lehet az orszagos, de a regionalis, a fenntartoi (tar-
tomanyi, felekezeti, intézményhalozati stb.) tanterv is. Helyi tantervnek pedig azt a
dokumentumot nevezzik, melyet az intézmeny valasztott, vallalt vagy dolgozott ki,
s melyet a jogszabalyban behatarolt szervezetek, pl. a fenntartok, az akkreditaci-
Os testulet(ek) jovahagytak (Bardossy 2006). Magyarorszagon a Nemzeti Alaptan-
terv, mig Szlovakiaban az Innovalt Allami Oktatasi Program képezi az allami szint(i
szabalyozast alaptantervi jelleggel az altalanos iskolak/alapiskolak eseteben.

1.1 Nemzeti Alaptanterv (NAT) Magyarorszagon

A NAT els6 valtozata hat éven at tartd tanacskozassorozatot kdvetéen 1995-ben
jelent meg, a szakemberek szerint az angolszasz tipusu tartalmi szabalyozast kévet-
te (National Core Curriculum), mely esetén kétpolusu szabalyozas érvenyesiilt és
jellegét tekintve decentralizalt, amely létrejottekor a pedagogus szamara tervezeési
es dontési szabadsagot biztositott (Nahalka 2020). A Nemzeti Alaptanterv a magyar
oktatas egyik kotelez6 érvényl szabalyozé dokumentuma, amely meghatarozza az
oktatas céljait és tartalmat. Az alaptanterv meghatarozza a kézos mdlveltségi cé-
lokat és emellett tartalmazza a kulcskompetenciakat és a fejlesztési feladatokat
(Perjés - Vass 2009).

A NAT kormanyrendelet formajaban a Magyar Kdztarsasag Kormanyanak Koz-
I6nyében jelent meg. A jelenleg hatalyos dokumentum a 2012. évi 110/2012 (VI.
4.) szamu rendelet. A NAT 2012-es valtozasa soran az alapvet6 strukturalis elemek
megmaradtak, a szabalyozas tekintetében tortent atalakulas. A normativ szabalyo-
zasi paradigma eredménye lett az erkolcsi ertékek hangsulyozasa a muveltsegkoz-
vetitésben, valamint a nemzeti és tarsadalmi dsszetartozas erdsitése (Hoffmann
2012). Hatarozott tartalmi szabalyozas lépett életbe, az intézményi pedagodgiai
folyamatok szintjén is beavatkozas tortent. Ismét kotelezdve tettek a kerettanterv
alkalmazasat, szlkilt a tankdnyvpiac, kialakult a tanfelligyeleti ellendrzes komplex
rendszere (Chrappan 2022). A NAT egyes részei 2018-ban és 2020-ban ujra mo-
dositasra kerultek. Kévetelményei meghatarozzak az alapvet6 értékeket, amelyek
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megtalalhatok az alkotmanyban, a kdzoktatasi torvéenyben, az alapveté emberi jo-
gokrol, a lelkiismereti és vallasszabadsagrol, a gyermeki jogokrél, a nemzeti és
etnikai kisebbségekroél szold a nemzetkdzi egyezményekben.

A kerettanterv a NAT-hoz kapcsolodo legmagasabb szintl tartalmi szabalyozo,
amely kdztes szabalyozo a helyi tantervek és a kerettanterv kdzétt. Az egyes iskolati-
pusok kerettantervei kétéves ciklusokban meghatarozzak az elsajatitando tudastar-
talmat, az alaporaszamokat tanulasi tertletenkent kétéves bontasban és a tanulok
heti kdtelezd alaporaszamat és a maximalis 6raszamot évfolyamonként. A tantargyi
orakeret 10%-aval az adott intézmeény szabadon gazdalkodik. Bar a Nemzeti Alap-
tanterv a legmagasabb szintli dokumentuma az oktatas tartalmi szabalyozoinak, de
nincsen kdzvetlen hatassal az osztalyteremben zajlo tanitas-tanulas folyamatara. A
NAT a tervezeés hierarchiajan keresztll hat: legmagasabb szint a kerettanterv, prog-
ramcsomag, ebbdl kiindulva késziil a helyi tanterv és ehhez kapcsolddoan irjak a
pedagogusok az éves tantargyi programot, a tanmenetet. A kdzoktatas elméleti es
szemléletbeli megalapozasa a kiemelt feladata, ezt jogszabalyi erejével fogalmazza
meg az orszagosan ervéenyes legfobb célokat, a miveltsegi terlleteket, a f6bb sza-
kaszokat és az ehhez kapcsolodo fejlesztési feladatokat (Szabd 2007).

1.2 Szlovakiai Innovalt Allami Oktatasi Program (IAOP)

A 245/2008 sz. Kbdzoktatasi Torvény értelmében (Zakon ¢. 245/2008 Z.z. o
vychove a vzdelavani) az allami oktatasi program a nevelés és oktatas szabalyoza-
sara vonatkozo nemzetkdzi szabvanynak megfeleléen kidolgozott, hierarchikusan
a legmagasabb szintl tantervi dokumentum Szlovakiaban a miivelédés minden
egyes szintjére vonatkozoan. Meghatarozza az 6vodai oktatas celkit(izéseit és nor-
mait, valamint az altalanos iskolai, a kozépfoku oktatas és a fels6foku szakképzés
celkitlizéseit, kerettanterveit és oktatasi normait az Eurdpai Bizottsag altal megha-
tarozott, az egész életen at tartd tanulashoz sziikséges kulcskompetenciak alap-
jainak elsajatitasa érdekében. A nemzeti tantervek tanulasi ciklusokra bonthatok
(Ministerstvo skolstva, vedy, vyskumu a Sportu, 2018).

Szlovakiaban a nemzeti tanterveket a Szlovak Koéztarsasag Oktatastigyi, Tudo-
manyos, Kutatasi és Sportminisztériuma adja ki. Az oktatasrol €s kepzeésrdl szolo
245/2008 sz. kozoktatasi torvenyt modositd 415/2021. sz. tdrvény alapveto valto-
zast hozott a szlovakiai iskolarendszerben. Meghatarozta a nemzeti oktatas, nemze-
ti iskola, nemzeti osztaly, nemzeti iskolai intézmeény fogalmat. Modositotta az iskolai
oktatasi programok szerkezetét: az oktatasi program cimeét, az oktatas és képzés
konkrét célkitlizéseit. Bevezette az oktatasi ciklus fogalmat, amely a kerettanter-
vek, oktatasi standardok, tantervek és tantervek szovegeében tlikrozédik (Zakon €.
415/2021 z 20. oktobra 2021, ktorym sa meni a dopifia zakon &. 245/2008 Z. z.
o vychove a vzdelavani [Skolsky zakon] a 0 zmene a doplneni niektorych zakonov v
zneni neskorsich predpisov a ktorym sa menia a dopifiaju niektoré zakony).

E térvéeny 11. sz. melléklete biztositia a nemzeti kisebbségek tanitasi nyelvi
iskolai szamara a 2022. szeptember 1-jei hatallyal megjelent, az altalanos iskola
alsd tagozatanak részére kidolgozott Innovalt Allami Oktatasi Program 6sszehan-
golasat a Kdzoktatasi Térvénnyel és az altalanos iskolakrol szolo rendelettel. Az
Innovalt Allami Oktatasi Program ugyanis az alapfoku oktatasra vonatkozdan kiegé-
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szllt a nemzeti kisebbségi iskolakban folyo oktatas és képzés sajatossagaival. A
kisebbsegi iskolakra vonatkozoan a program jellemzdje, hogy kotelezé a nemzeti
kisebbseg nyelve és irodalma tantargy, valamint a szlovak nyelv és szlovak iroda-
lennie: az allamnyelven és az érintett nemzeti kisebbség nyelvén is el kell készlilnie
(Ministerstvo skolstva, vedy, vyskumu a Sportu, 2021).

A program szerkezete kissé kaotikus, mig terjedelme nagyon hosszu. Az IAOP
bevezeti az oktatasi (muvelddesi) sztenderdek és a kerettanterv fogalmat. Az ok-
tatasi sztenderdeket kovetelményekként hatarozza meg, melyek eléirjak, hogy a
tanuloknak mit kell elsajatitaniuk, tudniuk az adott évfolyam vegére. A kévetelmeé-
nyeket konkrét kompetenciakként definialja, melyek részei a tudas, az alkalmas-
sag, a készség, a hozzadllas és az értékek (Statny vzdelavaci program. Primarne
vzdelavanie - 1. stupen zakladnej skoly, 2015). A program 3 f6 komponensének
egyike a kerettanterv, amely magyar nemzetiségi iskolak esetében 2016-t6l az
IAOP mellékletét képezi.

2. DIFER programcsomag

A magyar ovodak és iskolak szamara 2004-t6l elérheté a DIFER programcsomag
(Diagnosztikus fejlédésvizsgalo és kritériumorientalt fejleszté rendszer 4-8 évesek
szamara) (Nagy et al. 2004a). A programcsomag kidolgozasanak az volt a célja,
hogy olyan eszkdzt adjon a pedagoégusok kezébe, amely segiti az évodai és iskolai
készségfejleszté munkat, az iskolakezdést. A DIFER 4-8 évesek szamara keszlilt,
hét tesztbdl allo tesztrendszer, a teszteket 2002-ben mintegy 23 000 f6bdl allo
mintan sztenderdizaltak. lly modon a készségek elsajatitasi folyamatat a 4-8 éves
kor kdzott ismert (Nagy et al. 2004b). Magyarorszagon a DIFER programcsomag
az egyetlen sztenderdizalt, pedagdgusok altal alkalmazhato tesztrendszer, mely
ovodasok és kisiskolasok kognitiv €s szocialis készsegeinek felmérésére alkalmas.
A magyarorszagi ovodak tdbb mint fele rendszeresen hasznalja, az iskolak elsé
osztalyaban pedig kotelezd az alkalmazasa (Jozsa 2022).

A DIFER hét elemi alapkészseég diagnosztikus mérését és fejlesztését segiti
(Jozsa 2016). Mindegyik a személyiségfejlédés, az iskolai tanulas szempontjabol
kritikus jelentéségli eldfeltételnek tekinthetd. Az iraskészség elsajatitasanak eld-
feltétele, kritikus elemi készsége az irasmozgas-koordinacio. Az olvasas és iras-
tanulas megkezdéséhez elengedhetetlen a beszédhanghallas. A nyelvileg kdzolt
informaciok veteléenek egyik meghatarozo tenyezdje a relacioszokincs fejlettsege,
a matematikatanulasé az elemi szamolasi készseg fejlettsége, a tudasszerzés, a
tanulas, gondolkodas kritikus feltétele pedig tdbbek kozott a tapasztalati kdvetkez-
tetés és a tapasztalati 0sszefliiggés-megertés fejlettsége. Az eredményes iskolai
beilleszkedeés, tanulas tovabbi dontd kritériuma a tarsas kapcsolatok kezelésenek
fejlettsége (kortarsakkal, felnéttekkel), az un. szocialitas (elemi szocialis motivumok
€s készsegek).
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A DIFER hét tesztjének az 6sszevont mutatojat DIFER-indexnek nevezik. A DI-
FER-index egyetlen szamba slritve fejezi ki a gyermek elemi alapkészség-rend-
szerének fejlettségét, ami egyidejlleg megbizhatd iskolakésziiltségi mutatd is. A
DIFER-index és az intelligencia fejlettsege kozott erds korrelacios kapcsolat mutat-
hato ki (Jozsa et al. 2022).

A készségek elsajatitasi folyamatanak jellemzését egy 6tszintl fejlédési modell
segiti, ez alapjan a készségek fejlédése az eldkeészitd, kezdd, haladd, majd be-
fejez6 szinten at ér el az optimalis szintig. A gyermek fejlédésenek jellemzésekor
azt adjuk meg, hogy a készség elsajatitasanak melyik fazisaban van (Nagy et al.
2004b).

A fejlesztés viszonyitasi alapjat a készség optimalis mikoddési szintje jelenti. A
keszségfejlesztést mindaddig javasolt folytatni, amig a gyermek az optimalis fejlett-
segi szintet el nem éri. Ha a készség optimalis begyakorlasa évodaskorban nem
tértent meg, akkor a fejlesztés folytatdodhat iskolaskorban, akar magasabb évfolya-
mokban is (Nagy 2003, 2008).

Egy-egy teszt sikeres megoldasa jelzi az adott készség optimalis begyakorlott-
sagat, elsajatitasat. Ezt a teszten eléert 100%-hoz kozeli eredmény mutatja; az opti-
malis elsajatitas kiiszobértékei készségenként kiilén-kiildén definialva vannak. Ugy
is fogalmazhatunk, hogy a mérés a készseg optimalis fejlettsegéhez mint kritérium-
hoz viszonyitva adja meg a gyermekek fejletiseget.

A DIFER programcsomagban mért készségek fejlesztését egy kodnyvsorozat
segiti, amelyet évodaban és iskolaban egyarant hasznalhatnak a pedagogusok.
A konyvek modszereket, jatekokat, gyakorlati 6tleteket tartalmaznak a készségek
fejlesztésére. Olyan modszerek ezek, amelyek hatékonysagat fejlesztd kisérletek
igazoltak. A beszédhanghallas fejlesztesének modszertanaval Fazekasné Fenyvesi
Margit (2006) konyve foglalkozik, a kiadvanyt egy hivokép- és szokartyagyudjtemeny
egeésziti ki. A tarsas viselkedés készségeinek fejlesztésére Zsolnai Anikd (2006)
allitott 6ssze jatékgyujtemenyt. Az irasmozgas-koordinacio (finommotorika) fejlesz-
téséhez Miskolcziné Radics Katalin és Nagy Jozsef (2006) jatekai eredményesen
hasznalhatok. Nagy Jozsef (2009) szerkesztésében jelent meg az anyanyelv, a
gondolkodas fejlddéset segitd kiadvany. Ez a kdnyv foglalkozik a relacioszokincs,
a tapasztalati kbvetkeztetés és a tapasztalati 0sszefliiggés-kezelés fejlesztésének
modszertanaval. A kotet része egy 50 meseét és ezekre épuldé csoportos beszél-
getéseket tartalmazd gyljtemény. Ez a mesegytjtemény Nyitrai Agnes munkaja
(Nyitrai 2016, Nyitrai - Darvai 2013). A szamolasi keszseg fejlesztésével foglalkozo
modszer- és jatékgyljtemeny az 6t elsajatitasi szinthek megfeleléen adja a meg a
fejlesztd jatékok bonyolultsagi szintjét (Jozsa 2014). Két gondolkodasi képesseg,
a rendszerezes e€s a kombinalas fejlesztésehez kapcsolodo jatekok gyujtemenye
jelent meg utoljara (Jézsa et al. 2017).
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3. A kutatas modszere

Tanulmanyunkban a magyar és a szlovak iskolai tartalmi szabalyozo dokumentumok
dsszehasonlitd elemzését mutatjuk be. Osszehasonlitjuk az Uj szlovak Innovalt Alla-
mi Oktatasi Programot (IAOP) és a magyar Nemzeti Alaptantervet (NAT) az altalanos
iskola 1-4. evfolyaman, tovabba a két orszag kerettantervéet az 1-2. évfolyamokon.
A kutatasunk célja annak feltarasa, hogy az iskolai szabalyozé dokumentumokban
milyen hasonldsagok és kulonbsegek vannak. A fent emlitett dokumentumok ese-
tében a szdveg tartalmi elemzését vegeztik el (Hendl 2016, Skutil 2011). Kutatasi
kerdésulnk arra iranyult, hogy van-e kilénbseég a két orszag nemzeti tanterveiben
a DIFER-készsegek megjelenesét, fejleszteéset tekintve. Arra voltunk kivancsiak,
hogy a DIFER-készségekre éplild kompetenciak fejlesztése milyen médon jelenik
meg a tantervekben.

A tartalmi szabalyozé dokumentumok 6sszehasonlitd elemzését egy altalanos
tantervekre iranyuld szempontsor és egy specialis, a DIFER-készségekre éplild
szempontrendszer alapjan végeztik el.

3.1 A két orszag szabalyozé dokumentumainak 6sszehasonlitasa altalanos
szempontok szerint

Az elemzés alapjat a kdvetkezd szempontok adtak: az elnevezeés, a terjedelem,
a szerkezeti felépités, a tartalom, a kulcskompetenciak megjelenése, a sajatos
nevelési igényl gyermekek ellatasa, a nemzetiségi szempontok, a modszertani
szabadsag, valamint az allami program szerepe az intézményi programok kidolgo-
zasanal. A Nemzeti Alaptanterv esetében az elnevezésben a terv sz6 megjelenése
nagyobb szabadsagra utal, mig a szlovak Innovalt Allami Oktatasi Program eseté-
ben kotottebb a pedagogusok oktatasi tevekenysége.

A magyar NAT a 100/2012-es rendelet kiegészitese dsszesen 208 oldal terje-
delmi (Kormanyrendelet, 110/2012). A szlovak IAOP &sszesen 285 oldal, mivel
azonban vannak olyan tantargyak, amelyeket csak a 3. évfolyamtol kezdédden ta-
nitanak, az 1. és 2. évfolyamra vonatkozo terjedelem dsszesen 148 oldallal keve-
sebb.

A magyar és a szlovak oktatasi rendszer is kétpolusu, ami azt jelenti, hogy az
alapprogram mellett helyi program is mikddik. Szlovakiaban a kritériumkdzpontu
oktatasi rendszer hangsulyosabb, ami azt jelenti, hogy az allami oktatasi program
altal el6irt kdvetelményrendszer teljesitését tlzi ki célul. A szlovak allami program f6
vazat a kdvetelményrendszer, a tananyag-tartalom és az értékel6 kérdések egysé-
ge adja (Podraczky et al. 2022).

Mindkeét dokumentum harom 6 részbdl all. A NAT esetében az 1. rész ,,Az iskolai
neveldbmunka tartalmi szabalyozasa és a szabalyozas szintjei’, mely magaba foglalja
a fejlesztési terlileteket, nevelési célokat, valamint az egységesség, differencialas,
modszertani alapelveit. A 2. rész a ,,Kompetenciafejlesztés, mlveltségkdzvetités,
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tudasepités”, amely ir a kulcskompetenciakrol és a miveltségi tertiletekrdl. A 3.
rész ,,A muveltségi terliletek anyaga” 1-4., 5-8., 9-12. évfolyamonkenti bontas-
ban (Kormanyrendelet, 110/2012). A szlovak IAOP 1. egyseége az LJAltalanos rész”,
amely tartalmazza a nevelés és oktatasra vonatkozo altalanos célokat, megnevezi
és jellemzi a nyolc oktatasi terlletet, valamint az iskolai oktatasi (pedagogiai) prog-
ramok kialakitasanak feltételeit. Foglalkozik a sajatos nevelési igényl tanulok okta-
tasi feltételeinek biztositasaval is. A masodik egységben a mivel6dési standardok
talalhatoak: kulén, targyakként ismertetve. A tantargyak jellemzése és céljainak
ismertetése mellett a tantargyak teljesitményi sztenderdjei kimeneti célokként
vannak definialva évfolyamonkénti elvart minimalis fejlesztési kovetelmények for-
majaban. Valamint parhuzamosan a tantervi tananyagtartalom kertl ismertetésre
réviden ismertetve, kulcsszavak formajaban. Vegul a harmadik részt a kerettanterv
alkotja, melyet a nemzetiségi iskolak szamara 2016-ban adtak ki és szintén az IAOP
mellekletét képezi. Meghatarozza az egyes tantargyak oraszamat.

Az alabbi (1.tablazat) tablazat szemlélteti, hogy a NAT-ban 10 muveltségterilet
talalhatd, az IAOP pedig 8 oktatasi terilletet hataroz meg.

NAT miveltségteriiletek

IAOP oktatasi teriiletek

1. Magyar nyelv és irodalom
2. Matematika

3. Ember és természet

4. Ember és tarsadalom

5. Foldink - kérnyezetlink
6. Eletvitel és gyakorlat

7. Mlivészetek

8. Testnevelés és sport

9. ldegen nyelvek

10. Informatika

. Nyelv és kommunikacié

. Matematika és informaciokezelés
. Ember és természet

. Ember és tarsadalom

Ember és értékek

. Ember és a munka vilaga

. Mlvészet és kultura

. Egészség és mozgas

o~NOOA~ON

1. tablazat. A NAT mUveltségteriiletei és az IAOP oktatasi teriiletei

A két dokumentumban a f6 hasonlosag a szerkezet harmas tagolasa, valamint
mindegyikben megjelennek a miveltsegteruiletek/oktatasi tertletek s a kulcskom-
petenciak.
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NAT kulcskompetenciak

IAOP kulcskompetenciak

Anyanyelvi kommunikacio

Idegen nyelvi kommunikacio
Matematikai kompetencia
Természettudomanyos és technikai kom-
petencia

Digitalis kompetencia

Szocialis és allampolgari kompetencia
Kezdeményezéképesseg és vallalkozoi
kompetencia

Esztétikai-m(ivészeti tudatossag és kifeje-
z6készség

Hatékony, 6nallé tanulas

Ismeri és alkalmazza a hatékony tanulasi
modokat.

Szoban és irasban koherensen fejezi ki
magat az anyanyelvén és allamnyelven is.
Megeérti a legalapvetébb angol kifejezése-
ket és alkalmazni tudja azokat kilénb6zé
élethelyzetekben.

Az alapveté matematikai gondolkodast
hasznalja a mindennapi élet problémainak
megoldasara.

A tanulas soran tudja alkalmazni a kivalasz-
tott informacids és kommunikacios tech-
nologiakat és ismeri a média és az internet
hasznalataval kapcsolatos kockazatokat.
Az informaciodkkal valé munka soran elsaja-
titja a kritikus gondolkodas alkalmazasanak
alapjait.

A megszerzett természetismereti es
tarsadalomtudomanyi ismereteket képes al-
kalmazni bizonyos tevékenységek végzése
soran, valamint a sajat magarél és masok-
rél valo gondoskodas soran is.

Az iskolaban és a sajat kdzvetlen kérnye-
zetében felismer bizonyos problémakat

és elgondolkodik azok kialakulasanak
okairol, valamint megoldasi javaslatokat
ajanl aktualis tudasanak és tapasztalatainak
megfeleléen.

Tiszteleti Snmagat és masokat. Képes
barati kommunikaciot folytatni és egyltt-
mikodni.

Képes kulturaltan viselkedni a kiilénb6zd
helyzeteknek és koriilményeknek megfe-
leléen.

Kotddik azokhoz a kulturalis-torténelmi
hagyomanyokhoz és mivészetekhez, ame-
lyekkel élete soran talalkozik.

Képes toleransan viselkedni, megérteni
masokat. Ismeri és elfogadja a szamara
idegen kulturat, hagyomanyokat és élet-
modot.

Tudatositja sajat jogait és kotelességeit,
valamint tiszteletben tartja a masok jogait.

2. tablazat. NAT és IAOP kulcskompetenciak

A szlovakiai allami oktatasi program a kévetelményeket konkret kompetenciakkent
definialja, melyek részeit képezik a tudas, az alkalmassag, a készség, a hozzaallas
es az ertéekek. Kimenetként meghatarozza azokat a kulcskompetenciakat, melyek-
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kel a tanuldénak rendelkeznie kell. Mig a szlovak tantervben a kulcskompetenciak
részletesebben kidolgozottak, addig a magyar NAT ugyanabban a megfogalmazas-
ban mutatja be azokat, ahogyan azokat az Eurdpai Bizottsag 2019-ben meghata-
rozta (European Comission, 2019). Tartalmilag azonban mindkét orszag meghata-
rozott kulcskompetenciai megegyeznek, ami azt jelenti, hogy az altalanos iskolai
alapfoku oktatas és nevelés mindkeét orszagban koveti az eurdpai oktataspolitika
tanulashoz sziikséges kulcskompetenciak fejlesztésére iranyul.

Jelentds elteres mutatkozik azonban a két dokumentum kozoétt a tartalom esete-
ben. A tanulasi terliletek 0sszetétele és elnevezése hasonlo. A NAT az életvezetési
készségek nevelési terlletét integralja az altalanos iskola elsé szakaszanak okta-
tasi tartalmaba. Az élethosszig tarto tanulas szempontjabol ez a tertilet elsésorban
az ugynevezett soft skillek fejlesztéserdl szol, amelyekre a tanulonak sziiksége lesz
a kesébbi munkaban (Liming 2012). A magyar dokumentum kiemeli, hogy az al-
talanos iskolai oktatasnak az ismeretek es készségek alkalmazasara kell épiilnie
kiildnb6z6 tanulasi helyzetekben, a valos élethez kapcsolodoan. Az oktatasi tertle-
tek esetében a tantargyakban és azok évfolyamonkeénti elhelyezésében is vannak
kulénbségek. Az idegen nyelvet, az angolt Szlovakiaban a 3. évfolyamtol tanitjak,
Magyarorszagon az angol vagy német nyelvet csak a 4. évfolyamban vezetik be.

A legszembetlindbb kulonbség a tantargyak oktatasi kovetelményeinek tartal-
mi kezelése. A szlovak oktatasban az oktatasi standardok csak a jellemzoket, a
tantargyi célokat, valamint a teljesitmeny- és tartalmi kévetelményeket hatarozzak
meg, addig a magyar oktatasi szint a tantargyi célokon tulmenden az adott tantar-
gyon belll a konkrét kompetenciak fejlesztését is meghatarozza. A program elé-
irja a konkrét témakoroket azok iddbeli beosztasaval egyltt, a tantargyi tanulasi
eredmeényeket az 1-2. évfolyam végén a tanulo altal megismerendd és elérendd
teljesitmények formajaban, valamint a fejleszté tevékenységeket és ismereteket.
Meghatarozza a konkrét fogalmakat és az ajanlott tevekenysegeket és feladatokat.
A szlovak oktatasi dokumentumhoz képest a magyar az egyes tantargyak tartalmat
részletesebben kidolgozza, amely a pedagogus oktatasi tevékenyseégeét iranyitja és
szabalyozza. A fenti tantervi dokumentumok harmadik része is eltér egymastol. A
szlovak tantervben ez egy kerettantervbdl all, amely meghatarozza az egyes évfo-
lyamokon a tantargyak tanitasanak heti idébeosztasat. A magyar NAT nem mutatja
be kllon részként a tantargyak tanitasanak idébeosztasat. A magyar NAT harmadik
része a mar emlitett terminoldgiai glosszarium.

3.2 A két orszag szabalyozé dokumentumainak 6sszehasonlitasa a DI-
FER-készségek megjelenését vizsgalé szempontok szerint

Az elemzeshez els6 korben a DIFER-készsegeket elemzési szempontokka fordi-
tottuk at. Meghataroztuk, hogy milyen megjelenési médokat kerestink a tantervek-
ben, szabalyozé dokumentumokban. Erre azért volt sziikség, mert a DIFER-kész-
ségek elnevezése specidlis tartalmat is hordoz, amit mindenképpen szlikseges
volt megfeleltetni olyan tantervekben elemezhetd tartalmakkal, melyekbdl az adott
keszség fejlesztésenek lehetdseégere kovetkeztethetlink. Az igy elkésztilt megfelel-
tetési szempontsort keszségenkeént a 3. tablazatban gydijtéttik 6ssze.
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DIFER-készség Elemzési szempontok a DIFER-készsé-
gekhez

irasmozgas-koordinacio Finommotorika, irastanulas elékészitése

Beszédhanghallas Beszédfejlesztés, olvasas eldkészitése,
olvasas tanitasa

Relacioszokincs Szokincs, szokincsfejlesztes, relaciok,
Osszehasonlitas, relacioszokincs

Elemi szamolasi készség Matematikai alapkészségek, szamérzék,
szamiras, szamfogalom, alapmuveletek

Tapasztalati kovetkeztetés Nyelvi logika, logikai mivelet, kdvetkezte-
tés

Tapasztalati 6sszefliggés-megertes Nyelvi logika, 6sszefliggések, szobeli es

irasbeli szbvegértées

Szocialitas Alapvet6 erkolcsi érzék, tarsakhoz vald
viszony, pedagdgushoz valo viszony,
feladatvallalas, feladattartas, feladathoz
valo viszony, kitartas, érzelmi viszonyulas,
koncentracié

Elemi rendszerez6 képesség Matematikai gondolkodas, halmazok
képzése, besorolas halmazokba, halma-
zok 0sszehasonlitasa, halmazokba tartozé
elemek tulajdonsagainak felismerése,
osztalyozas, sorba rendezés

Elemi kombinativ képesség Matematikai gondolkodas, kombinativ
mlveletek, kombinatorika, dsszetételek,
kombinalas, varialas, permutacio

3. tablazat. A DIFER-készségek tantervi megjelenésére vonatkozd szempontok

Az altalanos szempontok esetében mar megallapitottuk, hogy a két orszag tanter-
ve kozott Iényeges tartalmi elterések vannak. Ehhez probaltuk igazitani a specialis
elemzési szempontokat. Jelen elemzésben eldszér a két legmagasabb szintl sza-
balyoz6 dokumentumban, a magyar Nemzeti Alaptantervben és a szlovakiai Inno-
valt Allami Oktatasi Programban megjelend altalanos célokra koncentralunk, majd
a magyarorszagi kerettanterveket is bevontuk az elemzéstinkbe.

A NAT fejlesztési terlletek kdzott szerepelnek azok a nevelési célok, melyek a
pedagogiai folyamatban atfogdan képviselik az alapvet6 ertékeket, a tantargyak tar-
talmaba is beépllnek, dnalld tantargykent is megjelenhetnek, és a nem tanorai fej-
lesztések céljanak meghatarozasaban is fontos szerepet jatszanak (NAT 2012). A
DIFER-készségek a nevelési célok kozott az erkdlesi nevelés, az allampolgarsagra,
demokraciara nevelés, az dnismeret és tarsas kultura fejlesztése és a palyaorien-
tacio tartalmaiban jelennek meg. Az erkélcsi nevelés mint atfogd nevelési cél mar
onmagaban kozvetlenll kapcsolatban van a DIFER szocialis készségrendszerének
egyik dimenziojaval, az alapvetd erkolcsi erzékkel. A NAT a kdznevelés alapvetd
céljaként nevezi meg a tanulok erkolcsi erzékének fejlesztését, nélkilézhetetlen
készsegek kozott emliti az egylittérzeés, segitokészség fejlesztését, melyek a DIFER
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erkolcsi erzék fejlettségeét méro résztesztieben is szerepelnek egy-egy erkolcsi ér-
zeket vizsgalo torténet témajakent (Nagy et al. 2004b). Az erkolcsi nevelés céljai
kozott megtalaljuk az 6nallé gondolkodasra nevelést mint atfogo ceélt, amelyben a
nyelvi és a matematikai gondolkodasi képességek fejlesztése egyarant megjele-
nik. A DIFER-keszsegek kozott ket nyelvi logikai készseg szerepel: a tapasztalati
kovetkeztetés és a tapasztalati 0sszefliggés-megertés, és két matematikai logikai
készség: az elemi rendszerezd és az elemi kombinativ képesség. Ezen készsegek
mindegyike az 6nallo gondolkodas fejlesztését alapozza meg.

Az allampolgarsagra, demokraciara nevelés céljaiban szintén az 6nallé gondol-
kodas, a kreativ, kritikai gondolkodas, az elemzdképesség és a vitakultura fejleszté-
se nagyban tamaszkodik azokra a nyelvi logikai készségekre, melyek a DIFER-ben
alapkészségekkent lettek definialva (NAT 2012). A fent emlitett nyelvi képességek
a deduktiv kovetkezteteési semakkal hozhatok kozvetlen kapcsolatba, melyek tuda-
tos alkalmazasa hozzajarul az elemzéképesseg, bizonyitas, cafolas kepességének
fejlédésehez (Nagy et al. 2004b).

Az Onismeret és a tarsas kultura fejlesztésén belll a NAT célként fogalmazza
meg az atfogo keszseg-, képesség- és kompetenciafejlesztést, a tudasteriletek
kimlvelését. Emellett az Onismeret fejlesztésével az emberi kapcsolatok, a masik
ember tisztelete, megértése kilon is kiemelésre kerllt (NAT 2012). Ezt a kiemelt
celt megtalaljuk a DIFER szocialis készségrendszerében, a tarsakhoz és a pe-
dagogushoz valo viszonyt a tesztfelvétel alatt tobb esetben is értékelik. Kilon
medgfigyelési szempontok tartoznak ezekhez a terlletekhez. A gyermekek, tanu-
lok kiscsoportos tevekenysege alatt (irasmozgaskoordinacio-teszt felvétele 4 f6s
csoportokban) megfigyelik, hogy mennyire tudjak tiszteletben tartani egymas mun-
kajat, mennyire zavarjak meg egymast. A pedagogushoz valo viszony értékelése
pedig minden egyéni vizsgalat el6tt megtortéenik az alapjan, hogy mennyire kezde-
ményezd, k6zo6mbos vagy vonakodo a gyermek a felndttel valo talalkozast kdvetden
(Nagy et al. 2004b).

A nevelési célokon belll még a palyaorientacio céljaiban talalhatok meg a DI-
FER-készségekre vonatkozo szempontok. A palyavalasztas soran napjainkban na-
gyon fontos elvaras, hogy a tanulok megtanuljanak csapatban dolgozni, fejlédjon
az egyuttmikodeési kepessegiik, tanuljanak olyan magatartasformakat, melyek a
versengésben és a vezetésben segitséglikre lehetnek, kompromisszumokra vald
hajlamukat ndvelhetik (NAT 2012). Az itt emlitett egyuttmikodési készsegek és a
hatekony feladatvégzest alapozo keszsegek kozil a DIFER szocialitas-tesztje tobb
megfigyelési szempontot is tartalmaz. A feladatvallalas, kitartas, a feladathoz valo
érzelmi viszonyulas, a koncentracio értékelése egylttesen hozzajarul a palyaori-
entacioban megfogalmazasra keruld nevelési célok megvalositasahoz (Nagy et al.
2004b).

A korabbiakban mar utaltunk ra, hogy a szlovakiai IAOP szerkezetét és tartalmat
illetéen lényegesen eltér a magyarorszagi NAT-t6l. Ha a DIFER-készségekre vonat-
kozo specialis szempontokat vessziik alapul, akkor azok megjelenése nem atfogo
ceélokban, hanem kifejezetten tantargyi tartalmakba agyazottan jelennek meg, azon
belll kdvetelmenyek formajaban.
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Az IAOP konkrét fejlesztési célokat fogalmaz meg példaul arra vonatkozoan,
hogy az iras- és olvasas orakon 1. osztaly végeére kimeneti kdvetelménykent , le tud-
jairni helyesen az egyes betlformakat és arab szamokat minta alapjan (nagy és kis-
betiiket, illetve a szamokat is)” (Inovovany Statny vzdelavaci program, 2016). Ez a
konkrét fejlesztési cél nyilvanvaloan csak az irasmozgas-koordinacio készségének
mukodése esetén valosithatd meg, hiszen a betlielemek, betlik, szamok irasanak
tanitasa csak megfelel6 finommotorikai feltételekkel biztosithato.

Olvasasbol 1. osztaly vegére a kimeneti kovetelmények kdzott szerepelnek a
kovetkezok:

¢ megkulénbdzteti a hangot és a bettit,

* meg tudja kilénbdztetni és ki tudja ejteni a révid és hosszu magan- és mas-
salhangzokat,

* ahangokat szotagokka, majd azokat szavakka koti 6ssze,

¢ aszavakat szotagokra, azokat pedig hangokra tudja bontani.

¢ OQOlvasasbol 2. osztaly végere

¢ tudja differencialni a magan- és massalhangzokat,

* meg tudja kiulénbdztetni a rovid és hosszu magan- és massalhangzokat,

¢ tudatositja a sz06 megvaltoztatott értelemét a hosszu és révid magan-, illetve
massalhangzdcsere estében (Inovovany Statny vzdelavaci program, 2016).

Az 1. és a 2. osztaly végére megfogalmazott kimeneti kbvetelmények konkret ok-
tatasi célok, melyekben egyértelmiien megjelenik a beszédhanghallas készsége.
Ezeket a kimeneti kovetelmeényeket a beszeédhanghallas mikodtetese nelkil nem
lehetne megvalositani.

A fejlesztési kovetelményekben a DIFER-készségek fejlesztése minden tantargy
keretén belll megjelenik, de kiemelten a matematika, a magyar nyelv és irodalom
és az etika tantargyakban. igy példaul a relacidészokincs tartalmi elemeire iranyuld
konkrét kdvetelmények a matematika tantargy keretén belll az elsé évfolyamban a
20-as szamkorben, a masodik évfolyamban a 100-as szamkorben vald szamolas
témakdrében vannak konkretizalva. A szamsorozaton bellili tajolassal kapcsolatos
fogalmak is megjelennek: elétte, utana, kozvetlenll elétte, kdzvetlenlll utana, utol-
sO el6tti, utolso, kdvetkezd, eldzd, csdkkend szamsorozat (a legkisebb szamtol a
legnagyobb szamig), csokkend szamsorozat (a legnagyobb szamtol a legkisebb
szamig). Az els6 évfolyamban a geometria témakdrben a tartalmi sztenderdek a
jobbra, balra, fel, le, fol, ala, ki, be, elére, hatra, mellé, kdzé, eldl, hatul kifejezések
elsajatitasara fokuszalnak és megjelennek az dsszehasonlitd kifejezések is: hosz-
szabb, rovidebb, magasabb, alacsonyabb, szélesebb, keskenyebb, leghosszabb,
legrovidebb, legmagasabb, legalacsonyabb.

A szocialitasra vonatkozo elvarasok az 1. évfolyam végén az etikai nevelés tan-
targy (valaszthato targy a hittannal parhuzamban) teljesitménysztenderdjei altal van-
nak megfogalmazva. Példaul az elsé évfolyam végére a tanuld képes részt venni
a csoport szabalyainak kialakitasaban; képes példakat mondani a szll6k, tanarok
€s osztalytarsak iranti tiszteletre; képes megfeleléen kifejezni halajat, kéréseit és
bocsanatkeréseit; képes kdvetni a csoport szabalyait; kepes tisztelni az osztalytar-
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sakat, illetve képes bemutatni az 6énkontroll fontossagat az interperszonalis kap-
csolatokban.

A fentiekben ismertetett peldakkal arra probaltuk felhivni a figyelmet, hogy a ket
orszag legmagasabb szintl curricularis dokumentumaiban leényeges kilénbsegek
talalhatok, a DIFER-keészségek fejlesztese pedig egeszen eltéré modon agyazodik
be az emlitett dokumentumokba.

Osszegzés

Az iskola kezd6 szakaszanak meghatarozo szerepével kutatasok sora foglalkozik.
Ez az id6szak kiemelten fontos a gyermekek személyiségfejlédése, késdbbi isko-
lai teljesitménye, motivaltsaga, sikeressége szempontjabol (Jozsa et al. 2022).
Magyarorszagon az ovodak, iskolak nagy része a DIFER programcsomag tesztjeit
hasznalja az iskolaba lépés elétt és az elsd iskolai évben is azzal a céllal, hogy
objektiv képet kapjanak a gyermekek kognitiv s szocialis keszsegeinek fejlettse-
gerdl. A DIFER-tesztek az iskolai elérehaladashoz nélklldzhetetlen alapkészségek-
rél adnak pontos informaciot. Nincs tudomasunk olyan korabbi kutatasrol, mely
atfogoan tekinti at az iskolai szabalyoz6 dokumentumokat azzal a céllal, hogy a
DIFER-készségek megjelennek-e direkt vagy indirekt modon a tartalmi szabalyo-
zokban. Elemzésikben ezeért erre tettlink kisérletet, 6sszekapcsolva egy korabbi
kutatasunkkal, melyben szlovakiai magyar és magyar gyermekek alapkészségeinek
fejlettségét hasonlitottuk 6ssze. Tanulmanyunkban a DIFER-készségek megjele-
néseét elemeztilk a szlovakiai magyar nyelvii €s a magyar tartalmi szabalyozé doku-
mentumokban.

Osszehasonlitottuk az Uj szlovak Innovalt Allami Oktatasi Programot (IAOP) és a
magyar Nemzeti Alaptantervet (NAT) az altalanos iskola 1-4. évfolyamanak €s a ke-
rettanterveket az 1-2. évfolyamok tekintetében. A tartalmi szabalyozé dokumentu-
mok Osszehasonlitd elemzesét egy altalanos tantervekre iranyuld szempontsor es
egy specialis, a DIFER-készségekre épuldé szempontrendszer alapjan vegeztik el.
Célunk volt annak feltarasa, hogy az iskolai szabalyozé dokumentumokban milyen
hasonlosagok és kilonbsegek vannak.

Elemzéseink alapjan megallapitottuk, hogy a két orszag tantervei tartalmukban,
szerkezetiikben is eltéréek egymastol. Hasonlosagot talaltunk egyes kulcskompe-
tenciak megjelenésében, bar a kulcskompetenciak a szabalyozok eltérdé szerke-
zeti elemeiben talalhatoak meg. A DIFER-készsegek fejlesztésehez kapcsolodo
szempontok a magyarorszagi szabalyozokban t6bb szinten is megjelennek, mig a
szlovakiai dokumentumok elsdsorban tudasszinthez igazodd standardokat tartal-
maznak. A magyar tantervekben az atfogo célokban, fejlesztési kdvetelmenyekben
talaltuk meg jellemzéen a DIFER-készsegeket, a szlovakiai tantervben a kifejezet-
ten a tantargyak tartalmaba agyazottan, azon belll kdvetelmények formajaban je-
lennek meg.

Tartalomelemzestink alapjan megallapitottuk, hogy a két orszag tantervei kozott
az 1-2. évfolyamok tekintetében joval tébb eltérés, mint hasonlosag mutathato ki.
Ezek a kiildbnbségek hatassal lehetnek a gyermekek készségfejlddésére az iskola
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alapozo6 szakaszaban, ami hatassal lehet a gyermekek kognitiv és szocialis képes-
segeinek fejlettségére a késébbi iskolai években is.

A magyarorszagi ovodai és iskolai gyakorlatban kdzel 20 éve hasznaljak a pe-
dagogusok a DIFER-teszteket. Az els6 osztalyos tanitok, fejleszté pedagogusok
minden tanév kezdetekor kotelezo jelleggel felmérik azoknak a gyermekeknek az
alapkészségeit, akiknél az ovodai vagy az elsd iskolai tapasztalatok alapjan ezt
szilkségesnek itélik. Az iskolak jelentds részében minden elsdst felmérnek a DI-
FER programcsomaggal. A szlovakiai magyar gyermekek esetében ez a tesztfelvé-
teli protokoll nincs benne a pedagodgiai gyakorlatban.

A tantervek 6sszehasonlitasa soran az el6ébb emlitett pedagogiai diagnosztikai
kildnbségek nem tikrozédnek. A magyarorszagi pedagogiai diagnosztikaban 20
eve jelen van a DIFER, ennek ellenére a magyarorszagi tantervekben sem jelenik
meg direkt médon a DIFER-készségek fejlesztése. Maga a ,,DIFER” mozaikszo, il-
letve a készseégek neve egyaltalan nem szerepel a magyar tartalmi szabalyozé doku-
mentumokban. Egy korabbi, nyolc éven at tarto longitudinalis kutatasunk eredme-
nyei ugyanakkor alatamasztottak, hogy az 6vodaskori DIFER-készsegek fejlettsege
jelentés mértékben eldrejelzi a késbébbi szOvegértést és matematika teljesitményt
(Jozsa et al. 2022). Ezek az eredmények is adalékul szolgalnak arra vonatkozoan,
hogy az esetleges késdbbi tantervi modositasok soran nagyobb hangsuly kertlhet-
ne a DIFER-készségekre mint fejlesztendd terliletekre mindkét orszag esetében.
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Abstract

Flipped classroom method (FC) is a pedagogical approach in which the conventional
notion of classroom-based learning is inverted, so that students are introduced to
the learning material before class with classroom time then being used to deepen
understanding through discussion with peers and problem-solving activities facilitated
by teachers. The study presents the activities and results of Erasmus+ project De-
veloping Flipped Methods for Teaching. The study focuses on the aims, context and
the objectives of the project, the research activities, intellectual outputs, developed
materials and results.
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Introduction

As in all fields today the only thing in education that is constant is change. The
elements, requirements, environment, possibilities, circumstances, tools, content
and methodology of education are constantly changing and evolving. There are
also changes in the members involved in education, students, educators, institu-
tions and other contributing institutions, parents and other partners. Accordingly,
teaching methods and their practices should also follow major trends in change.
One possible alternative to this is a method or approach that can be varied individ-
ually so that it can be continually adjusted to changing requirements. The toolbox
of pedagogical innovation is almost inexhaustible, constantly implementing new
progressive methods. One of these is the flipped classroom method. The biggest
innovation of the method is that it uses already known elements, but in a new ap-
proach, in a new order, which provides a wide range of applications on demand.
According to one of the creators of the method, Aaron Sams states “Reflecting
the classroom is more about thinking: it shifts the focus from the instructor to the
learner and the learning.” (Sams, Bergmann, 2012)
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1. What is flipped classroom method?

Flipped classroom (FC) is a pedagogical approach in which the conventional no-
tion of classroom-based learning is inverted, so that students are introduced to the
learning material before class with classroom time then being used to deepen un-
derstanding through discussion with peers and problem-solving activities facilitated
by teachers (Bodnar, Csilliko, Daruka, Sass 2017). Although using FC methods has
multiple benefits and a growing popularity, researchers and practitioners indicate
that among impediments of widespread usage of FC methods are the additional
time and technological support in relation to development of flipped learning activi-
ties. The flipped approach often involves the investment of significant time and en-
ergy on the part of instructors (e.g., recording video lectures; designing additional
in-class activities). It is therefore recommended for teachers flipping their courses
in team. By working in teams teachers can share their experiences of implementing
flipped classrooms as well as their teaching resources (McLaughlin et al., 2014).

The inverted class is characterized by online and offline sections. Passive learn-
ing and gaining knowledge takes place in combination with active learning sections
outside the classroom in an online space. The methods of the inverted class are as
follows (Ollé, Ruszkai, Hilber, 2017):

1. The teacher makes available material in the form of a video (usually his/her
own), which students can watch at home. An important aspect is that students are
able to engage in contact work in the classroom only if they already have prelimi-
nary, pre-acquired knowledge of the topic.

2. The elaboration of the curriculum follows in the form of a group form of active
contact work in the classroom where the teacher participates as a facilitator and
supports the work of students, taking into account their individual abilities as well
as their educational needs. With this method students become equally responsible
for the acquired knowledge and skills. The teacher can answer students’ questions
not only during the contact lesson, but can also share professional materials, re-
sources, multimedia material, e-books or videos for homework.

3. The next contact lesson can take the form of a discussion, interview or work-
shop. The teacher’s presence in the class can support, lead and thus contribute to
the creation of a real product or the achievement of a result (Hamden et al., 2013).
Conversely, difficulties such as fatigue or loss of motivation, mistakes or misunder-
stood details can occur during independent work at home.

4. The last stage of the method is the productive phase in which students pres-
ent their own results, solutions or elaboration of the curriculum, for example in a
presentation or in other type of formats, then evaluate and reflect together on their
own creative work (Sams at al., 2014).

The Four Pillars of F-L-I-P:

F - Flexible environment: Providing fluid timelines for student work and compre-
hension. Teachers should adjust to the pace of their students in the class.

L - Learning culture: A rich environment that allows students to delve further into top-
ics and provides them with opportunities for self-reflection and hands-on activities.
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| - Intentional content: Teachers decide ahead of time what direct instruction to
pair with in-class activities. Students should feel challenged, but able to understand
the material on their own.

P - Professional educator: Teachers monitor students during lessons and offer
feedback to ensure there are no gaps in students’ knowledge.

2. Description of the project

The “Developing Flipped Methods for Teaching” (DFM) project aims at developing
all the necessary flipped learning pedagogical material (out-of-class tasks, pre-as-
sessment tools, in-class activities) for teaching a discipline (psychology) covering
a whole academic year course. The project aims at overcoming the difficulties of
elaborating multiple materials for teaching with flipped classroom design. By col-
laboration of six education institutions an entire discipline is covered with FC ma-
terials in seven languages (English, Romanian, Hungarian, Portuguese, Bulgarian,
Slovakian and Greek), tackling a gap between educational research and practice.
One of the project partners, The Mihai Eminescu National Pedagogical High
School (Romania), is a secondary-level educational institute. Due to the particular-
ities of the Romanian education system they offer teacher and kindergarten teach-
er training programs, whereby graduates receive a teacher-kindergarten teacher
degree. In Romania psychology is part of the secondary-level school curricula, so
high schools can also benefit from educational materials translated to Romanian.
Their main role in the project is to translate the developed educational methods by
the higher education institutes (HEIs) from the partnership to test and adapt it to the
Romanian requirements. The partnership is composed from other six Higher Edu-
cation Institutes with Teacher Training Faculties who have important experience as
partners or leaders in Strategic Partnership projects and educational innovation.

3. Results and outcomes of the project

The main intellectual output of the project are the pedagogical materials for teach-
ing an entire course of psychology with flipped classroom (FC) methods (materi-
als for 30 courses), available in seven languages. Each pedagogical material is
composed of an instructional video, out-of-class work plans (online activities) as-
sociated with Low-stakes, formative assignments as well as in-class activities and
assessment tools. A questionnaire for surveying data regarding using FC methods
in teaching social sciences were also developed. Survey results are reveal the FC
methods and sources used by teachers and academic staff from six partner coun-
tries. Results can be used as sources for developing pedagogical materials. More-
over, by publishing the results a source of inspiration will be available for teachers
and policymakers for introducing flipped methods in the teaching practice. Teach-
ers from higher and secondary education institutes will have all the necessary ma-
terials for teaching the subject of psychology with flipped classroom methodology.
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Project results are expected to facilitate the use of FC practices in teaching psy-
chology. Studies indicate that when changing traditional methods to flipped class-
room students’ performance and satisfaction will improve. FC methods increase
students’ motivation, their self-confidence as well as their commitment to learning.
Considering scientific evidence the project contributes in general to improving the
quality of education and digital literacy and also to competences of teachers and
students.

The achievements of the project includes five intellectual outputs, which are the
questionnaire survey, the report of the survey results, the developing of education-
al video materials, the creation of assessment tools and writing, and the compila-
tion of a teacher's manual and guidance. The project also focuses on the publica-
tion of completed outputs in the form of scientific publications and presentations
at conferences, as well as sharing its own YouTube channel and its own website'.

Outputs and results of the project therefore approach the topic of the flipped
classroom method in a complex way, striving for a scientific approach and peda-
gogical applicability, so that its results are available to both the professional audi-
ence and the audience interested in the topic.

3.1. Intellectual output 1 - Research: flipped classroom practices in teaching
social science

In order to o gain a better understanding of higher education teachers’ views on
flipped learning (with a special attention on social sciences), a survey was con-
ducted in the DFM project using an online questionnaire. The questionnaire used
in this survey is the translation of the English version of questionnaire of Faculty
Focus (USA) from 20142, The survey sought to find out who's flipping, who's not,
and the barriers and benefits to those who flip. The questionnaire used was devel-
oped as part of a previous study initiated by Faculty Focus (an online publication)
in 2015 (used with permission) (Faculty Focus research report, 2015). The online
questionnaire was translated by DFM project partners to local languages in order
to identify flipped classroom methods used by individual higher-education teach-
ers across seven countries: Bulgaria (BG), Cyprus and Greece (GR+CY), Hungary
(HU), Portugal (PT), Romania (RO) and Slovakia (SK). The questionnaire was pro-
moted by calls of completion sent to the main higher education institutes of the
seven countries, explaining the goal of the survey and where the data will be used.
Subjects were recruited with accidental and snowball sampling - existing subjects
were called to recruit more subjects into the sample, so the collected data are
not representative for the included countries. Subjects were asked to provide de-
scription of the flipped classroom methods used, including the source and nature
of online activities used, difficulties they experienced, and recommendations for
like-minded teachers. In order to document insightful case stories subjects were
also asked if they have success stories to share. Data collection was conducted

1 The website of the project: https://pk.kre.hu/dfm/
2 Available at: https://www.facultyfocus.com/wp-content/uploads/2015/08/Flipped-Class-
room-Trends_FF-Report-2015.pdf
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between September 2021 - March 2022. From all the participated six countries
the number of the respondents was 479, the respondents by countries are illustrat-
ed at the next table (Table 1):

Country Number
BG - Bulgaria 97
GR+CY - Greece and Cyprus 41

HU - Hungary 69

PT - Portugal 59

RO - Romania 118

SK - Slovakia 95

Total number 479

Table 1: Number of participants in research

Other results of the research?®

First, one of the aims of the research was to find out to what extent the FC method
is known among university teachers. As the next table shows, there are significant
differences between the surveyed countries (Table 2):

Country Yes % No %

BG 83 86 14 14
GR+CY 28 68 13 32
HU 36 52 33 48
PT 48 81 1 19
RO 38 33 79 67
SK 73 77 22 23
Total 306 64 172 36

Table 2: Knowing of FC method

Then the participants were asked if they have ever flipped a class, or their intention
to apply this method. Although some scholars were not familiar with the flipped
classroom concept, after reading the definition provided in the survey they indicat-
ed that in fact they were using the method before. Results are presented in Table 3:

| tried it, No, but |

but | do lanto fip eS|
Country Yes P P tried it, %

not plan to the next

. . but...

do it again year
BG 65 0 5 25 65 67,01%
GR+CY 28 4 9 41 32 78,05%

3 The source of the published research results is, on the one hand, the summary reports prepared by
the project partners, and the publications listed in subsection 3.2.
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HU 9 10 10 7 19 27,54%
PT 32 3 8 16 35 59,32%
RO 23 3 3 10 26 22,03%
SK 38 2 24 23 40 42,11%
Total 195 22 59 122 217 54,52%

Table 3: FC tried

The survey also investigated the reason why respondents do not use the FC meth-
od. As it was found in the results of the survey, the most common answer was that
they do not have enough knowledge about flipping. These results justify the actual-
ity of the project which states that there is a need to develop and share information
and tools on the flipped classroom.

Respondents who had experience in flipping their classes - even if they indi-
cated an intention to not do it again - were asked details about the flipping experi-
ence: how would they rate the experience for them and their students? Total results
are presented in Table 4 (as it seems from the results, these questions were not
compulsory to answer, therefore the total number of answers are different):

Frequency % Frequency %
Positive for 170 35,5 Positive for 154 32,2
them students
Neutral for 28 5,8 Neutral for 42 8,8
them students
Negative for 13 2,7 Negative for 12 2,5
them students
Total 211 Total 208

Table 4: Experiences of the respondents

Respondents also indicated their degree of agreement regarding a range of pos-
sible effects on students when applying the flipped classroom method. The most
indicated answers were that students become more engaged, students are com-
fortable using the technology and they are more collaborative. Respondents were
also asked about the perceived benefits they experienced in general when imple-
ment FC methods. The survey offered participants 10 different choices and the
option to select multiple answers. Most of the respondents indicated that flipping
positively influenced student engagement and the teaching has become more stu-
dent-centred. Moreover, the FC method improved students’ learning.

3.2. Intellectual output 2 - Report: Initiatives of teaching social science with
flipped classroom strategy

Country-level research results of the ,,Flipped classroom practices in teaching so-
cial science” research were prepared and published for researchers and practi-
tioners. Research report provided quantitative data about social science teachers
using flipped methods, the types (and frequency) of out-of-class activities, in-class
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activities, tests used and experienced difficulties. Cases of good practices of us-
ing flipped classroom methods were selected from ,,Flipped classroom practices
in teaching social science” research. Interviews were made with selected people
and case studies of effective practice were conducted. Results were published in
publications with the profile of promoting pedagogical methods and also on the
project homepage. The analysed cases can provide a source for professionals
in elaborating teaching materials and training programs. The data can be used by
schoolmasters and policymakers, as well as the teacher training faculties of higher
education institutions for initiatives related to developing digital competences and
skills for teachers in improving education.

Project partners presented their local results first of all on the transnational pro-
ject meetings (Budapest - Hungary, Nicosia - Cyprus, Burgas - Bulgaria, Coim-
bra - Portugal, Kecskemét - Hungary) and on conferences (International Scien-
tific Conference of J. Selye University, Komarno - Slovakia - 2022, International
Scientific Conference The Black Sea - Doors And Bridges, Burgas - Bulgaria
- 2022, InPACT Conference in Lisabon - Portugal - 2023). The results of our
project research were also published:

Mariya Aleksieva, Tatyana Kotzeva, Krasimira Mineva, Veselina Zhecheva, Ger-
gana Kirova, FLIPPED CLASSROOM TRENDS IN BULGARIA: RESULTS FROM
THE SURVEY, In: The Black Sea - Doors and Bridges: International Scientific Con-
ference. Burgas: Burgaski svoboden universitet, 2022, ISBN 978-619-253-017-
4.

Judit Neszt, DEVELOPING ENVIRONMENTAL AWARENESS AMONG YOUNG
SCHOOLCHILDREN, In: The Black Sea - Doors and Bridges: International Scien-
tific Conference. Burgas: Burgaski svoboden universitet, 2022, ISBN 978-619-
253-017-4.

Piedade Vaz Rebelo, Graga Bidarra, Valentim Alferes, Carlos Reis, Carlos Bar-
reira, Istvan Zsigmond, FLIPPED CLASSROOM TEACHERS CONCEPTIONS IN
PORTUGUESE HIGHER EDUCATION, In: The Black Sea - Doors and Bridges:
International Scientific Conference. Burgas: Burgaski svoboden universitet, 2022,
ISBN 978-619-253-017-4.

Timea Mészaros, Anita Toth-Bakos, THE FLIPPED CLASSROOM METHOD
IN UNIVERSITY TEACHER TRAINING PRACTICE, In: The Black Sea - Doors and
Bridges: International Scientific Conference. Burgas: Burgaski svoboden universi-
tet, 2022, ISBN 978-619-253-017-4.

Istvan Zsigmond, FLIPPED LEARNING, AS A TOOL FOR COLLABORATION
ACROSS COUNTRIES AND REGIONS, In: The Black Sea - Doors and Bridges:
International Scientific Conference. Burgas: Burgaski svoboden universitet, 2022,
ISBN 978-619-253-017-4.

Toth-Bakos Anita, Mészaros Timea, Svitek Szilard, FLIPPED CLASSROOM,
TRENDS IN UNIVERSITY EDUCATION IN SLOVAKIA, In: The Black Sea - Doors
and Bridges: International Scientific Conference. Burgas: Burgaski svoboden uni-
versitet, 2022, ISBN 978-619-253-017-4.

Maria Alexieva, Milen Baltov, Tatiana Kotseva, Veselina Zhecheva, Klasimila
Mineva, Gergana Kirova, EDUCATIONAL TRANSFORMATION, AIMED AT ESTAB-
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LISHING NEW E-DISTANCE LEARNING MODELS (THE FLIPPED CLASSROOM),
In: 14th International Conference of J. Selye University Komarno: Univerzita J. Se-
lyeho, 2022. ISBN 978-80-8122-447-8

Melinda Sajgd, TUKROZOTT OSZTALYTEREM A JOVO ISKOLAJABAN. A
MODSZER GYAKORLATI ALKALMAZASANAK LEHETOSEGEI, In: 14th Interna-
tional Conference of J. Selye University Komarno: Univerzita J. Selyeho, 2022.
ISBN 978-80-8122-447-8

Istvan Zsigmond, TUKROZOTT OSZTALYTEREM A ROMANIAI ES MAGYA-
RORSZAGI FELSOOKTATASBAN, In: 14th International Conference of J. Selye
University Komarno: Univerzita J. Selyeho, 2022. ISBN 978-80-8122-447-8

Istvan Zsigmond, Piedade Vaz-Rebelo, Anita Toth-Bakos, Eleonora Papaleon-
tiou-Louca, Veselina Zecheva, Constantina Demetriou, Andras Szilagyi, FLIPPED
CLASSROOM TRENDS: A SURVEY OF COLLEGE FACULTY IN EUROPE, In: Psy-
chological Applications and Trends 2023. Lisabon (Portugal): InScience Press,
2023. - ISBN 978-989-35106-0-5. - ISSN 2184-2205. - ISSN (online) 2184-
3414

3.3. Intellectual output 3 - Pre-class materials

One of the main outputs of the project is O3 developing pre-class materials. The
flipped classroom approach is a pedagogical model in which the typical lecture
and homework elements of a course are reversed. Short video lectures are viewed
by students at home before the class session, while in-class time is devoted to ex-
ercises, projects, or discussions. Flipped classroom consists of two main parts: in-
teractive group learning activities inside the classroom, and direct computer-based
individual instruction outside the classroom. Preparing these materials requires
increased workload for the instructors and it is of crucial importance for flipped
classes: students will have time to process and reflect on concepts and increase
their knowledge base before coming to class to apply their learning. According to
research results there are significant differences in students’ learning experiences
in a flipped course when the pre-activity materials are prepared in a format with
videos associated to textbooks.

In the DFM project 10-15 minute video segments were created for each flipped
learning class. Educational videos and narrations were created around the same
design principles with the program Renderforest. The essence of the collaboration
is to develop these video presentations around the same design principles and
to explore each partner’s strengths in covering specific subjects and designing
pre-class materials. Video materials are available for teachers online on the You-
Tube channel called Flipped Methods in Psychology. Subtitles are available in
seven languages (English, Romanian, Hungarian, Portuguese, Bulgarian, Slovak
and Greek), increasing considerably their transferability potential. All together 30
educational videos were made (each partner developed 6 video materials) that
covered basic topics of psychology: Stress and Coping, Problem Solving, Theory
of Mind, Child and Adolescent Mental Health, Interpersonal Communication,
Causal attributions and outcomes control expectancy, General intellectual abi-
lity — intelligence, Multiple intelligences, The Context of Family: Relationships,
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Communication & Functioning, Emotions, Aggression: Nature, Causes and
Control, Motivation, Attachment Theory, Encouraging Education, Nonverbal
communication, Prejudice and discrimination, Theory of Cognitive Dissonance,
Language and Cognition, Memory and Imagination, Early Childhood Develop-
ment, Social Influence, Learning styles, Psychosocial Development in Adole-
scence, Mental health and wellbeing, Children’s Socioemotional Development,
Groups in Social Psychology, Cooperative learning, Identity, Expectations in
the classroom: The Pygmalion effect, Metacognition. The partners developed
video materials in their local languages and created subtitles in English. Then the
partners translated all English subtitles to their local languages. As a result, all 30
topics are now available in all seven languages on the above mentioned You Tube
channel.

3.4. Intellectual output 4 - Assessment tools

As part of flipped classroom design before the in-class session both the instructor
and the students have to assess if the students are adequately prepared for the in-
class activity. This is a starting point for calibrating in-class activities in accordance
to students’ needs and difficulties they experience. Short self-assessment quizzes
or low-stakes online tests (3 to 4 questions) and short assignments were devel-
oped in concordance with each video and topic developed with the scope of as-
sessing if students are adequately prepared. Tests include questions that provide
an opportunity for students to apply what they have learned rather than questions
that merely test factual knowledge. Reviews indicate that the benefits of testing
are robust and likely to enhance performance regardless of how it is carried out—
something difficult to say about many techniques. Tests and assignments can also
be applied at the beginning of the in-class portion of the flipped class. Learning and
assessment are interconnected: low stakes or formative assessment is a valuable
learning tool for students. The quizzes and assignments are available on the project
site in the appendix of the teacher guidance material and can be used in various
educational contexts.

Each partner developed pre-test and post-test to their 6 educational video ma-
terials. The pre-tests include at least 8 multiple choice questions, the post-tests
include at least 4 open ended questions. The partners developed their assessment
tools in local languages and translated them to English. The partners also translat-
ed all the tests from English to their local languages and by doing this all the tests
became also available in every project language - a total of 420 assessment tools.
Instructors can incorporate them in regular classes or use them in designing new
educational materials and assignments.

3.5. Intellectual output 5 - Guidance material for in-class activities

The major problems of using flipped classroom approach include teachers’ con-
siderable workload of creating flipped learning materials. Classroom-based group
learning activities (for example group discussion and collaborative tasks) were
elaborated, focusing on applying the knowledge learned from video lectures and
solving advanced problems under the supports of teacher and peers. Effective
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in-class activities for promoting deep learning were described, creating opportu-
nities for peer-to-peer learning, student-instructor dialogue, and opportunities for
active learning. The objectives of an activity were clearly linked to course objec-
tives and assessments; activities were designed in order to encourage students
to be creative and make discoveries (and errors) in a relaxed and low-risk envi-
ronment. Nevertheless, teachers can still offer hands-on exercises for students’
individual practices since problem-solving independently is also important for their
learning. The output of this work is an electronic book (teacher’s guide) Teaching
Psychology in Flipped Classroom Settings - A guide for in-class activities, with
the description of in-class activities in accordance with each topic, videos and
assessments developed in this project. The book is available on project website
(https://pk.kre.hu/dfm/teacher-s-guide/). The guidance covers all 30 topics, de-
scribes the background and the rationale of the topics, the key topics of the field,
learning objectives, pre-class, in-class and post-class materials and activities for
the topics, useful notes for the lecturers and advices for further readings. All the
activity descriptions follow a consistent scheme including the main objectives of
the activity, duration, number of participants, presentation of the type of work, list
of tools needed and description of the activity procedures. The guidance includes
the availability of the educational videos, the You Tube channel of the project and
in the appendix all the pre-tests and post-tests. The guidance were translated into
all the local languages of the project partners, so it is available in seven languages,
first of all in English and in the local languages of project partners.

Summary

The theme of the DFM project is a learner-centred method - the flipped classroom
method. The method, although not entirely new, is less well known and used. De-
spite the literature, it has many advantages and positive aspects. The literature
also highlights the difficulties encountered in its application. Everything justifies a
scientific approach to the method - within the framework of the international project
presented in this study. The project approaches the flipped classroom method
from several perspectives, its results and outputs focusing on both scientificity and
the promotion of pedagogical application. lts research provides a view of attitudes
towards the application of the method among university lecturers, explores expe-
riences of application and identifies possible reasons for non-application. On the
other hand, it helps to facilitate the application of the method by developing and
sharing educational materials, inspiring and motivating teachers to use the meth-
od in practice. The guidance materials developed draw on the main pillars of the
method (F-L-I-P), its benefits, and seek to reduce the difficulties and obstacles
encountered in using the method.

The project is based on international cooperation, which allows the research
results to be widely disseminated and evaluated. An international team of profes-
sionals worked on the outputs, so the multidisciplinary perspective of the team
adds to the professional value of the outputs. The materials are accessible to a
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wide audience and available in seven languages, so they can be used in a wide
variety of ways.

This study, research and results were created and supported within the project
Erasmus+ 2020-1-HUO1-KA203-078844 DFM Developing Flipped Methods for
Teaching.
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Abstract

The recent study in the context of researching of double tights and complex identities
focuses on some personalities (Samo Czambel, Adolf Pechany, Gyorgy Podhradszky
a Gejza Zsebraczky), who have never denied their Slovak origin, their mother tongue,
and what is more, during their career as governement referents, journalists, editors
they have every day used Slovak language. However, they have not only accepted
the Hungarian state idea, but they have continuously proclaimed and popularized it,
as well. This outline concentrates on the birth and development of their Hungarophil
conviction as well as on their conflicts with the so called national Slovak society. On
the other hand, it also portrays the intolerant part of Hungarian circles that could not
accept, not even imagine that loyalty to the state and could not understand that Hun-
garian patriotism could be strenghtened through the mother tongues of Non-Magyar
(German, Slovak, Romanian, etc.) citizens.
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Studia mieni naértnat ¢innost vybranych osobnosti, ktoré svoj slovensky poévod,
a svoju matercinu nikdy nezapierali, ba vo svojej kariére, ako vladni referenti, no-
vinari, redaktori stale pouzivali slovencinu. Pritom statnu ideu madarsku nielen ze
prijali, ale ju hlasali a rozsirovali. Taziskom prehladu je formovanie a obsah ich
uhrofilného presvedcenia, ako aj ich konflikty s narodoveckou verejnostou i neto-
lerantnou ¢astou madarskych kruhov. Tento vedecky prehlad mozno prispieva k
aktualnym vyskumom dvojitych vazieb a zlozitych identit, a tak aj k chapaniu madar-
sko-slovenskych vztahov a aktérov nasej spolo¢nej minulosti.

Terminologické problémy
Na samom zaciatku musime uvazovat nad vhodnym pomenovanim oséb tejto skupi-

ny. Rozhodujucim prvkom panujuceho slovenského myslenia je rozliSovanie naro-
dovcov a madarénov, a ten rozdiel mohol byt tym bolavejSim, ze deliaca Ciara sa
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tahala vnutri toho istého jazykového a kulturneho priestoru, lenze zaujali iny postoj
voci Uradnému nacionalizmu. (Pichler 1998, 120) Stupné oddalovania sa od komu-
nity a skazonosné nasledky sa dobovo videli nasledovne: ,,Casto transfigurovany
Slovak lepsie vyraza na sebe typicke vlastnosti cudzej rasy nez prave, nefalSovane
exemplare nemecké a madarské. Byva nemeckejsim a madarskejsim nez Nemec
a Madar od korena.” (Vajansky 1943, |. 71-72) A renegat sa podla logiky tohto
stanoviska zakonite stava nepriatefom. ,,Madaron je urcitym spdsobom aktivnou
verziou odrodilca, ktory robi vSetko preto, aby napomohol Sireniu madarciny a mys-
lienky madarského narodneho statu...” (Kiss 2005, 376) Pritom obidva tabory sa
pokladali za osvedc¢enych zastupcov komunity.

A vychodisko dnesného badatela? ,Domnievam sa, ze dnes uz neméze byt cie-
[om vedy skumanie toho, ¢i [Samo] Czambel bol, alebo do akej miery bol »madaroé-
nom« alebo »autentickym Slovakomc, lebo to by znamenalo prijatie nacionalistickej
premisy o existencii jedinej pravej (vrodenej) »narodnosti« a dobovych naciona-
listickych kategorii urCujucich »spravne« a »zavrhnutiahodné« (zistne, zradcovske
atd’.) postoje sebaidentifikacie a lojality.” (Voros 2019, 465)

Zdedena paradigma zjednoduSuje obraz, zastiera odtiene. Na nich poukazu-
je Ivan Halasz, ked uvadza mozné pomenovania. Podla neho termin madarén je
historicky zneuzivany, ani nevyjadruje podstatu a zloZitost celej problematiky. ,Kde
vSak treba umiestnitpostavy, ktoré sice prijali oficialnu ideolégiu, vdaka tomu aj
urobili urCitu kariéru, ale nezapreli svoj pévod a vedome ani nekonali voci narodu a
spolocenstvu, z ktorého vzisli? Kam patria osobnosti, ktoré sice navonok zdoéraz-
novali svoju vernost vlasti, zaroven vsak formou osobnych intervencii a protekcii
pomahali svojim rodakom? Samozrejme, pri vyskume daného javu treba zobrat do
uvahy aj urcity kazdodenny oportunizmus, priatelské zvazby, komplikované zivotné
situacie a podobné.” (Halasz 2008, 141) Ako to uz vo svojej dobe formuloval On-
drej Seberini? ,[...] ked aj nasli sa muzovia opatrne ucinkujuci za svoj rod: kto ich
upodozrieva, kto vystupuje proti nim ustipacne? Sami Slovaci a slovenské ¢asopi-
sy, a predsa nie jeden zaznany, odrodilcom bilagovany muz viac dobrého urobil pre
narod, ako mnohy z takzvanych nacelnikov narodnej strany.” (Seberini 1996, 69)

Pojem uhorsky vlastenec zastiera, Ze mnohé, mozno veduce osobnosti boli
uvedomelymi Slovakmi a zaroven az uprimnymi vlastencami.' Termin reZimisticky
Slovak je prilis moderny, dalej ma vyhranené negativne zafarbenie, pritom sa neda
pouzivat na zastancov nejakého opoziéného smeru. Najneutralnejsim, teda najpri-
jatel'nejSim pojmom nam zostava lojalny Slovak. (Halasz 2008, 141-142)

Matercina a stat, sebavedomie a kariéra

Polozme si otazku, aku ulohu hrala slovenska inteligencia vo vytvoreni pisomnosti,
ktora smerovala k politickej, pripadne kulturnej asimilacii Slovakov.

Najprv  mame pripomenat organizaciu Magyarorszagi Tot Kdézmivelddési
Egyesiilet (Uhorsko-krajinsky vzdelavaci spolok slovensky), zalozeny r. 1885, ktory

1 Na sémanticky vyvin problematiky podrobnejsie pozri Macho 2007.
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- na rozdiel od predchadzajucich spolkov - nesluzil rozsirovaniu madarciny, ale
duchovnému a mravnému zvySeniu, pritom vSak ¢im hlbsej politickej i mentalnej
integracii Slovakov.2 Behom desatroci spolok vydal mnoho knih, napr. diela Janosa
Aranya, Alexandra Petéfiho, Mora Jokaiho, Gézu Gardonyiho, poradenské knizky
pre hospodarenie a domacnost, brozurky proti alkoholizmu a vystahovalectvu, a
nie v poslednom rade rézne vlastenecke prace.

Pravidelnejsi a Sirsi vplyv chcela uplatiovat vlastenecka slovenska tla¢ v Buda-
pesti: v rokoch absolutizmu Krajan, ktory hlasal uhorsky patriotizmus, ideu ma-
darsko-slovenského bratstva spolu s vernostou a laskou voéi Trénu; v rokoch po
Vyrovnani Slovenské noviny, organ Novej slovenskej skoly. Koncom roku 1885
aj Uhorsko-krajinsky vzdelavaci spolok slovensky zacal vydavat svoj dvojtyzdennik
Viast a svet. Hlasal, ze [ud namiesto martinskych ,,buri¢skych” ¢asopisov si radsSej
kupuje tieto noviny (ktoré ina¢ Casto posielali aj zdarma do obci).

V tom istom Case zacali vychadzat Slovenské noviny, ktoré ako ciel si vytycili,
ze ,treba viest slovensku inteligenciu von z labyrintu politickych nemoznosti”’. (Nase
stanovisko 1885, 1) Okolo dvoch novin sa vytvoril kruh, ktory sa skladal z aradnikov
a novinarov: Samo Czambel, Adolf Pechany, Milan Lichard, Karol Csecsotka, Jan
Adolf Feriendik, Ludvik Janovec, Karol Kuzmany, Florian Cherven, Pavol Stastny,
Dezider Bodicky atd. Narodovecka tlac ich povazovala za madaronov, ale sa stre-
tavame aj s inymi nazormi. Jan A. Wagner, spolubojovnik Milana Hodzu, pestiansky
narodovec tento kruh sice pomenoval Téti, uradni Slovaci, ale zaroven vyzdvihol
ich narodné myslenie. Podla jeho nazoru redigovali len z nutnosti tieto dvoje noviny
a na druhej strane sa snazili ich postavit do sluzieb slovenskej vzdelanosti: noviny
Viast a svet boli uzitocné, lebo vychadzali v tisicich exemplaroch a naudili lud citat.
(Wagner 1930, 199-200)

V nasledujucej Casti studie by som nacrtol postoje niekolko osbb, jednoznacne
Slovakov, zo strany narodovcov pokladanych za madaronov.

Samo CzameeL (1856-1909) stelesnoval slovenského inteligenta, ktory cely svoj
zivot venoval pestovaniu slovenciny a slovenskej literatury, pritom odmietol samo-
statné politické usilia, uplatnenie sa svojho naroda hladal v ramci dualizmu, medzi
uhorskymi realitami, a preto vypovedal vojnu rusofilstvu a ¢eskoslovenskej orienta-
cii, ktoré presahovali hranice krajiny.®

Narodil sa a vyrastal ,,v srdci”’ slovenciny (Slovenska Lupca / Totlipcse, Zvolen-
ska z.), v jazykovo homogénnej obci, v rodine bohatého gazdu, krémara a richtara.
Aj stredoskolskeé, aj vysokoskolske studia ho pripravili na celozivotné uc¢inkovanie
na poli slovenskej jazykovedy - lenze sa na to rozhodol mimo narodoveckej siete
a ideologie. Kvoli jeho zamestnavaniu pri centralnej moci - na prekladatelskom

2 Jeho potrebnost bola odévodnena byrokraciou s tymito slovami: ,,KedZe aj pri najrychlejSom nap-
redovani madarizacie este velmi dlho budeme mat velmi mnoho Slovakov, ktori z réznych dévodov
nebudu ¢itat po madarsky, ale predsa budu potrebovat isty duchovny pokrm. Avsak ak ten pokrm
nie my poskytneme, dostanu z takého miesta, ktorého ¢innost vzdy smerovala najméa k povzbudzo-
vaniu protimadarskych citov.” (Szarka 1995, 111)

3 Jeho zivotnu drahu nacrtavaju: Podhradszky 1937; Steier 1937a a Steier 1937b; Flachbarth 1937;
Kovacova 2006, 50-52; Abraham 2016, 75-76, 129-130; Vords 2019; Vords 2021.
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oddeleni uradu predsedu vlady, od r. 1907 tou istou ulohou v ramci ministerstva
vnutra - a nemenej jeho verejne zastavanym nazorom narodovci ¢eskoslovenskej
orientacie a predovsetkym Ceski publicisti ho ako madarona ostro napadali, ¢o
odvratil protiitokom: ,,... mnohi mi vy&itali v Cechach, e som dradnikom uhor-
skej vlady, a tedy nie nestrannym ¢lovekom v takom spore, jakym je jazykovy spor
Cesko-slovensky. Ja, suc uradnikom uhorskej viady, smele mézem vyslovit pravdu
0 samostatnosti reci slovenskej, ale nie tak ti, ktori sa daju do sluzieb Cechov.”
(Czambel 1903, 69) Na druhej strane ho viazal priatel'sky vztah k istym martinc¢a-
nom, predovsetkym Jozefovi Skultétymu, dokonca aj takému nemartinéanovi ako
Jan Alojz Wagner. Ten si spomenul na jeho osobu teplymi slovami: ,Bol som s nim
v pomere dost intimnom, ale medzi nami nebolo nikdy sporu, ktory by sotva bol
mohol vystat pri mojej povahe, keby som bol zbadal, ze inacej mysli narodne ako ja.
Vytykaly sa mu jeho nahlady o ¢eskoslovenskej jednote. Nesmie sa zapomnet, Ze
vtedy temer cely narod bol orientovany rusky a Czambel to bol, ktory v prvych svo-
jich spisoch zastaval prave ¢echizmy proti porustovaniu spisovnej slovencéiny Pauli-
nym-Téthom a Vajanskym. Ze hlasal juhoslovansky pévod Slovakov, to bol prefiho
vedecky problém. Ale o tom reci Sirit nejdem. Poznal som ho do gruntu, ako Slovak
hovori, ale nikdy som nenasiel v nom niec¢o, ¢o by ho mohlo diskreditovat ako
Cloveka, ktory by nebol ziCil narodu slovenskému to najlepsie. Keby bol zil pri pre-
vrate, som presvedceny, ze by bol byval medzi prvymi, ktori si stali do Siku pomahat
oslobodenej svojeti. A s havka¢mi hornouhorskymi mal srazok dost, menovite pre
Slovenské Noviny, ktoré musel za isty ¢as tiez redigovat; pozdejsie mu redakciu
odobrali, lebo im vraj nebol dost spolahlivy.” (Wagner 1930, 200)

Svoje vedecke vysledky uverejnil vo svojich jazykovednych pracach. Ako prvy
napisal modernu, skutoc¢ny stav odzrkadlujucu slovensku foneticku, pravopisnu a
gramaticky priruéku, pritom mienil monograficky spracovat jednotlivé naresia. Co
sa mnohym zdalo nepochopitelnym, ba odpornym prejavom, medzir. 1900-1906
viackrat dostaval dovolenky aj dodato¢nu finan¢nu podporu na terénnu pracu. Kvoli
jeho predcasnej smrti vSak vysla iba vychodoslovenska ¢ast.*

Svoje narodo-politické stanovisko medzi r. 1887 -1895 rozsiroval ako hlavny re-
daktor, teda aj autor Uvodnikov proviadnych Slovenskych novin. Prave vzhladom
na tUto aktivitu ziadal o titul ministerského pomocného tajomnika: ,Statu a vysokej
vlade sluzim nielen v Urade, ale okrem toho aj na poli publicistiky, pokial od desat-
rocCia, v duchu madarského vlastenectva a podla intencii vysokej vlady redigujem
Slovenskeé noviny.” (Steier 1937b, 151)

Svoj postoj potom zhrnul v madarskej brozurke® a rozsiahlejsie v monografii Slo-
vaci a ich re¢, v ktorej napadol ¢eskych publicistov, politikov a slovenskych ¢e-
chofilov, poéestovatelov slovendiny. Poukazal na to, ze Cesi, vedeni svojim narod-
nym egoizmom a obavami pred nemeckou expanziou, povazuju Slovakov za svoju
etnicku rezervu; slovensky lud sa stava teda Cirym aritmetickym Udajom, masou

4 Jeho lingvisticku tvorbu zhriuje: Voroés 2021, 175-183; z madarského hladiska pozri: Zilakova
2010; jeho paralelnu lingvistickl a etnograficku zberatel'sku ¢innost hodnocuje Zefiuchova 2010.
5 Czambel 1902. Sem patri, ze bol ¢lenom vyboru zlochyrneho FEMKE-a (Hornovidieckeho vzdelava-

cieho spolku madarského), aj ked na jeho praci sa prakticky nepodielal. Podhradszky 1937, 129.
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bez historického povolania. Czambelovo stanovisko je samozrejme protivné: dva
samostatné slovanské narody ziju vedla seba s inym historickym vyvojom, ktoré
sa aj dnes postupne vzdaluju od seba; podla neho ¢eska kultura uz v malej miere
ovplyvinuje Slovakov, jej miesto prebera madarska kultura.

V spéatosti so svojou filologickou ¢innostou ubezpedil verejnost a politickych &i-
nitelov, ze vdbec nejde o nejaké protistatne zameranie (Co zaroven svedci o uzkom
priestore pohybu slovenského inteligenta): , Vo svojej madarskej brostre prosil
som madarsku verejnost, aby sa ujala viastnej rec¢i Slovakov v jej boji o osamo-
statnenie a poukazuc na to, Ze sa osamostatnenie spisovnej reci slovenskej
neprotivi v nicom politike viady, vyzval som vladu, aby ona sama umoZznila a po-
doprela preskumanie Iudovej reci slovenskej, o ktort sa opiera osamostatnenie
spisovnej re¢i Slovakov.” (Czambel 1903, 237) V januari 1903 napisal minister-
skému predsedovi Kalmanovi Széllovi: ,Vasa excelencia mi umoznila vydanie mojej
Studie o ¢esko-slovenskej narodnej jednote a tak ste racili suhlasit so smerom,
ktory vyznava, ze politicky prud, usilujuci sa o ¢esko-slovensku narodnu jednotu,
mozno zrusit iba tak, Zze sa Slovaci od Cechov odltcia kultirne a jazykovo. Tymto
ponizene vyhlasujem, ze sp6sobom uvedenym v prilozenej studii som pripraveny
preskumat slovensky ludovy jazyk, ak mi na to Vasa Excelencia da prilezitost.”
(Pilecky 2010, 64-65)

Napriek svojej provliadnej orientacii nebol zastancom asimilacie, veril v zivotnu
silu a narodné povedomie Slovakov: ,[Karel] Kalal nas strasi, ze sa pomadarcime,
jak sa odtrhneme od kultury Geskej. Ja na to odpovedam: Cesi svojou kultirou za
500 rokov odslovencovali Slovakov, a Slovaci v podstate ostali Slovakmi. Z madar-
skych skol uz vyslo pokolenie Slovakov, a Slovaci ostali Slovakmi. Netreba sa nam
bat o Slovakov; oni vo svojich vrhoch [sic!], vo svojej spolo¢enskej isolovanosti
[sicl, sami si poistuju svoj etnograficky raz este na dlhé ¢asy.” (Czambel 1903,
265)

Hodnotenie osobnosti a tvorby od jeho smrti az po suc¢asnost rovnako charak-
terizuje aj stav a kruh ohybu slovenskej narodnej identity - ide predovsetkym o
boj medzi empatickym obrazom zo strany martin¢anov (takticky uhrofil, ,sloven-
sky Wallenrod”) a nemilosrdnym rozsudkom (renegat a agent madarizacie) zo spi-
sov ¢echoslovakizmu, ¢o doplnil jeho kult v medzivojnovom Madarsku na pocest
osoby, kitora zostala verna rovnako svojmu slovenskému narodu a svojej uhorskej
vlasti. Od zaverecCnej fazy totality sa jeho tvorba zrejme prehodnocuje, a to v, mar-
tinskom” smere (este v 80-tych rokoch sa mu dokonca postavil symbolicky na-
hrobnik na Narodnom cintorine). Okrem prejavov na Slovensku® treba spomenut
konferenciu univerzity ELTE v Budapesti zr. 2009, prednasatelia ktorej sa usilovali
o vecnost a rovnovahu posudenia, zdoraznujuc, Ze jeho tvorbu treba interpretovat
v slvislostiach politickych a kulttrnych suvztaznosti jeho doby.”

AboLF PecHAny (1859-1942) tiez pochadzal zo slovenskeho prostredia - naro-
dil sa v llave (lllava, Trencianska z.), jeho matka (sedliacka) sa volala Barbora Pe-
chanova, zakonného otca nemal. Lokalita sa aj v madarskej $tatistike povazovala za

6 Celu jeho recepciu zhrnuje Voéros 2021, 183-203.
7 Najmarkantnejsie Pilecky 2010, 61.
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tot mezévaros (,,slovenské mestecko”), aj ked v mensom pocte tam zili aj Madari,
Nemci a zidia.

Uz ako stredoskolsky profesor napisal svoje prvé ¢lanky pedagogického, hos-
podarskeho a turistického razu, potom sa dostal pod vplyv zapadoslovenskeho
[udového umenia. Vytvoril si bohatu zbierku vysiviek a krojov, tieto témy zacal aj
vedecky spracovat.® Po audiencii u arciknaznej Izabelly Habsburskej mal rozhodny
podiel na zalozeni Spolku Izabelly (1895), ktory zbieral-nakupoval podobné prace,
aj organizoval ich vyrabanie, a tak cez svoje dielne (ich bolo 18 na prahu Velkej
vojny), pod vedenim 9 uditelieck zamestnaval 8-900 vysivaciek.®

Okrem svojej odbornej a praktickej novinarskej cinnosti skoro sa ozval aj v na-
rodopolitickych zapasoch. Vdaka jeho mnohostrannej aktivite a nemenej jeho pro-
vladnemu presvedceniu ho premiestnili do Budapesti, od r. 1897 (po Czambelovi)
redigoval Slovenské noviny. Napisal mnozstvo ¢lankov o Zivotnych pomeroch Slo-
vakov, hlavne o polnohospodarstve a o ziaducom rozvoji domaceho priemyslu. Bol
autorom suhrnnej kapitoly (A felsémagyarorszagi tétok) v piatom zvazku enyklo-
pedie ,,Rakusko-uhorska monarchia slovom a obrazom” (1898), dal nou korektny
opis sedliackej hmotnej i duchovnej kultury, pritom sa mestianskou vrstvou a jej
narodnymi Usiliami sa nezaoberal.'® Skoro sa uvolnil z vyu¢ovania, cely svoj ¢as
mohol venovat osvetovej a hospodarsko-organizacnej ¢innosti - vybudoval siet
gazdovskych kruhov v neurodnych krajoch Trencianskej, Nitrianskej, Oravskej a
Liptovskej zupy. R. 1906 vydal slovensko-madarsky a madarsko-slovensky slov-
nik, neskor aj jazykovu prirucku. R. 1908 - prevezmuc Czambelove ulohy - sa
dostal na tlacove oddelenie vlady. V seriali Nemzetisegi Ismertetdé Kényvtar (Infor-
macna kniznica o narodnostiach) napisal prvu rozsiahlu monografiu o Slovakoch.™

Sustredujuc sa na jeho etnicku koncepciu, citujme z jeho sprievodcu o Povazi,
v ktorom venoval schematicku kapitolu charakterizovaniu fludu. Cnosti a nedostatky
su v rovnovahe: Slovaci su usilovni, ale schopni zva¢$a na mechanicku pracu, v
Skole na biflovanie. Su Sikovni na poli domacneho priemyslu, ale sa radi lenosia,
kym palenka umrtvuje vSetky ich mravné a estetické city. Voci panom su pokor-
ni, ale dotieravi, ked" ¢akaju nie¢o od nich. Vyhybaju konfliktom, muzi odvravaju
len opiti. Ked' niekomu venuju déveru, su presvedceni, ze vSetko, ¢o »ich ¢lovek
robi, je spravne. Lipnu na svojom rodnom kraiji, len ¢o su v stave, aj z cudziny sa
ponahlaju domov. Autor poukazal na madarské folklorne vplyvy: ,Svoje piesne,
hlavne v poslednych ¢asoch, obycajne spieva na madarské melddie, [...] tazko-
padne, ale rad tancuje ¢ardas.” (Pechany 1888, 7-10) Obraz sa opakoval v jeho
spomenutej monografii z r. 1913, pritom zdbéraznil ich udajny zmiesany raz: s tunaj-
&im obyvatel'stvom splyvali Pedenehovia, Madari, Kumani, Nemci, Cesi, Rumuni
a Rusini, a tak ,to netvori taky jednotny typ, ktory by sa vyrazne dal povazovat za
slovansky”. (Pechany 1913, 18-20, 26-34) S tym poprel rovnako tézu Strovcov

8 Jeho zivotopis kratko podava: Podhradsky 1942; Abraham 2000; Abraham 2016, 77-78, 130, 134-
135; novsie: Zilizi 2013; Zilizi 2014; Zilizi 2015.

9 Objektivny obraz spolku: Holec 1995; Palickova 1995; Holly 2011, 78; Szaboova: 2018.

10 Jeho hodnotenie: Kilianova - Popelkova - Vrzgulova - Zajonc 2001, 11-12.

11 Pechany 1913.
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o Slovakoch ako o najCistejsich ¢lenoch v rodine Slovanov a koncepciu narodnej
jednoty ¢eskoslovenske;j.

Inac v tejto neskorsej praci uz videl povzbudzujuce prejavy: rozsirovanim sa vz-
delanosti na mnohych miestach upada konzumacia palenky, a rad sa oboznami s
novostami, lebo si uvedomuje, Ze to bude na osoh v buducnosti: ,,Slovom, striasa
sa put zaostalosti, uz nie je principom, ze »ani moj praded to neurobil inak, ani ja
ni¢ nezmenime«.” (Pechany 1913, 34)

Jeho posudenie narodného hnutia je vsak od zaciatkov odporné, vlastne odzr-
kadluje koncepciu dobovych madarskych autorov (Béla Griinwald, Imre Gaspar,
Kalman Mikszath a pod.)."2 Ako vo svojej brozurke formuloval: , Tot a panslav su dva
protivné pojmy. Tot ma rad uhorsku vlast, vazi si uhorske institucie; panslav uhorsku
vlast poklada za macochu, jej institucie hani, nimi opovrhuje a proti nim demonstru-
je.” Pospolity Iud vraj nema narodné ciele: ,Tisicrocné spoluzitie ich [Madarov a
Slovakov - B. A.] napriek jazykovému rozdielu zvarilo do jedného narodného te-
lesa.” (Pechany 1886, 36, 33) Na druhej strane Pechany predpoklada rozsirenu
konspiraciu panslavov a vSadepritomnu podvratni ¢innost ¢eskych a ruskych
agentov. Cela agitacia je podla autora nebezpecna aj preto, lebo vyuzivajuc social-
ne problémy fud doZenie do socializmu, ¢o sa uz videlo v Hurbanovych a Sturovych
burcujucich reciach r. 1848. Hornouhorska spolo¢nost musi teda pomahat sloven-
skému ludu, lebo ten ,je ovela slabsi a nevyvynutejsi, nez by sa dalo ratat s jeho
vlastnymi silami, on potrebuje vedenie, osvetu a dobromyselné rady”’. (Pechany
1886, 36, 38) Madari vobec su a mdzu byt vylucnymi Statotvornymi prvkami aj
preto, lebo len oni nemaju pribuznych mimo hranic. Ich déstojna pozicia a ich ja-
zyk zabezpeduje celistvost krajiny a harmoniu réznych ¢asti obyvatel'stva. (Pechany
1886, 34)

V suvislosti s narodnymi snahami zastaval nazor, ze lud ich vzdy odmietol, r.
1848 dobrovolnikov pokladal ,,za nanichodnych a vreckovych zlodejov”, kym Slo-
vaci hromadne bojovali pod zastavami honvédskej armady, ako aj r. 1861 protes-
tovali proti Memorandu, totiz proti ohrani¢eniu od Madarov. (Pechany 1886, 19,
20, 23, 26, 28) Rokom 1848/49 potom venoval celu monografiu, v ktorej uplat-
noval stanovisko madarskej historiografie's, ako aj poc¢as vojny chcel povzbudzovat
obyvatelov regionu v nebezpecenstve, poukazujuc na vynimoc¢ny podiel sloven-
sko-rusinskych krajov na minulosti spoloc¢nej viasti. Poratajuc tamojsie slavne rody
~-neohrozenych obrancov nabozenstva a obcianskej slobody”, zdbraznil: ,Tento
vidiek zivi ucast bral na dejoch velkych ¢asov, do tychto udalosti vziahnuty bol aj
pospolity [ud, ktory verne nasledoval vo vSetkom svojich zemskych panov.” (Pecha-
ny 1915, 172-173)

Svojej narodnej koncepcie sa drzal az do smrti. Ako hlavny redaktor proti Stato-
pravnemu prohlaseniu Ceského zvazu r. 1917 zdéraznil: ,,Slovak nezapreda svoju
materinsku rec¢, aby ju zamenil Ceskym jazykom, nezapreda svoje vlastenecke pre-
svedcenie ¢o rovnopravny obc¢an tisicro¢nej vlasti uhorskej, ku ktorej ho svateé tra-
dicie, cela minulost viaze, a v ktorej jedine méze si budovat buducnost.” (Pechany

12 Pozri Abraham 2008, 71-72.
13 Pechany 1903.
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19174, 1) Poprel hociktoru Gcast svojho etnika na zahraniénom odboji, predovset-
kym v tom ozbrojenom: ,,Caty uhorskych Slovakov nepocetne krat svojou hrdin-
skostou a obetovanim svojich Zivotov dokazali svoju vernost naproti trénu a vlasti
uhorskej. Historia tejto vojny na vec¢né Casy zaznaci skvelé skutky viasteneckej se-
baobetavosti slovenského fudu, a ten, kto chce viastenecké city Slovakov postavit
do svetla pochybnosti zakladanim zradnych brigad, je jednoduchy lotor, ktorému v
zaujme stoji, aby terajsich svojich zivitelov zavadzal. [...] Ved ked' by do tej brigady
pripadne aj bolo vstupilo niekolko takych v Prahe vychovanych a masarycismom
nakrmenych mladikov, ktorych v Parizi Ceski zradcovia zviedli, pocet tychto zave-
denych Suhajcov méze byt len taky nepatrny, ze brigadu nazvat aj slovenskou je
jednoduchym klamanim sveta. Tito nestastnici za Slovakov nemoézu byt povazovani,
tychto premleli v Cechach a tam vétepili do nich schopnost ku zrade trénu a viasti.”
(Pechany 1917b, 1) Mienil vyvratit tézu ¢eskoslovenskej jednoty argumentami z
oblasti antropoldgie, ludovych krojov, povesti, piesni, porekadiel, rodinnych mien,
ba samotného jazyka. (Pechany 1918a, 1)

Pechanyovo zivotné dielo, aj vdaka jeho ¢innosti po roku 1918, v porovnani s
Czambelovou drahou je kontroverznejsim fenoménom. Bez zameru nekritickej ,,re-
habilitacie” sa v Madarsku uz podciarkuje, ze treba ho hodnocovat v suvislostiach
dobovych realit, bez nuteného aplikovania vtedajsich, viac-menej umelych kategorii
~harodnej vernosti”’ alebo ,zrady”.'®

Podhradszky Gyoérgy / Juraj Podhradsky (1889-1972) ako historik, etnograf,
publicista zacal svoju kariéru uz len na konci skumaného obdobia. Pévod a pros-
tredie by ho boli predurcili na narodovecku zivotnu drahu. Jeho stary otec, rodak
z TrencCianskej, aj ked' si nasiel poziciu evanjelického ucitela na Dolnej zemi, v
obci Dunaedhaza (Dunaegyhaza, dnes Bacs-Kiskun vm.), v tej slovenskej dedine
(vtedy sa vyucovalo iba po slovensky) pracoval aj na udrziavani slovenskej identity
dospelych tak usilovne, Ze ho bilagovali za panslava. Potom sa stahoval naspat do
severného regionu, patril medzi narodovcov Zvolenskej zupy. Jeho syn vyucoval uz
v Banskej Bystrici, pritom ako prekladatel a publicista sa venoval slovensko-ma-
darskému dialogu (na pr. prelozil Sladkovicovu Marinu do madarciny). Druhy syn
zase prelozil viac Petéfiho basni. (Inac po matke a starej matke boli v pribuzenstve
so Sladkovicom a Jankom Kralom.) Vnuk, Gyérgy Podhradszky vyrastal v tom uve-
domelom prostredi, pohyboval sa v narodoveckej spolo¢nosti, po boku starého
otca sa zucastnil slovenskych politickych a kulturnych podujati. Po studiach v Bu-
dapesti vSak zakotvil v hlavhom meste, kedze od r. 1915 pracoval na etnografickom
oddeleni Madarského narodného muzea ako referent objektov ceskej a slovenskej
proveniencie.16 Aj ked bol na poli publicistiky od r. 1904, jeho uhrofilnu angazo-
vanost zosilnilo spomenuté ceské vyhlasenie z r. 1917 - vo viacerych ¢lankoch
odmietol ich narok na Sestnast hornouhorskych zup. Vypovedal vojnu heslu ¢es-

14 Nadalej redigoval Slovenské noviny, recenzoval nepriatel'ské prejavy zahrani¢nej tlace, napisal
brozurky proti Ceskoslovensku, a od r .1921 pdsobil ako madarsky krafovsky komisar obyvatelov
slovenského jazyka v Madarsku, pracujuc v zaujme ich madarizacie.

15 Pozri Kiss 2000 a citované prace Zoltana Ziliziho.
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koslovenskej jednoty: ,Slovaci, kolko vieme o ich existencii a o tych ¢lenoch, ktori
sa dostali do uhorského zemianskeho stavu, uz za Arpadovcov ulne splynuli s na-
§im narodom, kym s Cechmi nikdy nemali politické vztahy.” (Podhradszky 1917a,
526) Ani jazykovo nie su ti isti, ba Slovaci od 18. storocCia zapasia proti Ceskej
expanzii, v obrane ich vlastného jazyka. Potom pokracuje odliSnym, prekvapujucim
argumentom: ,,Ak by Slovaci boli Cechmi, iste by bolo nemozné, ¢o sa odohrava,
ze devatdesiat percent ich inteligencie zosilfuje rady madarskej spolo¢nosti, je
najhorlivejSim bojovnikom vybudovania jednotného madarského narodného Sta-
tu.” (Podhradszky 1917a, 527) Potvrdzujuc, ze Madari sa vzdy usilovali o rozvoj
hmotnej i duchovnej kultury Slovakov, sama vlada im vydava denniky a ¢asopisy,
dalej spolok, ktory rozsiruje vlastenecku literatdru, a vedecke institucie - iste nie
nahodou pripomina etnografické oddelenia Narodného muzea -, ktoré rovnako
spracuju slovensku ludovu kultaru, ako tu madarsku. Ale nejde iba o vzdelanost:
ekonomicky vzostup Slovakov mézu zabezpedit len Madari, severny region a Dolna
zem sU vzajomne odkazané jeden na druhy, kym Cesi by Horny vidiek pokladali
iba za svoju koloniu. Podhradszky vsak netaji, ze stat musi intenzivnejsie rozvijat
jednotlivé vetvy hospodarstva. (Podhradszky 1917a, 527-528)

Este aj koncom prvej svetovej vojny zapasil proti c¢eskym narokom, dovolujuc,
Zze maju pravo ziadat od tamojSich Nemcov uctievanie ¢eskej sStatnej idey, ale v
pripade Slovakov na to su opravneni nie oni, ale Madari. (Podhradszky 1918, 7-9)
Na druhej strane sa obratil o pomoc na vedy: odvolavajuc sa na vyskumy z oblasti
demografie, kulturnych dejin, fyzickej antropoldgie, psychologie, ludového umenia
a folkloru cheel dokazat existenciu samostatného slovenského etnika.

Rozumie sa, vzdialenost a nezavislost Slovakov smerom na juh neboli zd6raz-
nené: ,Jeho fud [Horného vidieka] aj ked ma matercinu slovensku, v citoch je
uhorsky/madarsky a vo vernosti k vlasti neohybny...” (Podhradszky 1917b, 326)
ViacstorocCny protiCesky zapas o vliastny literarny jazyk zhrnul v osobitnej studii, kde
vSak netajil ani zodpovednost madarskej politiky: ta nesplnila Ziadosti z r. 1848 a
1861, ba potom zrusila tri stredné skoly a Maticu, a tak dohnala Slovakov do ruk
Cechov. (Podhradszky 1919, 129-140)

Na jesen r. 1918 uz bol aj aktérom politiky, ako spolupracovnik ministra pre
narodnostné zalezitosti Oszkara Jasziho sa zucastnil vypracovania koncepcie du-
najského konfederativneho statu, kym od januara p6sobil ako slovensko-c¢esko-
polsky referent na tlacovom oddeleni Uradu ministerského prezidenta."

GEza ZseBrAczky (1869-1951) nas odvedie z Budapesti alebo z | klasickych”
uvedomelych krajov na iné bojisko budovania naroda. Narodil sa synom krajcirske-
ho majstra v PreSove, pricom jeho rodina - zemianska - pochadzala z Halice. Od
r. 1893 kaplankoval v Solivare (Presov), od r. 1913 bol fararom Bardejova. Stal sa
¢lenom spolku Sarosvarmegyei Magyar Kézmdivelddeési Egyestlet (Madarsky vzde-

17 Por. 1918, prave tak, ako Pechany, uc¢inkoval nadalej v Budapesti, v sulade s ideologiou Madars-
ka - publikoval proti Ceskoslovensku, argumenty etnickej samostatnosti zhrnul v knizke A tétoklakta
felfold politikai és kulturgeografiaja (1924) a zapojil sa do iredentistického hnutia (Felvidéki Egyesti-
letek Szovetsége = Zvaz hornovidieckych spolkov, Magyar Reviziés Liga = Madarska revizionisticka
liga, Felvidéki Tudomanyos Tarsasag = Hornovidiecka vedecka spolo¢nost).
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lavaci spolok Sarigskej stolice), kruhu Széchenyi, pritom od r. 1910 politizoval v
lipianskej pobocke vliadnej strany (Nemzeti Munkapart). Pritom nezostal cudzim ani
voci slovenskym zalezitostiam, pokial sa zucCastnil zalozenia Muzealnej slovenskej
spolocnosti (neskor sa stal jej podpredsedom), vasnivo zbieral predmety minulosti,
uzko spolupracoval s ¢eskym spisovatelom Aloisom Jiraskom, r. 1906 ho spreva-
dzal po vychodoslovenskom regione, aby zbierali Udaje pre pripravovany historic-
ky roman. Ale najviac urobil asi svojmu ludu: prednasal v obciach a publikoval o
moznom rozvoji hospodarenia (aj kurzy organizoval, aj brozurky vydal), o otazkach
osvety, usiloval sa prehibit naboznost svojich pésobisk, zalozil spolky triezvosti,
redigoval rézne katolicke noviny, pritom, ak bolo treba, naucil negramotnych pisat
a Citat.®

V narodopolitickom ohlade sa zaradil medzi zastancov slovjackeho hnutia. Ideo-
l6giu skupiny zhrnul (retrospektivne) Istvan Dessewffy, zodp. redaktor NaSej zasta-
vy: ,Vychadzali sme z toho, ze nas lud ma v srdci madarske city, nemusime sa teda
priblizovat k nemu oklukou, podvadzajuc, ale ¢irocistym vlasteneckym smerom.
[...] Boli sme nazoru, ze nas lud je dostato¢ne zrely, aby si mohol uvedomit: méze
mat stastnu buducnost, bude spokojny iba v pripade, ak zostane vernym bratom
madarského ludu.” (Dessewffy 1918, 8) Tomu sluzil aj jazyk novin, totiz Saristina,
¢im vy$Sim poctom madarskych alebo aspon polskych alebo rusinskych slov, a
¢im zriedkavejSim pouzivanim stredo- a zapadoslovenskych vyrazov, ,tym sposo-
bom, dufame, podari sa nam vychodoslovensky jazyk ¢im viac a viac oddialit od
toho zapadného”. (Dessewffy 1918, 8-9)'" Pripomenul, Ze spoluredaktor Gejza
Zsebraczky planoval zostavit podrobny slovnik aj gramatiku, ale tie sa neuverejnili,
ako aj vyhotovena zbierka ludovych piesni zostala v rukopise. Dessewffy to po-
[utoval aj preto, lebo lud ich spieva na madarské melddie a su plné madarskych
suvislosti. (Dessewffy 1918, 8-9)2°

Gejza Zsebraczky sa s touto koncepciou stotoznil. Ako uz na stipcoch novin
Eperjesi Lapok?' potvrdil: ,Je velka skoda nasmu ludu SariSskému, Ze kazdé lite-
rarne diela, ktoré sa k nemu dostavaju, su cudzie, odliSné od jeho narecia. Kaz-
de slovenské denniky, kazdé slovenské modlitboveé knizky vychadzaju v cudzom
dialekte, ba u nas, u katolikov kosSickej diecézy, je v cudzom dialekte aj slovensky
katechizmus, ktory zostavil knaz z tejto diecézy (zo Sabinova), ale hemzi sa slovami,
ktoré nas lud nerozumie, nepouziva, ich nepocuje.” (Zsebraczky 1907, 3)

Pouzivanie Sarisskeho jazyka aj z vlasteneckého hladiska pokladal za existencnu
otazku. PripomenUc prisposobivi naturu vychodniarov upozornil: ,,Skoda by bola

18 Jeho zivotopis: Jurcisinova 2019; pre konkrétne problémy pozri: Szeghy-Gayer 2014; Szeghy-
Gayer 2018. Uspesne sa uplatiioval, uz pod menom Gejza Zebracky, aj v Ceskoslovensku: vymen-
ovany bol spravcom zupného muzea, ba riaditefom muzei v Sarigi, dosiahol vratenie bardejovskych
zbierok z Budapesti. Co do politiky, nadlho sa stal starostom Bardejova (za HSLS), ziskal ¢o vyssie
cirkevné tituly (Cestny kanonik, papezsky prelat, apostolsky protonotar).

19 Dessewffy dobre poznal Saristinu, nou aj pisal, aj na fnu prekladal.

20 V suvislosti s jazykom redakcia oznacila ako smerodajné: Urban 1875; Czambel 1906; prax ame-
rickych novin Slebodni Orel.

21 Tie nadhodili potrebu vydavania slovenskych novin viasteneckého duchu, pozri Rosenberg 1906.
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priat, aby nas Sarissky lud chcel sa stat vo vSsetkom podobnym tomu ludu, rozu-
miem tu panslavisticky lud trencCiansky a liptovsky, s dialektom ktorého sa stretava
ustavi¢ne, cestou tlacenych pismen.” Tomuto ludu treba pisat v jeho vlastnom ja-
zyku, ani nevybrusenost nemoze byt prekazkou: ,ak este niet SariSskej slovenskej
gramatiky a ortografie - ony asi vzniknu. Ale ani netreba ich zaradit do paragrafov,
nachadzaju sa v Ustach, v jazyku i v srdci a v pieshach [udu Sari$a a spomenutych
7Up [Abovskej, UZskej, BereZskej, Spisskej - B. A.]. Ved $arigsky dialekt je ovela
krajsi, hladkejsi, maksi, plynnejsi, nez tie ostatné, vhodny na vyjadrenie aj najhib-
Sich citov, najkrajsich poetickych obrazov, jeho ludové piesne su také milé, ze aj
Hurbanovci radi si z nich poziciavaju.” Ked' lud tie texty jazykovo prijme ako svoje,
potom prijme aj ich obsah - sa uzaviera ¢lanok. (Zsebraczky 1907, 3)

Svoj wbojny postoj zachoval, ba ho stupfioval na stipcoch Nasej zastavy. Za-
staval koncepciu samostatného vyvinu Vychodu, nielen v jazyku ale aj v dejinach,
behom ktorého sa formovali tisicro¢né bratské vztahy, spoloény osud madarsko-
slovensky, na druhej strane sa ustalili deliace Ciary voci zapadniarom. ,,Nas vichod-
noslovenski [ud nad druhim narodom slovenskim z nacionalneho ohledu nesmirne
visoko stoji, nikda nedzmurkal na stranu, nekoketiroval zos moskalom, nechodzil
do Prahi, ani do Zahrebu, nemal Hurbana, nema zadnej histori¢nej poskverni takej,
pre chtoru bi jak ud Uherskej vlasti nespokojne sumene mac abo hanbic Se musel.
Nas vichodnoslovenski [ud vov vSeobecnosci je chvala Bohu esci vse taki, jak jeho
predkove buli, ku vlasti Uherskej verni, a tu v krajine zos narodom uherskeho jazika
vov dobrim porozumenu stojaci.” (Zsebraczky 1911a, 3-4)

Ale podla neho sa nebezpecenstvo objavilo uz v tomto regione: ,,.Smutna vec
je, ze narodnostne agitatore svojo saki v najnovsim ¢ase uz ai na spokojni, dobri,
vichodnoslovenski lud rozpreztreli. Tam na zapadu Se jim uz nedari, tehdi kunam
cahaju. Ale eS¢i smutnejsa vec bi bula, kedbi Se nasli medzi nasima ludzmi take,
chtore sSe od fale¢nich narodnostnich apostoloch prevezc daju, a Se Silom gvaltom
nahuckac daju do takej vojni, chtoru nichto nechce, chtoru l'em tote narodnostne
agitatore vimisluju preto, bo to jejich gseftarskim cilom zodpoveda.” (Zsebraczky
1911b, 2)

Ich zbrane, obzaloby sa Zsebraczky usiluje vratit proti nim samym: ,Vov zapad-
noslovenskej reci pisane narodnostne novinki pulne su zos skarhu, ze magyare a
»madaroni« utlacuju slovensku re¢, a vzivaju ai vichodnich SariSskich slovjakoch,
zebi ratovali »tu nasu slovencinu«. Ta mi jich posluchfieme, mi ju viratujeme, fem-
ze ne od magyaroch, ale od nich, od tich zapadnoslovenskich narodnoscaroch.
Bo magyarom nikda ani do misli nepridze nasu Sarissku rec viSmivac; vsak ai vov tej
prosbi Széchenyi-koru [vyzva na zbieranie Iudovych piesni, rozpravok, poreka-
diel, oby&ajov - B. A.]vidno, ze ju podporuju, jej literaturu sbiraju, na to obetuju,
- ale musime nasu vichodnoslovensku rec ratovac od narodnostnich agitatoroch,
chtore Se za slovenskich apostoloch vidavaju, ale nasu vichodnoslovensku re¢ ni-
kda nepodporovali na tich istich stranoch, kdze nas narod vzivaju ratovac »tu nasu
slovencéinu« oni Se nehanbja nasu Sarissko-slovensku macerinsku re¢ na kazdim
kroku, pri kazdej prilezitosci viSmivac, a nasu - od jich zapadnoslovenskej reci tisi-
ceraz krajsu - SariSsku re¢ »gebulinu« nazivac.” (Zsebraczky 1911b, 2)
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Na zaver odkazuje vSetkym vonkajsim silam, ale predovsetkym zapadniarom:
»Mi nenapadujeme nikeho, zadnu stranku a strankovu politiku nenasledujeme, [...]
esc¢i jednu vec zadame od neho: Zebi ten, chto Se s nami porozumic chce, chto
na nas ucinkovac chce, chto pre nas pisac chce, ten riej nam riepisSe po fran-
cuzski, ani po liptovski, ani po ¢eski, ale riej nam pisSe »po nasemus, po Sarisski,
zebi sme ho rozumic mohli, zebi sme nad jeho »kynozenim«, nad jeho »hrstom-pr-
stom« ani hlavu, ani jazik lamac nemusili.” (Zsebraczky 1911b, 2)

Mala madaronska panorama

Na zaver nam zostava potvrdit, Ze osobnosti s podobnym postojom a podobnou
kariérou najdeme aj medzi synami ostatnych narodov Uhorska. Vo vnutri nemeckej
a zidovskej inteligencie sa ani neobjavili narodné snahy (odhladnuc od jediného
Edmunda Steinackera a, samozrejme, od Sasov v Sedmohradsku). Spomedzi Ru-
sinov treba pripomenut historikov-etnografov Kalmana Zsatkovicsa, Antala Hodin-
ku, Sandora Bonkaloa alebo Oreszta Szaboa, ktory v ramci spomenuteho serialu
z r. 1913, venovaného nemadarskym etnikam, napisal prislusnu monografiu, tam
potvrdzujuc: , Uz od starozitnych Cias nepovazuje Madar Rusa za nepriatelsku na-
rodnost, ale za uctievaného rovnocenného surodenca.” (Szabé 1913, 9) Identi-
tu pomadarc¢enych inteligentov zachycuju slova Janosa Prodana, redaktora novin
Gorégkatolikus Hirlap (Budapest): ,,Nikdy som sa nehlasil za Rusina [rutén], ale
ani to som netajil, Ze pochadzam z ruského ludu [orosz nép] Podkarpatska. Som
hrdy na to, Ze hovorim jeho jazyk, [...] vzdy budem sluzit jeho zaujmom, ale nie ako
Rusin, lez ako Madar, ktory ma tie isté politické a spolo¢enské nazory, ako madar-
ski spoluobcania od rodu.” (Mayer 1977, 155)

V pripade Rumunov myslime si na vynikajuceho profesora rumunskeho jazyka
na univerzite v Kluzi - Grigoriu/Gergely Moldovan - ktory napisal prislusna mono-
grafiu pre ten serial zr. 1913. Jeho Zivotna draha sa zrejme da porovnat s Czambe-
lovou ¢innostou, dokonca to potvrdzuje jeho hrda deklaracia identity: ,,.Som oprav-
divy Rumun, aj chcem nim zostat, nikomu nedovolujem, aby sa pokladal lepsim
odo mna. A nikto neziada odo mna, aby som nebol Rumunom. Nikdy som svoj lud,
svoju krv neodoprel, ani nebudem. Ale tuto svoju ¢istl, neposkvrnenu rumunskost
vladzem zosuladit so svojim statusom madarského obc¢ana.” (Moldovan 1891, 44)
Viac-menej sa da podobne hodnotit aj loan Ciocan, profesor rumunciny v Buda-
pesti, ktory sice bol horlivejsim zastancom madarskej Statnej idey, ale podla istych
rovesnikov v konkrétnych zalezitostiach vzdy pomahal svojim, bol ,,naoczajstnym Ru-
munom”. Vieme, ze zabezpecil studentom stipendia, ucitelom podpory a vo svo-
jom zavete cely majetok nechal na rumunské gymnazium v meste Nasaud/Naszod
a na celonarodnu vzdelavaciu organizaciu ASTRA. (Campeanu 2013)

losif Siegescu, jeho potomok na katedre rumunciny, zaroven lojalny poslanec,
so svojou vybojnostou uz pripomina skér Adolfa Pechanya, ina¢ svoju rumunsku
identitu nikdy neodoprel. Ked narodniari ho obzalovali, ze sedi v riadkoch viad-
nej strany len z osobného zaujmu, odvratil to slovami: ,,Sme prave taki rumunski



Spoloc¢enska a narodnopoliticka ¢innost uhrofilnych slovenskych osobnosti... | 118

poslanci, ako ti narodnej strany! [...] V mene viacerych poslancov vyhlasujem, ze
sme tu nie zo zaujmu, ale z dévodu, ze citime: bble rumunského ludu [...] mdzeme
vyniest na povrch ovela lepsie v ramci tejto strany, nez ako by sme ich dali najavo
vo formach extremizmu.” (Kese 1999, 105)??

Studia bola vypracovana v ramci projektu VEGA &. 2/0069/21 Uloha meétian-
stva v modernizacnych procesoch pri prechode od stavovskej k obCianskej
spoloénosti (Uhorsko a Slovensko 1780 - 1918), rieSeného v Historickom us-
tave SAV, v. v. i.
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