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Adaptacia a standardizacia diagnostického
nastroja DIFER na zistovanie aktualnej vyvinovej
urovne 4-8 rocnych deti na Slovensku

BorsELyova Diana — JOzsa KriszTiAN — NAGYOVA ALEXANDRA

Adaptation and standardization of the DIFER diagnosctic tool to determine the
current developmental level of 4-8 year old children in Slovakia

Abstract

The importance of diagnosing a child’s individual development is becoming more and
more important in our country. Within the framework of pedagogical diagnostics, it
is particularly important to know those basic skills that are necessary for successful
school adaptation. Such diagnosis of pre-school children in Slovakia is only in its in-
fancy and there are no standardised diagnostic tools for determining a child’s school
aptitude. The study presents the background and progress of the KEGA project -
Adaptation and standardization of the DIFER diagnostic tool for the detection of the
current developmental level of 4-8 year old children, the main purpose of which is to
contribute to the improvement of the quality of pedagogical diagnostics in kindergar-
tens and primary schools with Hungarian educational language in Slovakia.
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Uvod

Vysledky mnohych medzinarodnych vyskumov ukazuju, ze v zivote Cloveka je z hla-
diska rozvoja osobnosti velmi senzitivnym obdobim prvych osem rokov (Fink et al.
2019; Podraczky 2015, 2017). Jozsa et al. (2022) dodava, ze investicie do vzde-
lavania v ranom detstve maju dlhodobu socialno-ekonomickul navratnost. V tomto
obdobi mézu mat vplyv na priaznivy vyvin osobnosti dietata rozne determinanty,
ako aj rozvijajuce programy. Faktom je, ze v aktualnej vyvinovej urovni deti existu-
ju rozdiely, ktoré je potrebné akceptovat a vo vychovno-vzdelavacom procese je
nutné uplatnovat adekvatnu diferenciaciu s prihliadnutim na diverzitu danej triedy.
Vychodiskovym a podmienujucim faktorom diferenciacie je realizacia adekvatnej a
efektivnej pedagogickej diagnostiky, pomocou ktorej uditel zistuje aktualnu vyvino-
vUu uroven jednotlivea vo vymedzenych oblastiach vyvinu. Na zaklade vyhodnotenia
ziskanych skuto¢nosti je nasledne uditel schopny planovat a realizovat aktivity, sta-
novit vychovno-vzdelavaci ciel, resp. v pripade potreby aplikovat rozvijajuce progra-
my za ucelom zabezpecenia dalsieho vyvinu.
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1. Vyvinova uroven deti, jej meranie a poznanie

Poziadavka poznat vyvinové rozdiely v schopnostiach a zru¢nostiach deti pred ich
vstupom do Skoly dostava osobitny déraz, nakolko ma tento milnik v zivote dietata
vplyv na jeho buducu uspesnost v Skole. Testovanie skolskej zrelosti predstavuje
kritéria, ktoré ma dieta pred vstupom do $koly spinat, ako predpoklad jeho uspes-
ného zvladnutia narokov skoly a edukacného procesu (Burchinal et al. 2015; Dun-
can et al. 2020; Graue, 2006; Snow, 2006; Keating, 2007).

Obdobie nastupu do skoly je velmi senzitivnym obdobim, tak v rozvoji kogni-
tivnych schopnosti ako aj socialnych zruénosti. Studiom tohto Zivotného obdobia
dietata sa zaobera mnoho odbornikov (medzi nimi Driscoll a Nagel [2008], Jo-
zsa-Torok-Stevenson [2018], Jozsa-Barrett [2018], Lee-Burkam [2002], Nagy
[1980] a Snow [20086]), pricom ich vyskumy sa zameriavaju na identifikaciu zruc-
nosti, ktoré zohravaju vyznamnu ulohu v kognitivnom a afektivnom vyvoji dietata
v ranom detstve a tiez na to, Ci existuje preukazatelna predik¢na sila urovne rozvoja
zruénosti v ranom detstve na neskorsiu Skolsku uspesnost. Vo svojich zisteniach
uvadzaju, ze deti, kioré pri vstupe do skoly zaostavaju za svojimi rovesnikmi ¢i uz
v kognitivnej alebo afektivnej oblasti, su vo velkej nevyhode, ktora sa odzrkadluje
v ich motivacii k u¢eniu. Bez ohladu na buduci smer studia, ¢i kvalifikaciu, ktoru
budu chciet ziskat, je nutné, aby pri vstupe do skoly mali primeranu uroven zaklad-
nych kompetencii.

V medzinarodnom kontexte sa venuje pozornost aj rozvoju schopnosti deti mlad-
Sich ako pat rokov, napriek tomu existuje len niekolko krajin, v ktorych su k dispozi-
cii Standardizované nastroje na meranie a hodnotenie kognitivnych schopnosti deti
v tomto veku. Standardizované nastroje st primarne zamerané na meranie Urovne
jazykovych schopnosti. V materskych skolach sa vo vacsine krajin pouzivaju diag-
nostické harky, v ktorych ugitelia roznym spdésobom zaznamenavaju udaje o dietati,
vysledky pozorovania a hodnotenie. Napriklad vo Finsku su zakladom zistovania
urovne kognitivneho vyvoja dietata portfolia detskych prac a hodnotenie deti na
zaklade rozpravania pribehov (Barnett-Ayers-Francis 2014). Vo Velkej Britanii
prebieha komplexné hodnotenie patrocnych deti na narodnej arovni, ktoré je pod-
porené priruckou ,Early Years Foundation Stage Profile” (Department of Educa-
tion, 2022), kitoru zverejnuje Ministerstvo Skolstva na zaciatku kazdého Skolského
roka. V ramci hodnotenia sa zistuju kompetencie deti, ktoré su dolezité z hladiska
ich socialneho zaclenenia. Posudzuju sa tiez zivotné podmienky a rodinné zazemie
deti. Profil poskytuje podrobny a presny popis toho, kedy deti v danej oblasti do-
siahnu uroven rozvoja, ktora je potrebna k dalSiemu pokroku. V Madarsku existuje
moznost monitorovania zruénosti deti od 4 do 8 rokov pomocou standardizovanych
diagnostickych testov (Jozsa 2022; Nagy et al. 2004a, 2004b).

Vyznam diagnostikovania individualneho rozvoja dietata nadobuda aj u nas ¢oraz
vacsi vyznam, pricom sa zdéraznuje hlavne na teoretickej urovni. V ramci pedago-
gickej diagnostiky je obzvlast dblezité poznat tie zakladné zru¢nosti, ktoré su po-
trebné pre uspesnu skolsku adaptaciu. Vychadzajuc z myslienok Snowa a Van He-
mela (2008) zdoraznujeme, ze na urenie toho, ¢&i dieta dosiahlo potrebnul uroven
rozvoja k nastupu do Skoly su potrebné validné a reliabilné diagnostickeé nastroje.
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Dostupnost vhodnych a lahko pouzitelnych diagnostickych nastrojov zohrava dé-
leZitt ulohu pri spesnom vstupe dietata do Skoly (Snow 20086). Zial, tato oblast je
u nas velmi problematicka. Diagnostikovanie deti v ranom veku je na Slovensku iba
v zaciatkoch a absentuju tiez Standardizované diagnostické nastroje na zistovanie
Skolskej spdsobilosti - ucitelia ich nemaiju k dispozicii. AvSak suc¢asné vysoké naro-
ky na pedagogicku profesiu si vyzaduju, aby ucitelia materskych a zakladnych skél
dosiahli najvyssie urovne odbornych kompetencii, vratane kompetencie identifiko-
vat vyvinové a individualne charakteristiky dietata (Borbélyova-Spernakova 2014).
Tieto by mali zahfat aj diagnostikovanie schopnosti a zru¢nosti deti, na zaklade
ktorych ich méze uditel posudzovat a prispdsobovat rozvijajlice ciele edukacie.

V sucasnosti su merania takmer vylu¢ne vykonavané psychologmi (niekedy Spe-
cialnymi pedagogmi) a vacsinou pomocou psychodiagnostickych testov. Takéto
diagnostikovanie aktualnej vyvinovej urovne deti nie je povinné, ¢o znaci, ze nie
vSetky Skolopovinné deti sa ho zucastnia. Znamena to, ze ak rodic¢ o takéto testo-
vanie neziada, dieta ho absolvovat nemoéze. Z tohto dévodu rodi¢ mnohokrat nema
vedomosti o Urovni schopnosti a zruénosti svojho dietata, ak len nie je informova-
ny uciteflom na zaklade jeho vlastnych nazorov. Avsak nazory ucitela bez objektiv-
nych merani, iba na baze pozorovania, mézu byt subjektivne. Z dévodu absencie
centralizovanych/regulovanych ramcov a konkrétne definovanych profesionalnych
ocakavani sa pedagogicka diagnostika v praxi obmedzuje na to, ze ucitelia robia
zaznamy na zaklade vlastnych kategorii, pripadne vyuzivaju zahrani¢né testy - u
deti v materskych skolach s vyuCovacim jazykom madarskym su to testy z Ma-
darska, avSak u deti v materskych skolach s vyuCovacim jazykom slovenskym o
pouzivani takychto testoch nemame vedomosti. Je dolezZité pripomenut, Ze zahra-
nicné testy nie su prispdsobene domacim podmienkam, resp. nie su adaptovane a
Standardizované. Z tohto dévodu je potrebné pre podmienky slovenského skolstva
Standardizovat komplexny diagnosticky nastroj, ktory meria Uroven vymedzenych
kompetenc¢nych oblasti 4-8 rocnych deti a poskytuje tak vychodisko pre ich indivi-
dualny rozvoj. Takyto standardizovany diagnosticky nastroj by bol vhodne vyuzitelny
aj v prospech diagnostikovania Skolskej sposobilosti deti.

V sulade s myslienkami Mohaiho (2009) by sme zdéraznili, ze tuzba vytvorit
spolocénost, ktora umoznuje ziskat vzdelanie vsetkym s prihliadanim na ich indivi-
dualnu uroven schopnosti a zru¢nosti poukazuje na zvySenie dopytu po Standar-
dizovanych diagnostickych nastrojoch. Rovnako vysledky najnovsich pedagogic-
kych vyskumov ukazuju, ze diagnostické nastroje su nevyhnutné pre pedagogicku
pracu, pricom zaclenenie diagnostickych merani do eduka¢ného procesu bude
pravdepodobne ulohou nasledujucich rokov (Mohai, 2009). V tejto suvislosti vidi
Borbélyova (2019) potrebu pomoct ucitelom v edukacnej praxi pri realizovani ich
diagnostickej ¢innosti a zvysit tak jej kvalitu. Mame tym na mysli, ze ucitelia by mali
mat k dispozicii Standardizované diagnostické testy, ktoré sa orientuju na meranie
aktualnej vyvinovej urovne deti/ziakov, resp. testy skolskej zrelosti, ktoré by boli
aplikovatelné ucitel'mi v priamom edukac¢nom procese.

V désledku uvedeného, sa nas vyskumny tim pésobiaci na Katedre predskolskej
a elementarnej pedagogiky Pedagogickej fakulty Univerzity J. Selyeho v Komarne
zacal zaujimat o tuto problematiku a rozhodli sme o tvorbu takéhoto vyskumné-
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ho nastroja. Tvorba vyskumného nastroja je presna a systematicka ¢innost, ktorej
predpisané kroky konstruktéra dovedu k cielu - k vytvoreniu spolahliveho a valid-
ného vyskumného nastroja. Ako uvadza Gavora (2012) vyskumnik ma dve moznosti
- bud' vytvori originalny vyskumny nastroj, alebo preberie uz existujuci nastroj. My
sme sa rozhodli o adaptaciu a standardizaciu uz existujuceho, v zahranici zauziva-
ného vyskumného nastroja DIFER. Realizacia nami zamyslanej ¢innosti prebieha
od roku 2021 v ramci projektu KEGA - Adaptacia a Standardizacia diagnosti-
ckého nastroja DIFER na zistovanie aktualnej vyvinovej urovne 4-8 ro¢nych
deti, ktorému sa podrobnejsie venujeme v nasledujucich ¢astiach studie.

2. Diagnosticky nastroj DIFER

Ako sme uz vyssie uviedli, nas vyskumny tim dospel k nazoru, ze pre potreby ma-
terskych $kol na Gzemi Slovenskej republiky je potrebné standardizovat ucitelmi
efektivne aplikovatel'ny diagnosticky nastroj, prostrednictvom ktoreho je mozne zis-
tit aktualnu uroven schopnosti a zruénosti dietata z pohladu skolskej spdsobilosti,
Ci Skolskej Uspesnosti.

Nami vybrany diagnosticky nastroj DIFER predstavuje komplexny diagnosticky
program, ktory sa sklada z dvoch ¢asti. Obsahuje diagnostické testy na zistovanie
aktualnej vyvinovej Urovne 4 -8 ro¢nych deti a tiez metodické materialy na nasledné
rozvijanie skumanych oblasti (Nagy-Jozsa-Vidakovich-Fazekasné 2004a). Diag-
nosticky nastroj DIFER bol vytvoreny v Madarsku v roku 2004 ako revidovana po-
doba diagnostického nastroja PREFER z roku 1970 uréeného na zistovanie aktu-
alnej vyvinovej urovne deti vo vztahu k skolskej zrelosti. Vyskumy inicioval profesor
Jozsef Nagy (Jozsa-Zsolnai 2022).

Jeho inovovanu verziu, znamu pod nazvom DIFER, v Madarsku standardizo-
vali a s cielom statistickej optimalizacie vytvorili i jeho skratenu verziu (Nagy-Joz-
sa-Vidakovich-Fazekasne Fenyvesi 2004a). Validitu a predpokladanu reliabilitu
diagnostického nastroja - testov potvrdili vysledky empirického vyskumu, ktorého
vyskumnu vzorku tvorili deti z celého uzemia Madarska, ktoré v danom roku zacinali
plnit svoju povinnu skolsku dochadzku (Jozsa 2014; Nagy-Jozsa-Vidakovich-Fa-
zekasné Fenyvesi 2004b).

Testy DIFER boli v Madarsku uverejnené v roku 2004, pricom odvtedy sa stali
Coraz popularnejsimi medzi madarskymi ucitelmi. DIFER program bol vytvoreny na
Segedinskej vedeckej univerzite, ktora sa venuje tvorbe diagnostickych nastrojov
vo vztahu ku Skolskej sposobilosti uz viac ako 40 rokov. Standardizacia nastroja
DIFER v Madarsku vychadzala z vysledkov merani, ktorého sa zucastnilo 23 000
respondentov (Jézsa 2016; 2022). Uselom vypracovania programu bolo poskytnut
ucitefom nastroj, ktory pomaha rozvijat schopnosti a zruénosti deti v materskych
a zakladnych skolach, a ktory sa zaroven uplatnuje ako nastroj testovania skolskej
zrelosti. DIFER testy zistuju aktualnu vyvinovu Uroven 4-8 roénych deti v siedmych
zakladnych oblastiach, ktoré mozno prostrednictvom metodickych materialov dalej
rozvijat. Kazda z jednotlivych oblasti, resp. zruénosti je vyznamnym predpokladom z
pohladu osobnostného rozvoja a Uspesného zacatia povinnej skolskej dochadzky:
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grafomotorické zru¢nosti: v tejto oblasti sa zistuje aktualna vyvinova Uroven
predcitatelskej a Citatelskej gramotnosti v oblasti grafomotoriky - predpo-
klad uspesného osvojenia si pisania,

fonematické uvedomenie: v tejto oblasti sa zistuje aktualna vyvinova uro-
ven predcitatelskej a Citatel'skej gramotnosti - predpoklad Uspesného osvo-
jenia si Citania a pisania,

priestorové vztahy a relacie: v tejto oblasti sa zistuje aktualna vyvinova
uroven kognitivnej kompetencie - predpoklad uspesSného pochopenie
vyznamu slov a slovnych instrukcii vo vztahu k priestoru a relaciam,
pocitanie na elementarnej urovni: v tejto oblasti sa zistuje aktualna vyvino-
va uroven matematickej gramotnosti - predpoklad uspesného osvojenia si
zakladov matematiky, kritického myslenia a rieSenia uloh,

vyvodenie zaveru tusudku na zaklade skusenosti: v tejto oblasti sa zistuje
aktualna vyvinova Uroven kognitivnej kompetencie vo vztahu k pochopeniu
zadania a vyvodzovania zaverov vychadzajuc z vlastnych skusenosti,
pochopenie suvislosti: v tejto oblasti sa zistuje aktualna vyvinova uroven ko-
gnitivnej kompetencie- predpoklad pochopenia istych suvislosti vo vztahu k
rieSenej Ulohe a kritického myslenia,

socialne zruénosti: v tejto oblasti sa zistuje aktualna vyvinova Uroven social-
nej gramotnosti - predpoklad Uspesného nadvézovania socialnych vztahov,
spoluprace s dospelymi a rovesnikmi a zac¢lenenia sa do nového socialne-
ho - skolského prostredia (Nagy-Jozsa-Vidakovich-Fazekasné Fenyvesi
2004b).

V roku 2017 pristupili autori diagnostického nastroja k jeho rozsireniu o dalsie dve
vyznamné oblasti vo vztahu k mysleniu dietata (J6zsa-Zentai-Hajduné Holld 2017):

pojmové myslenie - systematizacia poznatkov: v tejto oblasti sa zistuje
aktualna vyvinova uroven kognitivnej kompetencie ako predpoklad na syste-
matizaciu pojmov, ktora je potrebna nielen z pohladu rieSenia uloh v oblasti
matematiky a spracovania informacii, ale je nevyhnutnym predpokladom na
celkové zvladnutie obsahu uciva na 1. stupni zakladnych $kol s cielom prie-
bezného plnenia ur¢enych vykonovych standardov.

kombinativne myslenie: v tejto oblasti sa zistuje aktualna vyvinova Uroven
matematickej gramotnosti ako predpoklad schopnosti zoskupovat a triedit
prvky, ktora ma tiez vplyv na induktivne myslenie a celkovu inteligenciu je-
dincov.

Ako moézeme vidiet, testy DIFER meraju Uroven schopnosti a zruénosti dietata vo
vyssie vymedzenych deviatich oblastiach, pricom ulohy v tomto diagnostickom na-
stroji maju jasne vymedzené podmienky a dieta ich vo vacsine riesi individualne.
Sucastou nastroja je aj manual, ktory obsahuje metodicky postup zadavania, rie-
Senia uloh a spdsob vyhodnotenia odpovedi, ktory ma prisne stanovené pravidla,
ktoré su v prirucke presne opisané aj s nazornymi prikladmi. Vyhovuju tym pozia-
davke Standardnosti, ktory vyskumny nastroj podla Bacikovej a Janovskej (2018)
okrem variability a reliability musi spinat. Zaroven tento manual obsahuje tabulky,
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na zaklade ktorych sa vysledné hrubé skore dietata prevedie na Standardné skore,
ktoré je ukazovatelom pozicie jednotlivca voci reprezentativnej vzorke populacie.

Po ziskani udajov prostrednictvom testovych uloh sa realizuje kvantitativne vy-
hodnotenie vysledkov v kazdej skimanej oblasti osobitne. Zhrnutim tychto vysled-
kov vznikne tzv. DIFER - index, ktory je vyjadreny jednym cislom, ktoré je zaroven
ukazovatelom celkovej vyvinovej urovne jedinca, a zaroven spolahlivym ukazovate-
lom sposobilosti vo vztahu ku Skolskej zrelosti. V sucasnosti je tiez k dispozicii skra-
teny diagnosticky nastroj- KRATKY DIFER, ktory umoznuje stanovit vysledky uz
po jednorazovom merani (Nagy-Jozsa-Vidakovich-Fazekasné Fenyvesi 2004b).

Po vyhodnoteni vysledkov ucitel, realizujuci pedagogicku diagnostiku disponuje
ukazovatel'mi, na zaklade ktorych méze pokracovat vo svojej pedagogickej praci a
to vytyCenim cielov v oblasti rozvijania dietata v ramci jeho individualneho rozvoja.
K tomuto procesu autori vypracovali tzv. ZoSit ukazovatelov vyvinu (Nagy-Jézsa
2016), v ktorom je mozné evidovat vysledky merania, ¢im vznikne tzv. diagnosticka
mapa dietata.

V tejto mape su presné udaje o tom, v ktorej oblasti sa na akej vyvinovej urovni
jedinec nachadza, a v ¢om si dieta vyZzaduje dalsi rozvoj. Pedagogicku diagnostiku
autori odporucaju realizovat minimalne raz roéne, prip. polro¢ne. Zosit ukazovate-
lov vyvinu obsahuje stipce, kde je mozné vysledky diagnostiky postupne viackrat
zaznamenavat.

V prospech kvalitativnej interpretacie DIFER-indexu, ktory je Ciselnym vyjadre-
nim Urovne schopnosti a zru¢nosti dietata v meranej oblasti vypracovali autori tes-
tov péatstuprovy vyvinovy model. Znadi to, Ze na zaklade ciselného skore je dieta
zaradené do jednej z piatich urovni vyvinu - pripravna, zaciato¢na, pokrocila, ukon-
¢ena a optimalna uroven (Nagy-Jozsa-Vidakovich-Fazekasné Fenyvesi 2004b).
Za pozadovanu sa povazuje dosiahnutie optimalnej vyvinovej urovne ¢o znamena,
ze v individualnom rozvijani jedinca je potrebné pokracovat dovtedy, kym nedosiah-
ne optimalnu uroven. Ak tuto uroven nedosiahne v predskolskom veku pocas pred-
primarneho vzdelavania, je potrebné pokracovat aj v obdobi mladsieho skolského
veku (Nagy 2008), ¢im je zabezpecena kontinuita predprimarneho a primarneho
vzdelavania.

3. Adaptacia a standardizacia diagnostického nastroja DIFER
na Slovensku

Ako sme uz vysSie spomenuli nas vyskumny tim p6sobiaci na PF UJS sa od roku
2021 zaobera adaptaciou a Standardizaciou diagnostického nastroja DIFER (ktory
je na uzemi Madarska v edukacnej praxi standardizovany a vyuzivany uz niekolko
rokov) v ramci projektu KEGA - Adaptacia a Standardizacia diagnostického nas-
troja DIFER na zistovanie aktualnej vyvinovej urovne 4-8 roénych deti.

Riesenie takto orientovaného vedecko - vyskumného projektu vychadza z od-
bornej analyzy vychodiskovej situacie a je reakciou na poziadavky pedagogickej
praxe - nedostatok ucitelmi uplatnitelnych testov sluziacich na diagnostikovanie
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vyvinovej urovne deti v materskych skolach a na prvom stupni zakladnej skoly v
kontexte skolskej pripravenosti. Vychadzali sme tiez z poznania, ze na uzemi Slo-
venskej republiky je ¢asto ucitel tvorcom testov, respektive réznych diagnostickych
nastrojov, ktoré vsak zvyCajne nepodliehaju overeniu na vacsej skupine populacie
(nie su standardizované). V tejto suvislosti je zamerom nasho projektu adaptacia
a standardizacia testov DIFER pre materské skoly a pre 1. stupen zakladnych skol
s vyuéovacim jazykom madarskym na Slovensku. Standardizovany diagnosticky na-
stroj moézu vyuzit ucitelia uvedenych cielovych skupin poc¢as edukacného procesu
ako nastroj uréenia aktualnej vyvinovej Urovne dietata, osobnostného rozvoja dieta-
ta, skolskej pripravenosti dietata a méze byt tiez vyuzivany pri overeni (monitorova-
ni) individualneho vzdelavania deti v povinnom predprimarnom vzdelavani v sulade
s platnou legislativou.

Vychadzajuc zo zameru nasho projektu sme realizovali empiricky vyskum, kto-
reho sa zucastnilo 1506 respondentov vo veku od styroch do ésmich rokov z
materskych a zakladnych skél s vyu¢ovacim jazykom madarskym na uzemi Sloven-
skej republiky. Okrem adaptacie a standardizacie vyskumného nastroja v madar-
skom jazyku na slovenské kulturno-spolo¢enské podmienky, bolo nasim cielom
tiez rozvijat diagnostické kompetencie Studentov (ale aj ucitelov z praxe). Z tohto
dévodu sme pred realizaciou vyskumu modifikovali informacny list predmetu Pe-
dagogicka diagnostika, a do jeho osnov sme zaradili pracu s testami DIFER. Je
nutne, aby sa studenti ako buduci ucitelia oboznamili s konkrétnymi diagnostickymi
nastrojmi tak v teoretickej ako i v praktickej rovine, ¢im je zabezpeceny rozvoj ich
profesijno-edukacnych kompetencii v oblasti pedagogickej diagnostiky. Zaroven
mali Studenti, ucitelia materskych skol a ucitelia 1. stupna zakladnych skél moznost
zucastnit sa vzdelavacich programov a workshopov, online webinarov a seminarov,
v ramci ktorych sa oboznamili s profesijnym vyuzitim vyskumného nastroja DIFER,
osvojili si planovanie a realizaciu edukacného procesu s prihliadnutim na aktualnu
vyvinovu uroven deti/ziakov v sulade so sledovanim plnenia vykonovych standardov
aktualneho statneho vzdelavacieho programu pre predprimarne a primarne vzde-
lavanie.

Ako je z vySsieho zrejme, na ziskani vyskumnych dat sa spolupodielali studenti
Studijného programu Predskolska a elementarna pedagogika Pedagogickej fakulty
Univerzity J. Selyeho v Komarne. Studenti mali po teoretickej priprave a zabez-
peceni materialno-priestorovych podmienok moznost svoje teoretické vedomosti
uplatnit v praxi. Nakolko sa zUc¢astnili zberu dat, mohli tiez nahliadnut do sveta vy-
skumu a tak ziskali urcité zru¢nosti v oblasti zberu a zaznamenavania vyskumnych
dat.

Dalsim nasim zamerom bolo porovnat vysledky vyskumu ziskanych na Uzemi
Slovenskej republiky s vysledkami ziskanych v Madarsku. Komparacia nam totiz
umoznila zistit mozné rozdiely v jednotlivych diagnostikovanych oblastiach a taktiez
realizovat potrebné zmeny pri Standardizovani a adaptacii tohto nastroja pre deti a
ziakov navstevujucich materské a zakladné skoly s vyu¢ovacim jazykom mad'arskym
na Slovensku. Pocas vyhodnotenia ziskanych udajov sme kladli velky déraz na
zistovanie reliability a validity vyskumného nastroja.
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3.1 Priebeh projektu

RieSenie nasho KEGA projektu prebieha od roku 2021. Vzhladom k hlavhému cie-
[u projektu, ktorym je adaptacia a standardizacia diagnostického nastroja DIFER je
nasa vyskumna ¢innost velmi rozsiahla a naro¢na, bolo nutné tuto ¢innost konkre-
tizovat. Zamerali sme sa na adaptaciu a Standardizaciu diagnostického nastroja DI-
FER pre potreby materskych a zakladnych skoél Slovenskej republiky s vyu¢ovacim
jazykom madarskym. Nakol'ko je nas vyskum zamerany na adaptaciu zahranicného
vyskumného nastroja, povazovali sme za dolezité dodrzat urcité kroky, ktoré za-
bezpecdili, aby sa dany vyskumny nastroj stal déveryhodnym, objektivnym, validnym
a reliabilnym aj v nasom eduka¢nom prostredi (Fajrianthi et al. 2020). Rovnako
Gavora (2012) vyzdvihuje, ze vyskumny nastroj, ktory nie je adaptovany na nase
prostredie, nema velku cenu, pretoze nemdze produkovat validné data, vzhladom
k tomu, ze nereflektuje nase edukacné prostredie.

V tejto suvislosti sme realizovali adaptaciu vyskumného nastroja, ktora predsta-
vuje podla Gavoru (2012) ur¢enie edumetrickych kvalit - validity a reliability pri cie-
lovej vzorke subjektov. Nasledoval proces standardizacie, ktory zahimal stanovenie
noriem prevzatého nastroja pre danu cielovu skupinu u nas. Samotny proces adap-
tacie prebiehal v sulade s vedeckou etikou, nakolko je vyskumny nastroj volne do-
stupny - autori neobmedzili jeho pouzivanie. Zaroven je clenom nasho vyskumne-
ho timu prof. Krisztian Jozsa, ktory je jednym z autorov pévodného diagnostického
nastroja DIFER. Nasledne sme v priebehu realizacie nasho vyskumu rozhodli
o pocte a druhoch poloziek vyskumného nastroja DIFER pre potreby materskych
a zakladnych $kol na Slovensku s vyuCovacim jazykom madarskym. Po vytvoreni
poloziek vyskumného nastroja sme stanovili subjekty vyskumu a realizovali pilotaz
poloziek. V ramci pilotaze sme overovali zrozumitelnost poloziek u niekolkych sub-
jektov (23), ktori maju podobné vlastnosti ako cielova skupina respondentov. Na
zaklade vysledkov sme pristupili k nasledovnym upravam - vynechanie jednej po-
lozky, zjednodusSenie vyrazov v troch polozkach. Nasledne prebiehal proces adap-
tacie, ktory zahimal urCenie validity a realiability vyskumného nastroja. Cielom vali-
dizacie bolo zostat ¢o najvernejsi povodnej koncepcii vyskumného nastroja. Avsak
aby vyskumny nastroj zodpovedal potrebam slovenského edukacného prostredia,
Specificky sme ho upravili v kontexte potrieb materskych a zakladnych skol s vyu-
¢ovacim jazykom madarskym na Slovensku vyssie uvedenym spdsobom. Po tejto
etape sme uskutocnili predvyskum, prostrednictvom ktorého sme overovali finalnu
podobu vyskumného nastroja na mensej vzorke respondentov s cielom odstrane-
nia drobnych nedostatkov. Nasledovalo stanovenie kriterialnych normiem pre deti
a ziakov veku 4 az 8 rokov. V dalSej faze sme pristupili k realizacii samotného vy-
skumneého merania na vzorke 1506 respondentov - deti z materskych skél a ziakov
zo zakladnych s$kol na Slovensku s vyu¢ovacim jazykom madarskym, po ktorom
nasledovalo vyhodnotenie vysledkov. Z dévodu dodrzania objektivity vyskumnych
zisteni prebiehal zber udajov v dvoch etapach v roku 2021 a v roku 2022, pricom
instrukcie vyskumnika boli jasné a v oboch meraniach identické, vyskumnik neov-
plyvhoval odpovede respondentov a pri vyhodnocovani vysledkov boli sledované
kroky, ktorych poradie bolo predpisané.
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3.1.1 Proces zistovania validity a reliability testov DIFER

Validita diagnostického nastroja DIFER bola v Madarsku preukazana v niekol'kych
krokoch. Obsahova validita bola skumana prostrednictvom posudkov panelu od-
bornikov, na zaklade porovnania s teoretickou Strukturou zru¢nosti DIFER (ako
externé kritérium). Poznamenali by sme, Ze oblasti merané testami DIFER nie su
uréené ucebnymi osnovami a vzdelavacimi programami materskych skoél, ale teo-
reticko-psychologickym modelom danej zrucnosti (Nagy 2008). V Madarsku bola
konstruktova validita testov potvrdena faktorovou analyzou (Jézsa 2016) - pocas
prvych vyskumov exploracnou faktorovou analyzou (EFA) a v neskorsich studiach
potvrdzujucou faktorovou analyzou (CFA). Subezna validita bola vyjadrena korelac-
nym koeficientom, kedy sa jej konvergencia preukazala mnozstvom testov, ktoré
merali intelektualny vyvoj dietata (Gerebenné-Vidakovich 1989; Jozsa et al. 2022).
Divergentna validita bola preukazana oddelenim od afektivnych premennych (Jozsa
2007). Pre pedagogicku prax je nesmierne dolezita preukazana predikcna validita
programu DIFER. Merania DIFER maju v predskolskom veku vyraznu prediktivhu
silu pre neskorsiu skolsku uspesnost (Jozsa 2014, 2016).

Na zaklade uvedeného, je zrejmeé, ze validizaciou programu DIFER sa v Madar-
sku zaoberali uz mnohé studie. Vzhladom na charakter nasho vyskumu sme v ramci
postupu validizacie skumali obsahovu validitu testovej batérie na Slovensku. Ob-
sahova validita vyjadruje, do akej miery sa obsah a Struktura vyskumného nastroja
zhoduje s oblastou, ktoru tento nastroj meria. Podla Gavoru (2012) vyjadruje obsa-
hova validita to, do akej miery polozky vyskumného nastroja reprezentuju skimané
vlastnosti, alebo javy. Zaroven sme tiez zistovali, ¢i bol obsah vyskumného nastroja
v sulade s nasim cielom. Obsahovu validitu sme stanovili na zaklade posudkov
panelu odbornikov v danej oblasti, podobne ako v Madarsku. Odbornici sa vyjadrili
k jednotlivym oblastiam, ¢astiam a konkrétnym polozkam vyskumného nastroja z
hladiska toho, do akej miery spinali ich reprezentativnost. Popri tejto &innosti sme
pred urCenim konstruktovej validity vykonali faktorovu analyzu. Faktorova validita
DIFER testov bola overena konfirmacnou faktorovou analyzou (CFA). Ukazovatele
kvality su primeranég, vo vSetkych pripadoch dosahuju hrani¢né hodnoty uvedené
v literature. Znaci to, ze v pripade deti navstevujucich materske a zakladné skoly
s vyuéovacim jazykom madarskym na Slovensku je validita a spolahlivost testov
rovnaka ako hodnoty ziskané v Madarsku. Tieto psychometrické ukazovatele na-
znaduju, ze testy DIFER mozno uplatiiovat aj na Slovensku.

Z hladiska reliability je dolezité pripomenut, Ze testovaci systém DIFER obsaho-
val pévodne sedem testov (testovali sme Sest). V roku 2017 boli testy DIFER roz-
Sirené o dve nové oblasti (zaoberali sme sa aj tymito oblastami) - merania schop-
nosti systematizacie poznatkov, abstraktného myslenia a kombinativneho myslenia
(JOozsa-Hajdune-Zentai 2017). Vo vSeobecnosti vieme, ze koeficient reliability vy-
jadruje, do akej miery je vyskumny nastroj ovplyvneny chybovou varianciou (Kline
2000), pricom ako uvadzaju Borg a Gall (1989) ¢im je koeficient korelacie blizSie
k hodnote 1,00, tym je mensia chybova variancia a tym presnejsie meria rozdiely
medzi respondentmi. V ramci nasho vyskumu sme zistovali vnatornu konzistenciu
vyskumnéeho nastroja DIFER, kedy bol vypocitany koeficient vnutornej konzistencie
pomocou Cronbachovej alfy (Cronbach’s alpha reliability indicator), ktora zistuje
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vztahy medzi polozkami vyskumného nastroja a medzi vyskumnym nastrojom ako
celkom, resp. medzi polozkami a danou dimenziou vyskumného nastroja. Podla
korelacii medzi polozkami vyskumného nastroja a vyskumnym nastrojom ako cel-
kom sa ukazalo, ze jednotlivé polozky koreluju s dotaznikom ako celkom. Hodnota
Cronbachovej alfy je v pripade vSetkych 6smych testov DIFER uplatnitelnych v ma-
terskych a zakladnych skolach s vyuCovacim jazykom madarskym na Slovensku
nad 0,75, ktora predstavuje dostato¢ne vysoku hodnotu. Reliabilitu na urovni po-
loziek sme analyzovali skumanim reliability vynechanych poloziek. Zhodu medzi
hodnotitelmi sme zistovali pomocou mensej vzorky respondentov (30) so zapo-
jenim 2-2 hodnotitelov. Reliabilitu stability sme skumali taktiez na vzorke 30 os6b
periodicky, opakovanymi meraniami pocas 10 az 14 dni.

Zaver

Na zaklade uvedeného mézeme konstatovat, Ze vysledky boli pozitivne, teda vali-
dita a reliabilita testov DIFER dosahovala potrebné hodnoty, ¢o znaci, ze vyuziva-
nie diagnostického nastroja DIFER v materskych a zakladnych skolach s vyucova-
cim jazykom madarskym na Slovenku je vhodné, priaznivé a efektivne. Adaptacia
a Standardizacia diagnostického nastroja DIFER umozni ucitelom Slovenskej re-
publiky posudzovat nielen aktualnu vyvinovu uroven dietata pri zistovani jeho Skol-
skej zrelosti, ale aj pri monitorovani jeho individualneho rozvoja v zavedenom povin-
nom predprimarnom vzdelavani.

Vystupmi nasho projektu mézeme garantovat inovaciu pedagogickej diagnosti-
ky na uvedenych stupnoch vzdelavania, ktora prispeje k pruznému reagovaniu na
zmeny v Skolstve - vo vychove a vzdelavani deti predskolského a mladsieho skol-
ského veku. Zaroven sme toho nazoru, ze adaptacia uvedenych testov v znacnej
miere prispieva k zvySeniu kvality edukacného procesu v materskych a zakladnych
Skolach s vyu¢ovacim jazykom madarskym na Slovenku, nakolko ucitelia budu mat
k dispozicii Standardizovany a vyskumne overeny nastroj, ktory mézu aplikovat v
ramci pedagogickej diagnostiky. Pedagogicka diagnostika v edukacnej praxi pred-
primarneho vzdelavania tak nebude zalozena len na nazoroch ucitela bez objek-
tivnych merani. Po Uspesnej adaptacii a standardizacii testov DIFER pre mater-
ské a zakladné Skoly s vyuc¢ovacim jazykom madarskym na Slovensku zvazujeme
v buducnosti vytvorenie jeho slovenskej podoby pre potreby ucitelov materskych
a zakladnych Skol s vyucovacim jazykom slovenskym.

Tato publikacia vznikla v ramci projektu Adaptacia a Standardizacia diagnosti-
ckého nastroja DIFER na zistovanie aktualnej vyvinovej urovne 4-8 roénych deti
Projekt & 005UJS-4/2021
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Abstract

In the digital information age, the relationship between language and text has been
placed on a new footing, and this is of great importance, as it can be a major step
forward in our development and culturalisation. These technical achievements have
the potential to make a significant impact on the development of humanity, which we
all feel. It is reflected in our culture, in our scientific disciplines, and in our individual
lifestyles. The electronic environment has also brought many changes to verbal, vo-
cal, and non-verbal communication. The concept of discourse cannot be avoided in
the study of electronic information flows. On one hand, it emphasises the analysis
of the use of language; it is based on the natural language used by the subject and
focuses on regularities rather than rules. On the other hand, it is a speech event that
is indirectly produced according to the expectations of a situation. With regard to the
grouping of written and spoken discourse, the differentiation between informal and
formal written and spoken language is further related. The topic of my writing is the
study of language use and communication in today’s children. Their communication
is quite different from that of previous generations. They have a different milieu, a
different medium. These differences are partly due to digitalisation and partly to the
way they lead their lives in a rapidly changing world. This has a natural impact on both
communication and rhetoric. The changes in the world, the digital environment and
social phenomena have had a huge impact on the way we speak and communicate.
This is natural, but how does it affect our children and young people? Do they in the
communication with their peers find ways how to express themselves in each situation
in the perception of the constant presence of the digital medium?
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The virtual environment in the lives of virtually all young people today has an impact
on communication and language use. Since personality, individual communication
skills and language use are interlinked in complex ways, the effects of the virtual
environment are also complex. As a first step, it is worth identifying which genera-
tions have already been exposed to the digital space and what characteristics they
possess.
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Generation Z includes those born between 1996 and 2000. They are what is
known in the literature as digital natives. They have good attention-splitting and
abstraction skills, but their increased virtual presence can lead to difficulties of
compliance and a lack of companionship. Virtual space affects their human rela-
tionships and communication, and the online world becomes a significant factor in
the development of their identity (Pais, 2013). Generation Z is exposed to virtual
networks from birth, and the digital environment plays an important role in their
linguistic socialisation. This is characterised by multimedia text production, rapid
and simplified language use and the relativisation of the role of their mother tongue
(Bédi, 2020).

Generation alpha is the generation born after 2010. Demographically, they are
close to Generation Z, but little information is yet available to researchers. Re-
search points to “an increase in aggression on one hand and the emergence of
elements of quieter, more subdued behaviour on the other” (Pais, 2013: 15).

Helsper and Eynon (2010) question whether the generational definition of ‘digi-
tal natives’ is as clear-cut as some of the literature claims. Young people have been
called the net generation, the Google generation or the millennial generation: most
of these terms seek to highlight young people’s relationship with technology and
the important role it plays in the lives of new generations. According to several au-
thors, new technology has become so dominant in the lives of younger generations
that it has become a fundamental change in the way young people communicate,
socialise, create, and learn. They argue that this change has profound implications
for education. One argument is that this is also causing changes in the structure of
the brain, which alone is changing the way information is processed. This may be
due to multitasking, i.e. the ability to perform several tasks at once, as well as to the
fact that images and diagrams are processed before text content.

In reality, however, there is very little evidence that young people’s use and pro-
cessing of information is radically different from that of previous generations. The
theory of neuroplasticity has been invoked to argue that young people’s brains
develop differently from adults’ because they have grown up in a world surrounded
by new technologies. However, we do not yet know what differences, if any, there
are in the brain structures of adults and young people using the internet and other
new ICTs. Recent research also points out that young people of the same gener-
ation use the Internet in very different ways, for example, typically more often than
older generations, but with large differences in effectiveness even within the same
generation (Kruzslicz, 2013).

However, the authors’ research points out that the concept of ‘digital natives’ can-
not be used solely on the basis of age. Many factors play a role in how a person’s
relationship with ICTs develops. The results confirm that younger people have more
ICT devices in their households, tend to use the Internet first, have higher levels
of Internet self-efficacy, perform more tasks and use the Internet for fact-checking
and formal learning activities. However, age was not the only significant variable
explaining these activities: gender, education, level of ICT experience, and use
also play a role in shaping them. In fact, in all cases, immersion in the digital envi-
ronment (i.e. the range of activities people do online) is the most important variable
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in predicting whether someone is a digital native in terms of their use of technology
(Helsper and Eynon, 2010).

It is often claimed that young people’s language use is deteriorating and their
literacy and expression skills are poor. The language used by young people is dif-
ferent from that used by adults, with distinctive stylistic features, and this is not a re-
cent phenomenon. At the same time, the media are becoming more and more ex-
emplary as young people devote more time to them in their daily lives. The impact
of info-communication tools often turns spoken language into written language,
creating specific interactions. Computer-mediated communication, such as that
supported by social media, although in written form, has similar features to speech.
This change is then reflected in other areas of young people’s written communi-
cation, such as school essays. In other words, young people are becoming less
aware that spoken and written language are two separate registers. Another con-
sequence of the Internet is that communication between people is becoming faster
and more instantaneous, with less and less time spent on spelling and accuracy.
Digital communication is creating a new linguistic norm that is different from the
linguistic norms of the non-Internet language community and traditional literacy. In
this way, a new quality of language and thinking emerges (Buda, 2011). Changes
in language use and communication are reflected in many areas. On one hand,
the role of visuality within communication is increasing, but on the other hand, the
new medium is creating new language use, which is leading to structural changes.

Visual education in the 1930s was still primarily linked to art education and
self-expression. Then, in the 1960s, the psychological evaluation and analysis of
children’s drawings began. By the turn of the millennium, technological progress
had widened the scope of visual culture to an unprecedented extent: new visual
languages had opened up, and the tools of classical and contemporary media
were available. The image, visual representation and visual communication are now
closely linked to other forms of communication, to the possibilities and expecta-
tions of the individual (Simon, 2015). However, visuality in education is much more
than that; | am thinking here, for example, of visual text comprehension. The use of
emoticons ‘clogs up’ speech. Géza Balazs (2007) summarises this phenomenon
by saying that the attributes of Internet communication are brevity, speed, the use
of gestures or the prevalence of visual practices. In other words, in our present
world, the putting of ideas on paper is determined by the disappearance of the
traditional visuality of the text; the emergence of a new, holistic language.

According to McQual Denis (2003), the new term for digital rhetoric is e-rheto-
ric, which refers to electronic rhetoric. It refers to the digitalisation of all rhetoric
and to specific communication in electronic space.

Its characteristics, according to Jend Kiss (2011), are speed, which has a very
significant text-forming effect on the level of content, language, or even grammati-
cal correctness. Another important effect is access and accessibility, which is of
fundamental importance today. In other words, the emphasis is less on persuasion
and more on access. Based on the digital changes, literature and linguistics, like
the numbering of industry, have evolved into Literature 2.0, which represents a
transformation and functional evolution.
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According to Balazs (2015), new technologies provide a complete alternative for
the following communication functions:

- correspondence

- information retrieval

- contact with others, with immediate feedback

- Meetings, discussions, forums

- two-way or multi-directional communication (instant)

- sharing information with the masses

- information gathering

- building relationships

Digitalisation has also brought many changes to the types of communication. In
her communication, Eva Andé (2010) mentions the written and spoken, and the
monologic and dialogic varieties. When analysing electronic information exchange,
discourse is the basis of analysis.

The notion of discourse is contested among certain linguistic trends. Ando
(2010) compares several definitions in her study. On one hand, she emphasises
the analysis of language use, focusing on the natural language used by the subject,
and not on rules but on regularities. Ando (2010) considers that chat communica-
tion can be classified as a transitional group, because it is written in form and has
the characteristics of a live speech. Antalné (2008) argues that the characteristics
of texts on the internet and in the digital world have a significant impact on young
people’s spelling. Studies have shown that digital language is becoming more and
more prevalent in students’ oral and written expressions.

In the context of the Internet and language, the question of language decay
was initially raised before the turn of the millennium: English words often had no
Hungarian equivalent. Later, the emphasis shifted to structural issues: for example,
because of the reparability of the language, it was not necessary for the communi-
cator to plan in advance what they wanted to write, which often led to overwriting
and to the loss of meaning of what was being said. Another problem is that, in
the case of chat, for example, the fatal elements of communication are brought
to the fore, even at the expense of meaning. Furthermore, intertextuality that is
increasingly present in the Internet and ICT tools disrupts linear reception, and the
carrying of text fragments also raises the problem of text coherence (Buda, 2011).

According to Piko (2018), time spent in the digital community has an impact
on a child’s social life. While some social activities are already taking place in the
digital space, the focus is more on the proportion of social time spent online or in
person. By the age of 13 or 14, a significant proportion of time spent with peers
moves to the digital space. Communication with classmates in this age group also
shifts towards online communication and less face-to-face activity. In addition to
conversations, it is important to mention video sharing sites, picture viewing and
interactive use of sites. Sharing one’s own content is a serious editing process, but
only for those who are adept at using the programmes. According to Piko (2018),
for young people, the internet is an endless companion of videos, movies, pictures
and other content. The exposure to this content can be so interesting for the child



Changes in communication... | 20

that it can also neglect traditional values, family life, social life, and real communi-
cation of the intellect.

Verbal communication can traditionally be divided into spoken and written com-
munication. Digital communication, however, differs from this: Balazs (2005) calls
the resulting form spoken language. He defines it as an IT-based oral or written
communication characterised by transitivity. That is, it uses language that is close
to speech (e.g. containing slang) and also contains images approaching but not
identical to live speech. The new colloquialisms in language not only affect the
vocabulary, but also trigger grammatical and phonetic changes.

In the context of images, it is important to expand our knowledge of visual com-
munication, but the definition of visual communication within communication theory
is not entirely clear. The classical division of communication is into two areas of
verbal and non-verbal communication, within which visual communication is often
classified as the latter, where mimicry, the interpretation of body language, is done
through vision. However, visual communication is also defined as when messages
are conveyed by images. In its broadest definition, visual communication includes
all the signals that we perceive with our eyes. The codes of visual communication
are culture-specific and include elements of structure, attention, emphasis and
dynamics. Simon (2015) also points out that digitalisation has transformed the tra-
ditional notion of ‘image’, as well as the use of different communication channels.
We need to gain a better understanding of the processes of digital image-making
and reception, as the knowledge and use of visual language is also essential for
equal opportunities.

Other researchers see visual signals as a component of digital communication.
According to Veszelszki (2015), digital communication provides different ways and
opportunities to express emotions compared to traditional written communication.
In traditional written communication, some emotion is either written down or can be
indicated by punctuation marks. In comparison, in digital communication, emoti-
cons and reaction glyphs are available. Emoticons are graphic signs expressing
emotions, which can be either displayed graphically using the keyboard or inher-
ently. The interaction between text and emoji creates a unit, whose elements in-
terpret and complement each other: studies show that without text, emojis are
unintelligible (or very limited). Moving emojis are already related to reaction gifs.
Reaction gifs are moving images used in digital communication to express emo-
tions in a conversational situation, sent in response to a given communication, are
more intense than emoticons and, stylistically, tend to use exaggeration.
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According to Agnes Veszelszki's research, the two main reasons for respond-
ents’ use of reaction gifs are:
- if it is more pithy than the possible verbal response
- if they want to use the humorous effect in their communication.
From the point of view of the recipient of the communication, the use of gifs de-
pends on the following conditions: the age of the recipient, whether the recipient
himself is used to using gifs, and the closeness of the relationship between the
communicating parties (Veszelszki, 2015).

Verbal . .
; Inflections | Static . .
emotion . Dynamic Reaction
. and acro- | emoti- . .
descrip- emoticons | Gifs
. nyms, cons,
tion
quick, but
crawling
The spe.ed of emotion slow quick quick quick gifs cgn
expression make it
more com-
plicated
Visual not not yes yes yes
Verbal component only from | only from | rarely rarely often
relatively very wide | verywide |awide
set, set, range of
elaborated . .
technical technical stock,
I absolutely | set, . )
Specificity ) knowledge | knowledge | gif-making
unique but easy to . . )
required required sites
expand-
for expan- | for expan- | easy to
able . .
sion sion produce
Dynamism | not not not yes yes
usually
real peo-
ple
drawn drawn (less often
Cast - - . ) )
figures figures animals,
cartoon
charac-
ters)
Pop cultu- not
re or (up to
subcultural the
backg- not frequent rarely rarely often
round signals
knowledge knowl-
required edge)

Source: Veszeszlki, 2015: 82.

Table 1: Comparison of ways of expressing emotions on the Internet
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Boda (2007) points out that written dialogue in digital language variants is conduct-
ed with the help of some kind of ICT tool, and that an important feature is that it can
be in pairs or groups. It is also characterised by the absence of certain metacom-
munication tools, three in number. These are precisely:

- the common space, which requires an increase in the amount of information

- gestures and mimicry (the phenomena that accompany communication),
which require communication to be more direct

- modulation devices (volume, tone of voice), which are replaced by emoticons
and similar symbols.

The digital language varieties that emerge in digital communication are shaped
by technological opportunities: they are themselves constantly changing as a result
of IT innovations. The first efforts of netlinguistics were aimed at comparing offline
and online texts: the new relationship between spoken and written language was
considered the main characteristic of digital communication. In fact, digital commu-
nication is conceptually related to written communication in form, but conceptually
to spoken communication, so it is not surprising that it has a stronger dialogic el-
ement than written communication. Then, from the early 2000s, the view became
accepted that digital communication “cannot be classified in the verbal-written di-
chotomy, one could say that it oscillates between verbality and literacy” (Veszelszki,
2015:75.)

Compared to traditional written language, digital language treats norms more
loosely, it can have several participants at the same time, and therefore offers the
possibility of linguistic play and specific meta-linguistic reflections. The rise of in-
fo-communication technology has also given a greater role to visual communica-
tion. Within digital communication, there are several examples of the rise of visual
communication, such as pictures uploaded to social networking sites, selfies, pic-
ture jokes and picture memes, emoticons, reaction gifs, and visual interfaces them-
selves (Veszelszki, 2015). In addition to the above, digital language varieties are
characterised by linguistic economics and slanging. This is essentially the econo-
my of characters intended to speed up communication. These take many forms,
such as mergers (e.g. eccer meaning once), combinations of numbers and letters
(e.g. 7end), or abbreviations based on the initial letter of syllables or compounds
(e.g. kv instead of kavé) (Buda, 2011).

Toth and Novotni (2019) draw attention to the harmful effects of the info-commu-
nication environment on addictiveness. This phenomenon initially emerged in the
context of games, but the development of digital opportunities has also led to the
generation of attractive and often addictive interfaces similar to games throughout
the info-communication sphere. Some research has classified all screen-based
devices as ‘monitor drugs’, based on the processes that take place in the brain.
Online communication has also had a major impact on reading habits. For example,
reading texts have become shorter and shorter, and it is becoming more common
to read digital texts rather than printed ones. Reading print is associated with multi-
sensory processes that help the brain build a more detailed and durable cognitive
map of the text being read, and thus to better understand and remember the text for
longer periods of time. Another explanation is that if the text is not static, hyperlinks
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tempt the reader to click and distract the reader even more from the original text.

The digital space also influences the development of identity and thus affects
language use. Identity is a cognitive structure formed during the socialisation of
the individual, and is essentially our image of our self-identity. For a long time it
was considered rather stable, but nowadays the academic view is that its core
features - such as mother tongue and its associated cultural background - do not
change, while the layers that are superimposed on it are less stable. Digital identity
is one of these superimposed layers and is becoming an increasingly important
component of our overall identity. According to another definition, digital identity is
“a set of data available online that is a projection and representation of the self in
the digitalized arena” (Bodi, 2020: 10). Digital identity became an academic topic
after the emergence of social networking sites, when it became clear that users
could consciously build their own identity in the digital space. This space oper-
ates according to virtual rules, and these rules are potentially related to non-virtual
rules. As a consequence, although our digital identity may not be radically different
from our personal identity, some elements of it may be transformed in the virtual
space. According to Bodi (2020), avatar communication is simpler and less com-
plex than offline communication. The impact of avatar identity on personal identity
is not yet clearly mapped: that is, it certainly has an impact, but its depth is not
known. However, both identity and avatar identity are shaped by communication,
and simplified virtual communication can build up these simpler patterns through
linguistic socialisation. This would require particular attention in the case of chil-
dren, because if they typically encounter simplified forms of language at the time of
active acquisition of communication processes, their communication skills will not
develop adequately.

In certain segments of the virtual space, mother tongue is relegated to the back-
ground. Indeed, digital space is multilingual and multicultural, and many areas exist
in English. This does not imply a loss of identity, but it does mean that the mother
tongue is marginalised as a marker of identity. According to Csakvari (2016), “the
spread of the internet and various digital tools has been accompanied by the de-
velopment of a global - and differentiated in terms of cultural identities, i.e. ‘tribal -
digital networked children’s culture, whose values and norms are radically different
and distinct from other areas of young people’s lives” (Csakvari, 2016: 53).

Consumption of content on the internet is only one segment of what makes up
communication. Overall, communication consists not only of the use of words, but
also of the consistency of verbal and non-verbal cues, text comprehension, coding
technique, and speed. To the extent that these skills are being pushed to the fore-
front or to the background by internet use, adults should pay more attention to how
much and what content children are looking at on the internet and how this affects
their communication.

It is a well-known fact that children are starting to use the internet at an earlier
and earlier age. It is up to adults to make sure that children are confident in using
the internet and that they can access safe and educational content while browsing,
in an age-appropriate way. Children start using the internet as early as 7-9 years
old, which has an impact on their communication, as the content they see and
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perceive there will definitely influence their self-expression.

It seems, therefore, that the communication characteristics of the current
school-age generations still needs to be examined. While it is clear that the role of
visuality is increasing and that certain linguistic changes are taking place as a re-
sult of the loss of the former spoken-written register, it is not yet possible to define
precisely to what extent this is a generational feature, or whether the emergence of
generational (youth) language varieties is solely a consequence of ICT tools.

Summary

Today’s children communicate in a very different way from previous generations,
because they are growing up in a very different environment than the previous gen-
eration. These differences are partly due to digitalisation and partly to the way of life
and accelerated lifestyles, which of course also have an impact on communication
and rhetoric.

As children are now growing up in this world, it is natural for them to use the
Internet, and even to have constant access to it, which they can often do from their
own smartphones. As well as being an excellent source of information, the internet
also harbours many dangers. This can be avoided through various filtering pro-
grammes, but in many cases the child is not supervised by the parent to a degree
that would offer real protection. According to Olah (2019), 13-14 year olds already
think they can decide what content they can view online and distinguish between
dangerous and unsafe sources. Presumably, this thinking gives them access to a
lot of content that not only threatens their communication, but their overall develop-
ment, as well. It is the joint responsibility of parents and teachers to teach children
to use the Internet in a conscious, valuable, and useful way.
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Abstract

This paper aims to present the results of empirical pedagogical researches conducted
in secondary school dormitories of the Central Transdanubian region. The researches
of the last 12 years undoubtedly reveal the crisis situation of educational institutions
and illustrate professional details. Their methodological background is characterized
by inventiveness and soundness; we can find mixed, quantitative and qualitative meth-
ods among them. The output results predict comprehensive professional changes:
the complete rewriting of the national educational basic programmes of secondary
school dormitories, teacher training programs focused on special dormitory subfields,
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Introduction

Nowadays, | do not believe it is an exaggeration to say that a teacher's work in a
Hungarian secondary school dormitory is a plethora of pedagogical challenges
and novel educational problems. However, researches on this special field of ped-
agogy are incomplete, after 2010 only a few self-motivated researchers have con-
ducted empirical studies. This left alone segment does not have a national teacher
training program and professional journal since 2011. The national association for
the protection of interests of secondary school dormitories has effectively finished

1 Central Transdanubia is a statistical (EU-NUTS 2) region of Hungary, including counties of Fejér,
Veszprém and Komarom-Esztergom.
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its activities in 2013. The most important national educational basic programme
has not been revised, even though the consensus of professional changes should
be introduced as soon as possible (Pribék, 2020, Papp, 2022).

The disintegration of Hungarian families, the growing financial problems, and the
negative effects of parents’ workload have had a significant impact on the educa-
tional activities of secondary school dormitories. Despite the infrastructural back-
wardness of these institutions and their peripheral professional location in Hun-
gary, there is a growing social demand for this educational area again (Benedek,
1997, Pribék, 2017). Actually, it wasn'’t always like this: according to the data of the
Central Statistical Office (CSO), the number of students decreased by about 40-45
% between 2004 and 2014, with the exception of the capital. At the same time,
the number of full-time teachers decreased by a third. In 2015, the decrease in the
number of students stopped, stagnation began, and then after the Covid period, it
started to rise slightly.

In scientific terms, we hardly have any empirical pedagogical research in this
special field of education. Only one area, the Central Transdanubian region can be
singled out as a flagship of intensive pedagogical-empirical research in Hungary.
In our first English language paper, we briefly present the results of the regional re-
search of the past 12 years and underline the key phenomena, main areas, where
pedagogical changes are necessary at the levels of work organization and cooper-
ation, as well as teacher expertise and activities.

Overcoming professional half-truths of the past and exploring
real pedagogical problems between 2012 and 2014

The first pedagogical research in the region was carried out in 2012 (Pribék, 2012).
The local pedagogical research focused on the examination of teaching staff and
the cooperative practice of members, based on Sveiby’s scientific concept (Svei-
by, 2001), basically following Creswell and Plano’s (Creswell and Plano, 2011)
mixed methods (QUANT—qual) methodology. The results of the research reveal
and identify serious professional problems in the examined secondary school dor-
mitory. The set of problems consists of professionally changeable components: its
roots typically refer to outdated professional thinking, pedagogical routines, man-
agement failures, learned helplessness, furthermore the lack of organizational co-
operation and its intensity and frequency problems. There are as follows:

¢ unclear personal vision of the future as a teacher,

¢ aversion risk and lack of open dialogue,

¢ short-term performance pressure,

¢ maintaining the status quo at any cost,

* denying pedagogical problems,

¢ disproportionately high teacher helplessness at the expense of profession-

alism,
e uncertain organizational strategy without consensus,
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* rigid, segmented organizational hierarchy, centralized decision-making,

* attitude that hampers organizational learning,

¢ regular transfer of professional responsibility,

* treating people as tools,

* middle manager who needs to be developed (attitude, communication,
etc.).

The researcher concludes as a final result: the set of problems leads to a perma-
nent decrease in organizational performance, and consequently disadvantageous-
ly affects the institutions’ ability to attract and retain secondary school students
(Pribék, 2012). This research presents a set of professional disadvantages that
clearly stop attributing professional problems to external (underfunding of second-
ary school dormitories, lack of professional training, networking, etc.) half-truths
factors. They provide an adequate basis for further research in secondary school
dormitories.

Another pedagogical research (Pribék, 2014) worked in a completely differ-
ent approach, using a newly developed (2013-2014) pedagogical questionnaire
(Benedek & Pribék, 2014). The meticulously tested, valid and reliable question-
naire is suitable for identifying organizational problems from the perspective of dor-
mitory leaders in the region. The empirical quantitative research has a dual struc-
ture that focused on:

it pays significant attention to the signs of the professional crisis, unconsciously
experienced by teachers (N=86) in the region, as well as interprets and compares
the revealed signs in the background context of relevant international-scientific lit-
erature; furthermore

it points to the need for profound organizational changes through organizational
competence bottlenecks, as well as individual competency bottlenecks.

After data processing and analysis with SPSS software, we achieved the follow-
ing result: the crisis of the secondary school dormitories can be linked to concrete
paradigm shift constraints. The majority of teachers take care of their pedagogi-
cal activities in isolation, without a pedagogical background base and dialogues,
environmental changes are interpreted as an existential and professional threats,
cooperation at the organizational level is difficult.
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In connection with the research, the professional crisis phenomenon was con-
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firmed using Juran’s method, and the causes were presented as follows:

Phenomena in the
secondary school
dormitories:

Professional
change, steps:

Final results:

Phenomena in the
secondary school

Professional crisis
situation, decrease
in the number of
students, which

Compulsory dor-
mitory
implementation

There is no profes-
sional vision in the

dormitories: threatens to close or | of development institutions.
merge the institu- programs.
tions.
The at.""ty to We do everything
adapt is constant-
L Obsolete dorm the same and the
Cause 1: ly decreasing in . .
routines. same way (,,daily
secondary school find”)
dormitories. 9 )
Parental and stu- . e Essential
Minor modifications | constancy,
dent needs . . .
Cause 2: in the national peda- | partnership needs
are constantly ogical program increasin
changing. 909 program. 9

dissatisfaction.

Root causes:

Dormitories do not
have a professional
survival kit, they do
not see a way out,
they are vulnerable
and helpless.

“We deny the

crisis situation” or
,We have to trust
that from something
it will be better”

The lack of organi-
zational vision

and pedagogical
identity crisis.

In addition, it was emphasized that the teachers participating in the research have

an increased need for:

¢ pedagogical concentration and the satisfaction of parent-student needs in

secondary school dormitories,
* coordination of professional work, cooperation in work groups.

It has been revealed that in the background of the unfavourable changes in edu-
cational activities the individual, internal constraints and urges of teachers can
be highlighted, which are characterized by (partially existential) uncertainty and
constant haste. The outdated educational environment also has a negative and in-
creasingly strong effect on the well-being of teachers in the institutions. The power
distances between the members within the dormitory organizations are large, there
is little or hardly any new professional impulse and real pedagogical challenge. In
the meantime, the state maintainers of secondary school dormitories do not con-
sider it their task to supervise, guarantee, and constantly improve the high quality
of pedagogical work.
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Thanks to the research, our overview of the crisis situation of the secondary
school dormitories was further broadened: former professional half-truths (a crisis
situation that can only be traced back to external causes, teacher satisfaction,
well-being, excellent teacher work groups and their cooperation in secondary
school dormitories, etc.) have been clearly refuted.

The systematization of the development needs (identified competence deficits)
for different paradigm shift constraints (in brackets) is as follows:

* For teachers, the learning from others is typical, but at the same time there
is little professional independence and individual initiative (paradigm shift:
from organizational learning to the learning organization);

¢ Teachers cannot react to unexpected, rapid educational situations (para-
digm shift: a new era of knowledge and professional preparation);

* Highly hierarchical structured organizations with large professional distan-
ces (paradigm shifts: organizational, cultural and management paradigm);

* Frequent information gaps, gossips and speculation in the organization (pa-
radigm shifts: management paradigm, organizational paradigm);

* Leadership ability to vision and envisioning the future (paradigm shift: mana-
gement paradigm);

* The problem of professional performance evaluation (paradigm shift: mana-
gement paradigm);

* The working day of teachers consists exclusively of repetitive, routine tasks
(paradigm shifts: organizational, cultural and management paradigms);

¢ Professional developments and their specific tasks representing dispro-
portionate teacher workloads (paradigm shifts: organizational, cultural and
management paradigms);

* The management only deals with serious institutional problems (for exam-
ple: significantly decreasing number of secondary school students in a
short period of time i.e. within a few academic years) when they have be-
come drastic (paradigm shifts: a new era of knowledge and professional
preparation, management paradigm).

The significant literature background for the research was systematically explored
and processed by main topics in the framework of which we also looked for possi-
ble professional solutions to the organizational and individual problems. For exam-
ple, we explored in details the topics of organizational reengineering, total quality
management, cultural paradigm shift, organizational paradigm shift, leadership
paradigm shift (Tenner and DeToro, 1996, Dobak, 1999, Szintay, 2000, Drucker,
2005, Dinya, 2008, Mintzberg, 2010), potential positive breakthroughs in organi-
zational performance (Hammer and Champy, 2000, Thornhill and Amit, 2003, Shi-
ba and Walden, 2006), etc.
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Focusing on the basic problem between 2015 and 2020: the
real needs of parents and students are distanced from the
service provided by secondary school dormitories

Starting from 2015, the regional pedagogical research in the secondary school
dormitories turned more and more in the direction of exploring teacher roles. The
key point and most important element of research was the examination of the rela-
tionships between teacher roles and the unsatisfied parents’ and students’ needs.
The scientific papers and presentations on the topic (Pribék, 2017a, 2017b,
2017c¢c, 2020) were based on a two-year (2015-2016) regional-empirical research.
Its research logic has a threefold structure:

I. Teacher roles
and activities

ITT. The needs of

their parents

Turbulently -
- 1. Furbulently
changing .
) changing
external and .
internal operating
CIG - :
. Research environment
cxpectations directions in -
—
examination
logic

IL. The legal

i
secondary school / \ requirements
students and of the state
maintainer

Presentation of defining research questions:

1. What does the current pedagogical practice show? What's next?

2-3. What is expected from the teacher and the secondary school dormitories?

The first partial results were presented the following year (Pribék, 2017a), which
concentrated specifically on the secondary school students and their relationships
in dormitories (lll. topic), using tested, reliable and valid student questionnaire (ap-
plied SPSS data analysis by principal component analysis, factor analysis, ranking,
N=110), and student metaphors (N=111) about the dormitories (applied metaphor
analysis: Vamos, 2002 and Fabian, 2007). The sequential interpretive research
(Creswell and Plano, 2011) based on Santha’s scientific methodological theory
(Santha, 2009, 2015), precisely following Creswell and Plano’s (Creswell and
Plano, 2011) mixed methods (quant—QUAL) methodology.

In the case of parents, we had the option of a separated quantitative examination
(tested, valid and reliable questionnaire, applied SPSS data analysis by principal
component analysis, factor analysis, ranking, N=76).
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The research intends to achieve several novelties primarily in relation to the stu-
dents’ well-being. First of all it depends mainly on:
* the intensity and frequency of teacher-student relationships,
¢ seeking (finding) reliable support and shelter outside the family,
* the need to replace the family,
* the need to belong to the community,
» fostering relationship building through dormitory programs and communities.

However, students’ well-being is disadvantageously affected by the overall image
of the secondary school dormitories. They perceive outdated infrastructural and
pedagogical conditions: the secondary school students and their parents have dif-
ficulty adapting to these circumstances, conditions (more and more difficult, and
this is a key factor in their thinking). The opinions of the former secondary school
students about the dormitories are decisive in the move-in of new students. From
the point of view of the future of dormitories, it is necessary to pay considerable
attention to this set of disadvantages.

In the next paper presenting the partial results (Pribek, 2017b) we undertook to
explore and examine the requirements of the dormitory maintainers (ll. topic), us-
ing qualitative text analysis, text-building method (Kuckartz, 2014, Pribek, 2017d,
2018) with manual coding. We dealt with the following main questions during the
processing of the basic national-educational program in dormitories:

Can we define the ideal secondary school student in dormitories based on the
basic national-educational program? In how many basic types can the ideal student
be selected? What does actual pedagogical practice show regarding the realiza-
tion of this?

A total of four secondary school student basic types can be defined, which can
be represented in a two-dimensional representation. Distinguishing possibilities are:

* the level of individual adaptation to the requirements of the national educa-
tional basic program in secondary school dormitories (A) and
¢ the level of enforcement of parents’ and students’ needs in practice (B).

'
He/she makes compro-

mises, but significantly
overworked.

Hel/she resigns oneselfl
High to the inevitable. He/she

participates  in what Helshe is

Low

he/she thinks are boring
and useless programs.

consciously looking  for
sub-optimums.

Passive and uninterested.
He/she knows about the
dormitory programs, but
at the same time hefshe
cannot enforce his'her
individual interests,

He/she moves on his/her
own path., the national
educational
cannot  handle  his‘her
individual situation.
Maximize absences.

program

¥

Low

5]

High
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This two-dimensional representation (Wenzler-Cremer, 2005, quoted by Kuckartz,
2014) was adapted to the dormitory segment (Pribek, 2017b) in a special research
framework. Based on the national educational program of secondary school dor-
mitories, in the mirror of legal requirements of the state maintainer, “an average
secondary school student” can be compared to an automatic robot:
* he/she constantly lives, acts and learns under the pressure of time and
requirements,
* he/she doesn’t have enough spare time to rest, do sports and individual
privacy (note: quite unlike some international solutions for example: Little,
2015, Nash, 2016).

Considering that teachers are also very much under the pressure of time and (in-
stitutional and legal) requirements, first of all it is necessary to handle these two
problems (teachers’ and students’ time pressure) in parallel in the future. Other
important output results and conclusions are as follows:
e itis necessary to increase the degree of pedagogical freedom (in time),
* the dormitory program elements can only be made attractive if they are not
forced,
¢ it is imperative to modernize the dormitory buildings and renovate the living
and learning environments,
¢ the central vision of an ideal secondary school student must be eliminated
and pedagogical support for individual strengths must be increased,
¢ the prescribed has moved away from each other professional content and
reality (Pribék, 2017b).

In our next paper presenting the partial results (Pribek, 2017c) we focused on
actual pedagogical practice, teacher roles and activities (l. topic), using qualitative
semi-structured, individual-teacher (N=16) interviews (Seidman, 2006, Santha,
2015). The text corpus of 480 typed pages was processed and analyzed with the-
matic qualitative text analysis (Kuckartz, 2014) by manual coding. The main ques-
tions of the research were:

What characterizes the set of professional roles of teachers in dormitory prac-
tice? Can we group the revealed teacher roles?

The dominant and fulfilled dormitory teacher roles (positive) can be seen in the
next table:

Identified, domi-

nant and fulfilled Number of spe- Proportion of

. e . , - nclusions
dormitory teacher | cific interview c.hange sugges C(.)
. . tions for the future | briefly:

roles (positive) in | contents (N=16): K

. (N=16):
practice:
Learning facilitator _ .

16 +0-4=12 Need less from this

Surrogate parent 12 +14-0=2 Need more from this
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Qonflde, confiden- | o +15-0=1 Need more from this
tial man

Tutor 10 +1-0=15 Appropriate
Activities coordi- 7 +0-6=10 Need less from this
nator

Some more important data:

a total of 36 identified dormitory teacher roles,

weak mid-range of dormitory teacher roles,

a wide range of dormitory teacher roles identified in low numbers, in strange
tasks. There are: plumber, security guard, parking attendant, electrician,
doorman, secretary, mover, etc.

The dataset of the two-year research (2015-2016) is summarized in our PhD dis-
sertation, using additional methodological approaches, in an integrated analysis
space interpreted in a logical triangle (Pribek, 2020).

The most important output conclusions are:

a. The main negative factors supporting the early moving-out of secondary
school students from the examined dormitories:

students and their parents are fed up with the practice of secondary school
dormitories: too strict dormitory rules, regulations, limitations, the “prison-li-
ke” nature of the institutions (measuring tools: student metaphors and their
parents’ questionnaire);

the weightlessness of dormitory student governments in practice, ignoring
student opinions (student questionnaire, student metaphors);

unfavourable proportion of teaching roles, fulfilled and unfulfilled teacher
roles and activities (teacher interviews, student metaphors, student ques-
tionnaire);

teachers cannot satisfy the new needs of dormitory students (teacher inter-
views, student metaphors, student questionnaire);

standard of dormitory catering - quantity and quality problems (teacher inter-
views, student metaphors, student questionnaire);

the national-educational basic program is characterized by a low number
of cross-relations and sub-categories. Its undefined and often insufficiently
explained content regulation, lack of a complete methodological chapter
(qualitative text analysis).

b. General problems that fundamentally hinder the practice of the teaching pro-
fession and the effectiveness of secondary school dormitory education:

the underfunding of secondary school dormitories (teacher interviews),
extremely outdated living, learning and working environments in dormitories,
local problems of need-based organizational resource distribution,

lack of a client-centred maintenance approach.
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c. The main factors that have a positive effect on students moving in:

¢ more and more unfavourable family problems at home (students),

* the individual need of preparing students for adult life,

¢ dormitory student wants to be a member of a well-functioning dormitory
community,

* adolescents who are sometimes under motivated, difficult to adapt, non-
dependent, do not or hardly take initiative, and are unable or difficult to
organize their school day.

In a recent empirical mini-research (Papp, 2022), the focus is on the working
week, work schedule, and tasks inside and outside the dormitory of teachers of
the Central Transdanubian region. We examine the actual fields of teacher activi-
ties, using semi-structured teacher interviews (N=3), then thematic qualitative text
analysis (Kuckartz, 2014, Pribék, 2017a, 2020). We suppose that some of the
revealed problems can be reversed or at least mitigated.

Our professional information thanks to the mini-research:

e it is necessary to create new professional standards and involve other ped-
agogical disciplines in the development of secondary school dormitory ed-
ucation in order to develop,

¢ in connection with the teachers activities, there is a significant student need
for individual care and individual education in dormitories (the main direc-
tions are: personal life problems-privacy, school life, further human relations
maintained with parents, friends, etc.),

¢ the teachers’ ideas and activities are always realized, the disadvantage is
that, unfortunately, usually not in the required time (there is time pressure).

Conclusions

The professional crisis of secondary school dormitories of the Central Transdanu-
bian region is an extremely complex problem area, and the possibilities for deve-
lopment must be interpreted also as a complex manner. The crisis situation is not
unique, it jeopardizes the future of this educational segment in all Hungary. This
overview clearly outlines the possible areas for improvement.
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The aim of this paper is to summarise the quantitative lessons learned from the au-
thors’ recently published Slovak monograph called Jazykova krajina miest Komarno
a Komarom, in Hungarian language. This is necessary because the book analyses
the visual language use of two cities - which are often referred to by the same name
in public language - on both sides of the Hungarian-Slovak border from a qualitative
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1. Bevezetés

Jelen tanulmany célja, hogy magyar nyelven 6sszefoglalja a szerz6k nemrégi-
ben szlovakul megjelent Jazykova krajina miest Komarno a Komarom cimi
Ez azért szilkséges, mivel a konyv a szlovak-magyar hatar két oldalan eltertld, a
kodzbeszédben sokszor azonos elnevezes( varosok vizualis nyelvhasznalatat elemzi

1 Atanulmany az Agentdra na podporu vyskumu a vyvoja altal tamogatott APVV-18-0115 szamu
palyazat (Jazyk v meste - dokumentovanie multimodalnej semiosféry jazykovej krajiny na Slovensku
z komparativnej perspektivy [Nyelv a varosban - A nyelvi tajkép multimodalis szemioszférajanak a
dokumentalasa Szlovakiaban komparativ szempontbél]) keretén bellil készlt.
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kvalitativ és kvantitativ szempontbdl, elétérbe helyezve a kétnyelvi vonatkozasokat,
igy a benne megfogalmazott kutatasi eredmények azoknak a nyelvészeknek,
szakembereknek is hasznosak lehetnek, akik szintén keétnyelvi kérnyezetben
kutatjak a kérdést, de nem ismerik a szlovak nyelvet.

A munka els6 része a szlovakiai Komarom nyelvi tajképével kapcsolatos eddigi
kvalitativ kutatasokat tekinti at, a masodik pedig a kvantitativ szemléleti APVV-pro-
jekt modszertanat, illetve a kvantitativ vizsgalatok eredmenyeit helyezi a kdzéppont-
ba mind a magyarorszagi, mind pedig a szlovakiai Komarom vonatkozasaban.

2. EIméleti alapvetés

A multimedialitas ugyan a nyelvi tajképet szemiotikai tajkeppe tagitja (v6. Cordova
Hernandez - Lopez-Gopar - Sughrua 2017; Pesch 2021; Istok 2022, 49), ezzel
pedig lehetéve teszi a kilonbdzd nyelvi jelenségek tagabb kérnyezetének a fel-
térképezéset (Balazs 2015, 46), mi megis azt a széles kérben alkalmazott meg-
kozelitést vesszik alapul, amely ugyan a nyelvi tajkép terminust hasznalja, de azt
kiterjesztve, a médiumok kozotti 6sszefliggesek figyelembevetelevel értelmezi (vo.
Molnarova 2021; Andriyanti 2021; Bird 2022). A nyelvi tajkép szlkebb értelem-
ben vett, Landry-Bourhis-féle (1997, 25) definicidja szerint: ,,Az adott tertilet, régio
vagy varosi agglomeracio nyelvi tajkepét a hivatalos utjelzd tablak, a reklamtablak,
utcanevek, helynevek, kereskedelmi egysegek feliratai és kormanyzati éplletek hi-
vatalos tablai adjak”. Ez a meghatarozas ugyan bizonyos szempontbdl tul altalanos,
meégis megkerilhetetlen, hiszen ennek tovabbgondolasabol szllettek meg azok a
definiciok, amelyek tagabban értelmezik, kiilénb6z6 szempontok szerint rétegzik a
nyelvi tajkép, a vizualis nyelvhasznalat fogalmat és vizsgalati lehetésegeit. A tagabb
ertelmezések létrejottét tobbek kozott az is motivalta, hogy a kiinduld meghataro-
zasban csak hat (jelzétabla)tipus szerepel, annak ellenére, hogy a variaciok szama
joval nagyobb, illetve hogy folyamatosan alakulnak ki olyan feliiletek, amelyeket a
kutatas addig nem vett szamitasba: pl. kildnb6z6 formaju felfujhato fellletek, elekt-
ronikus kivetité panelek, fénycsovek, interaktiv erintéképernydk stb. (v6. Gorter
2013, 191-192). , A tagabb értelmezés szerint a kutatasok magukban foglaljak az
olyan kiegészitd elemek, mint példaul a fotok, dokumentumok, névjegyek vagy épp
a termékek cimkézésének vizsgalatat, valamint akar az 6ltdzkddésben, taplalko-
zasban, zenében, épitészetben megjelend azon szimbolumokét, amelyek az adott
nyilvanos térben €l6 emberek réven formaljak a nyelvi tajkepet” (Csernicsko 2016,
91), de ide sorolhatjuk ,,a kisebb, véletlentil leejtett és otthagyott papirlapokat, sze-
metet, illetve az emlékmulvek koszoruinak szdvegeit...” (Laihonen 2012, 33), vagy
akar a kilonbdzé jarmiveken, étlapokon, honlapokon talalhaté feliratokat, kepe-
ket, szimboélumokat is.

Nagyon fontos tisztazni a tovabbiakban a szajnnak mint a vizsgalat jol korilha-
tarolhato alapegységének a fogalmat. llona Schulze a nyelvi tajképre a nyilvanos
terek olyan ,,signum”-jaként tekint, melyben a kommunikacié a kézponti entitasok
- a gyarto/kereskedd és az tgyfél - kozott kdzvetett médon, azaz szajnok révén
valosul meg (2019b, 26). Mig egyes szerzok a szajnra a széveghordozo fellilet
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megfeleléjekeént tekintenek (pl. Gasova 2020, 70), addig mi funkcionalis pragma-
tikai szempontbol kozelitjik meg azt, 6sszhangban Susanne Gopferich széveg-
meghatarozasaval (v6. 1995, 56). Ennek alapjan szajnnak tekintiink minden olyan
nyelvi, képi vagy képi-nyelvi egyseget, amely tartalmi-logikai szempontbdl énallo
egésznek tekinthetd, azaz jol elhatarolhato (pl. kerettel, betimérettel, térkdzzel)
mas hasonl6 egysegektdl. Ez azt jelenti, hogy nem kezeljik evidenciaként a szajn
és a szOveggel/képpel ellatott hordozo azonossagat (bar a kettd a legtobbszor egy-
beesik), egy hordozora ugyanis tobb (egymassal szorosan 6ssze nem fliggd) szajn
is felkertlhet pusztan praktikus (pl. gazdasagi, szponzori) okokbol, ugyanakkor két
szoveghordozo felllet is alkothat egy szajnt, feltéve hogy tartalmilag egyseget al-
kot. llyen lehet az, ha példaul egy olyan kétnyelvi feliratrol van szo, melynek ki-
I16nb6z6 nyelvi mutacioi nem fertek fel egyetlen ablakiivegre: fizikailag kilénalloak,
tartalmilag viszont 6sszetartoznak. Bar ritka jelensegroél van szo, a jarvanyhelyzet
idején ez megvaltozott, hiszen sokszor talalkozhattunk olyan figyelmeztetésekkel
(pl. VSTUP LEN S RUSKOM / VEDOMASZK HASZNALATA KOTELEZO), mely-
nek szlovak nyelvi valtozata az egyik Ad-es lapon, a magyar nyelv(i valtozata pedig
a masik A4d-es lapon kapott helyet.

3. A korabbi kutatasok és az APVV-projekt médszertana

Egy telepllés nyelvi tajképének vizsgalata soran a kutato a legtdbb esetben csak
részlegességeket tud megragadni és felvillantani, hiszen még egy kisebb telepllés
teljes kor( feltérképezéese is hatalmas eréfeszitést igényelne. Emellett pedig az sem
mindegy, hogy milyen szempontokat vesziink figyelembe (pl. helyesirasi, nyelvpo-
litikai, névtani, szoalkotasbeli stb.), mi az, ami a kutatot érdekli. Ez egyrészt azért
fontos, mert nagymeértékben meghatarozza, hogy milyen elemeket fog kiemelni a
nyelvi tajkepbdl (pl. csak azokat a megnevezeseket, amelyek helyesirasa nem fe-
lel meg a normanak), masrészt pedig, mert ha a vizualis nyelvhasznalat vizsgalata
soran szétvalasztjuk az egymas mellett talalhatd elemeket, akkor tulajdonképpen
manipulaljuk a kutatas targyat, hiszen nem az egészre, hanem csak a kontextusbol
kiragadott elszigetelt egysegekre vonatkozo allitasokat fogalmazunk meg.

A nyelvitajkep-kutato a hétkdznapi turistahoz hasonloan jarja a varos sirtn lato-
gatott, forgalmas részeit, és probalja megfejteni, hogy ,,mirél mesél a taj”: barangol,
fénykepeket készit, kérdezdskodik és jegyzetel (vagy diktafonnal rogziti a beszélge-
téseket), az igy megszerzett tudast pedig kiterjeszti, ravetiti az egész telepilésre.
Ha tehat egy (atlathatatlanabb, dsszetettebb szerkezet(li, nagyobb) varos nyelvi taj-
keperdl beszelink, feltehetéen a peremteriletek felterkepezése, atvilagitasa nelkul
tesszik azt.

A nyelvi tajkepben explicit, implicit és verbalizalatlan jelentés-0sszetevék is meg-
jelennek.? A nyelvitajkép-kutatd feladatat az egyszeru turista altal is dekoddolhatéd
explicit (kdzvetlen vagy kifejtett) ésimplicit (kozvetett vagy kikdvetkeztethetd) jelentes

2 Ezt a csoportositast Lanstyak Istvantol (2017) kélcsonozziik, aki a harom kategoriat a nyelvi ideolégi-

ak kifejtettségére alkalmazza.
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leirasaban latjuk. A verbalizalatlan (lathatatlan) jelentés feltarasahoz nyelven kivdili,
altalaban a névadd személyével, névadasi motivaciojaval 6sszefliggd ismeretekre
van szlkseg. Ezek a tudaselemek nem részei a nyelvi tajképnek, hiszen csak a
személyes ismeretség vagy a tulajdonosokkal, lizletvezetdkkel, felszolgalokkal stb.
folytatott beszélgetésekbdl tarhatoak fel.

Mivel mindannyian mast latunk a tajbodl, de mégis léteznek e ,tajakat’ 6sszekotd
csomopontok, megkuldnbodztethetlink kozdssegi és egyéni nyelvi tajképet. A ko-
zOsségi nyelvi tajkepet az egyéni nyelvi tajképek sokasaga konstrualja. A verbali-
zalatlan jelentés nem alkotoeleme a kdzossegi nyelvi tajképnek, az egyéni nyelvi
tajképnek viszont a része lehet.

Az APW-projekt el6zményeikent meg kell emlitenlink azokat a kutatasokat, ame-
lyek a szlovakiai Komarom?® nyelvi tajképével foglalkoznak ugyan, annak azonban
kvalitativ vonatkozasait helyezik elétérbe.

A legkorabbi kutatas (Horony-Orosz-Szalay 2012) a Forum Kisebbségkutato
Intézet megbizasabdl keészllt, és a varos torténelmi kézpontjaban talalhatdo 106
Uzletre, a vasarlokkal valdo kommunikacié nyelvére, a magyar nyelv hasznalatanak
fontossagara és a kétnyelviiséggel kapcsolatos altalanos véleménytikre 6sszpon-
tositott. Gydriova Eva (2013; 2015a; 2015b) szintén a kétnyelvli szlovak-magyar
nyelvi helyzetet vizsgalta, felhivwa a figyelmet arra, hogy a vilagnyelvek semlegesitd
jelleggel birnak a nyelvi tajképben, ami hozzajarul az esetleges szlovak-magyar
nyelvi konfliktusok elkertléséhez. Bauko Janos publikacioi (2015; 2017; 2018;
2019a; 2019b) a komaromi nyelvi tajkép kutatasanak gazdag tudomanyos forrasat
jelentik. A szerzd szocioonomasztikai elméleti keretben, a névhasznalat tarsadalmi
hatterebdl kiindulva vizsgalja a szemelynevek, a helynevek és az utcanevek két-
nyelviiseggel kapcsolatos jellemzdit a vizualis nyelvhasznalatban. Lérincz Gabor a
nyelvi tajkép altalanos szempontjaival foglalkozott dsszehasonlitva a két Komarom
vizualis nyelvhasznalatat a kétnyelviiseg szempontjabol (2020a), illetve Osszeve-
tette Komarom idevago jellemzdit Egerével, amely szintén gazdag multu egyetemi
varos (2020b). Németh Takacs Henrietta (2021, 160-200) pedig a varos 6nkor-
manyzati hivatalanak kétnyelviségét vizsgalta.

A fent emlitett kutatasok a kétnyelvi nyelvi helyzetre koncentralnak, amelynek
fizikai, vizualis-szemiotikai megvaldsulasa a nyelvi tajkép, ezért annak egységeire
peldakeént, szemlélteté anyagkeént tekintenek. A képanyag erdsen szelektiv, hiszen
a nyelvi tajképben a szerzdk altal tipikusnak, fontosnak vagy épp ellenkezéleg, kive-
telesnek, problematikusnak, egyedinek tartott jelenségek szemléltetéset, mélyebb
elemzéseét segiti. A latszolagos rendszerezetlenség, a tipologiai meghatarozas hia-
nya a dolgozatok terjedelmébdl fakad (10-15 oldalban nem lehetseges teljes kor(
kutatas), a szerzok tartalmi es tematikai, nem pedig statisztikai szempontok szerint
tajékozodnak, igy a kildnbozoé fenykepek is a nyelvészek allitasainak bizonyitékai-
kent szolgalnak.

A 18-0115 szamu Jazyk v meste - dokumentovanie multimodalnej semio-
sféry jazykovej krajiny na Slovensku z komparativnej perspektivy [Nyelv a va-

3 A magyarorszagi Komarom nyelvi tajképével legjobb tudomasunk szerint korabban egyetlen tudoma-
nyos jellegi munka sem foglalkozott.
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rosban - A szlovakiai nyelvi tajkép multimodalis szemioszféerajanak dokumentalasa
Osszehasonlitd perspektivabol] elnevezesi APVV-projekt ugyanarra az angolszasz,
illetve nemzetkdzi szakirodalomra épul, amelyre a komaromi és dél-szlovakiai nyelvi
tajképet vizsgalo korabbi kutatasok is. A szoban forgo projekt azonban alaposabb
vizsgalatra ad lehet6seget, amelyet a kivalasztott utcak intenziv dokumentalasat
szolgalo aprolékosan kidolgozott modszertan biztosit. Ennek ismeretében a kutato
felfigyel a nyelvi tajkep kildnb6z6 formaira, hetkdznapi, feltlinésmentes elemeire,
valamint azokra a jelekre is, amelyek eddig kivil maradtak az érdeklédési koréen. A
figyelem kdzeppontjaban eddig olyan tablak alltak, amelyek pl. nyelvpolitikai jellegi
vitat valtottak ki vagy konszenzus eredmenyeként sziilettek, gyakran felt(ind grafikai
megoldasokat alkalmazva, az elemzések nem forditottak azonban figyelmet pl. sem
a szinhasznalatra, sem a betliméretre, sem a kilénbdzd tablatipusokra és azok
formai megoldasaira, amelyek az APVV-projekt kutatasi kézikbnyveben (Schulze
2020) talalhatd modszertani leirasban fontos szerepet toltenek be. Az APVV-pro-
jektben alkalmazott induktiv modszer nagyon munka- €s iddigényes, hiszen meg
azt is le kell fényképezni, ami elsd ranézésre nem érdekes, ez azonban elenged-
hetetlen, ugyanis a hatalmas képanyag alapjan készll6 multimodalis adatbazis
(Schulze 2019a) kilonb6zo6 statisztikai elemzdprogramok segitségével bonyolult
Osszefliggeések feltarasara is alkalmas lesz. Az adatbazis egységesitését szolgalja
a jol korulhatarolt kutatasi tertlet kijelolése és a fényképhalmazok egyseges elne-
vezese is.

Osszegezve tehat elmondhatjuk, hogy jelen kutatas épit a korabbi kvalitativ
kutatasokra, azonban az eddig még nem vizsgalt kvantitativ vonatkozasokra is
hangsulyt fektet.

3.1. A kutatas helyszine: az Igmandi ut és a Jokai utca

A két Komarom nyelvi tajképének kvantitativ elemzését az Igmandi ut és a Jokai
utca objektumairdl, egész pontosan azok kilsé szajnjairdl készitett fotok alapjan
végeztik el. Azért dontoéttlink az Igmandi ut és a Jokai utca mellett, mert a két tele-
pulés legfrekventaltabb és legkilonb6zébb objektumait magaba foglald vasarlout-
cairdl van sz6: mig az Igmandi Ut a magyarorszagi Komarom (a tovabbiakban KM)
nem hivatalos féutcajanak tekinthetd, addig a Jokai utca a szlovakiai Komarom (a
tovabbiakban KN) féterének, a Klapka Gyorgy térnek a ,,meghosszabbitott” vasar-
I6utcaja (az alapadatokért lasd az 1. tablazatot).

Az Igmandi ut altalunk vizsgalt szakasza a szlovak-magyar hatartol (az Erzsebet
hidtol) a Turul-szobor kortili korforgalomig huzodik, a kdrforgalomnal a Gydr felé ve-
zetd Klapka Gyorgy ut €s a Tatabanya iranyaba tarto Martirok Utja szegélyezi. A vizs-
galt utszakasz hossza megkdzelitéleg 700 meéter. Az ut mindkét oldalat szajnokkal
teli objektumok - fdleg Uzletek, szolgaltatasok és gasztronomiaval kapcsolatos
egysegek - boritjak (lasd: 1. grafikon), jelentésebb kivételt csak az ut sinek felett
elhalad6 szakasza jelent). Az objektumok szama 87, a szajnokeé 640, az egy méter-
re esd szajnok szama csaknem egy (0,9), egy objektumra atlagosan 7,4 szajn jut.

A Jokai utca egyik vegét a Klapka Gyorgy tér (Namestie generala Klapku) és a
Ferences baratok utcaja (ulica FrantiSkanov), a masik végét pedig a Kossuth tér
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(Namestie Kossutha) és a Thaly Kalman utca (ulica K. Thalyho) szegélyezi. A vizs-
galt utszakasz hossza megkodzelitéleg 350 méter. Mindkét oldalan szajnokkal teli
objektumokat - féleg Uzleteket, szolgaltatasokat €s gasztronomiaval kapcsolatos
egysegeket - talalunk (lasd: 2. grafikon). Az objektiumok szama 63, az egy méterre
juto szajnok szama kicsivel meghaladja az egyet (1,1), az egy objektumra esé szaj-
nok szama 6,3.

A két utszakasz kdzotti nagyjabol egyszajnnyi kilonbséget az adhatja, hogy Ko-
maromban Komarnoéval szemben a tliz esetén értesitendd személyek nevét és tele-
fonszamat is sokszor feltlintetik egy kiilén levonon.

hossz objek’tumok sza’jnok hossz/szajn objektum/szajn

szama szama
Igmandiat| 700 m 87 640 0,9 szajn/1 m 7,4 szajn/obj.
Jokaiutca | 350 m 63 397 1,1 szajn/1 m 6,3 szajn/obj.

1. tablazat: A vizsgalt utcak alapadatai

Az adatfelvetelre 2019 és 2021 kdzott kerlt sor. A fotokon homalyosan lathatd
(pl. a napfény visszatikrézédése), a nem teljes (pl. egy masik matricaval félig le-
fedett) és a sérlilt szajnokat kizartuk a mintabdl. Tébb oknal fogva a billboardokkal
is ugyanigy jartunk el: 1. olyan gyorsan cserélédnek, hogy nem jarulnak hozza az
adott tertiilet nyelvi tajképének ,,statikajahoz”; 2. sokszor tulmutatnak az adott utca/
varos objektumain; 3. egymast (félig) eltakaro plakatok sokasagabol allnak; 4. fel-
dolgozasuk a fentiek ertelmében rendkivil idéigényes és tulmutat a jelen munka
keretein.

3.2. A kutatas kérdései és modszerei

A vizsgalat soran a kovetkezd kutatasi kerdeseket fogalmaztuk meg:

(1) Hogyan befolyasolja a teleplilés nemzetiségi Osszetétele a szajnok nyelvét?

(2) Milyen tipusu toébbnyelviiseg jellemzi a két telepuilést?

(3) Hogyan befolyasolja az objektumok (a fizikai egységek) tipusa a szajnok nyel-
vét?

(4) Hogyan viszonyul a kép a szbveghez a két telepiilésen?

(5) Lehet-e szerepe a szdveg szinének a jelentésképzésben (a jelentés felerd-
sitéseben)?

A kutatas soran llona Schulze Codebookjabol (2021) indultunk ki. A segédlet
megkodzelitéleg 50 szempont alapjan teszi lehetéve egy adott terilet nyelvi/szemio-
tikai tajképének a felméresét. Mivel kutatasunkban csak a sziikebb értelemben vett
nyelvi tényezokkel foglalkoztunk - olyanokkal, amelyek kozott valos 6sszefliggest
is sejteni veltlink (pl. teleplilés/nemzetiség és nyelv, szoveg és kép, szdveg és sz6-
vegszin) -, nem vizsgaljuk az altala nyelvi szempontbdl kevésbé relevansnak itélt
terlileteket (pl. a szveghordozo fellilet tipusa, formaja, a szOveg iranya). Az Utmuta-
tobol 10 szempontot vettiink at (4-et kisebb modositasokkal), egy tizenegyedikkel
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(a nyelvek szamanak szempontjaval) pedig kiegészitettik azt (lasd: 2. tablazat). To-
vabbi modositas, hogy szoeléfordulasok helyett teljes szajnokat vizsgaltunk (igy az
olyan szempontok, mint a szavak szofaja vagy szemantikaja irrelevans a szamunk-
ra). A szinkron szempontokra helyeztiik a hangsulyt, a Codebookban megjelend

diakron aspektusokat mell6ztik.

. Madositas Schulze (2021)
Szempontok Jellemzés . ) .
modszertanahoz képest
" Fizikai egység 1 altalanos Ifatggonak (pl. _
gasztronémia)
Uj kategoriak bevezetése: (50)
mobiltelefon-szakiizlet, (51)
. i specialis kategoriak (pl. ven- emlékmdi, (52) pénzvalto,
2. |Fizikaiegyseq 2 | s ) (53) optika, (54) Graiizlet,
(55) elektrotechnika, (56)
textil
A fizikai annak megallapitasa, hogy
3. egyseég/szajn top-down vagy bottom-up -
csoportositasa | jellegl szajnrol van-e szd
A logé nalunk nem 6nallé
kategoria: ha nem tartalmaz
annak megallapitasa, hogy grafikus elemet, szévegként,
4. Multimodalitas szovegrol, képrol vagy kom- ha nem tartalmaz széveget,
munikatumrol van-e sz6 képként, ha pedig széveget
és képet is tartalmaz,
kommunikatumkeént kezeljik.
. a grafikus elem funkciojanak az eredeti kategoriak Ujra
A grafikus elem s ) . . . . .
5. leirasa (a grafikus elem és cserélése: ikon, index, szim-
funkcioja N . p
a szbveg viszonya) bolum
6. Bet(szin A szdvegben eléfordulo szinek | -
A betiiszin annak megallapltasaf. hogy
7. ) . van-e kapcsolat a szdveg tar- -
jelentése 1 , .. , e
talma és a széveg szine kozott
A betiiszin annak leirasa, .rllogy milyen a ’
8. . , kapcsolat a széveg tartalma és | -
jelentése 2 . . e
a szOveg szine kozott
9 A nyelvek a nyelvek szamanak meghata- | (j kutatasi szempont (a Code-
’ szama rozasa book nem tartalmazza)
10. | Nyelv a konkrét nyelvek megnevezése | -
Uj kategoria bevezetése a
2 t8bbnvelviséq tiousanak szakirodalom (Stoltmann
11. | Szovegtipus N tharozésga P 2017; Reh 2004, 8-15;
g Gasova 2020, 71) alapian: (4)
kiegészitd kétnyelviiség

2. tablazat: A szajnok feldolgozasanak szempontjai (a Codebook leegyszerisitése)
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4. Eredmények
4.1. Objektumok (fizikai egység 1, fizikai egység 2)

Az Igmandi uton és a Jokai utcan talalhatd szajnokat 6t altalanos kategoriaba sorol-
tuk be az alapjan, hogy milyen objektumhoz, fizikai egységhez tartoznak. Erdemes
medgfigyelni, hogy a két utca szajnjainak objektumok tipusa alapjan valo eloszla-
sa hasonlo (lasd: 1. grafikon®). A szajnok tdbbsége a vizsgalt terlleten izletekhez
és szolgaltatasokhoz kapcsolodik (KM: 63% és 23%; KN: 50% és 36%). Az ezen
két kategoriaba tartozo szajnok mindkét utszakaszon meghaladjak egytttesen a
85%-ot. Ez azt jelenti, hogy olyan frekventalt ,vasarloutcakrol” van szo, amelyek
sok vevovel, illetve Ugyféllel szamolnak, a (pl. képekkel és szinekkel valo) figye-
lemkeltés tehat szerves része a nyelvitajkep-tervezésnek. A gasztronomiaval, infra-
strukturaval és kulturaval kapcsolatos szajnok szama a fentiekhez képest kevesebb
(KM: 7%, 5%, 2%; KN: 10%, 2%, 2%).
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1. grafikon. KN és KM szajnjainak fizikai egységek szerinti eloszlasa

A szajnok 6t leggyakoribb eléfordulasi helye a ruhaizlet, a cipdbolt, a vendégld,
az élelmiszerbolt és a mobilszakizlet (lasd: 2. grafikon). A legtdbb szajn mindkét
teleplilésen egyértelmilen divattal kapcsolatos objektumokhoz rendelhetdé hozza
(KM: 16%, KN: 17%). Bar KM-ben kevesebb a cipdéboltokhoz kapcsolhatd szajnok
szama (5%), mint KN-ben (13%), ez annak tudhato be, hogy KM-ben szamos di-
vatbolt cipdket is arul, az elsé kategoria (divat) tehat részben a masodikat (cipdk) is
feldleli. KM-ben a vendéglékhoz tartozd szajnok szama is alacsonyabb (3%), mint

4 Az 1., 9. és 14. grafikont mas sorrendben és mas kontextusban egy tovabbi, megjelenés alatt allo

magyar nyelv(i tanulmanyban is felhasznaltuk.
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KN-ben (9%), a vendéglatoipari egységek tdbbsége ugyanis a kdrnyezd utcakban
lett elhelyezve (azok kevésbé hangosak, mint a hataratkelé ,meghosszabbitott”
nyulvanya, az Igmandi ut). Forditott a helyzet az élelmiszerizletek terén: mig KM-
ben a szajnok 9%-a tartozik ilyen objektumhoz, KN-ben az érintett utcan egy ilyen
szajnt sem talalunk, ezt a hianyt ugyanis a kozvetlen kdzelben (a Kossuth téren)
talalhatd Vasarcsarnok (Nakupné centrum) maradéktalanul potolja. A mobilszak-
Uzletekhez tartozo szajnok szama megkdzelitéleg mindkét utcaban azonos (KM:
4%, KN: 6%). A grafikonra fel nem ker(il6é objektumok kdzil kiemelendd a nemzeti
dohanybolt, amely Magyarorszagon kiilon kereskedelmi egységnek szamit, Szlo-
vakiaban ilyennel nem talalkozunk, dohanyt ugyanis az élelmiszerboltokban vagy az
Ujsagosbodékban is tudunk venni (KM: 6%, KN: 0%).

A sorban koévetkezé objektumtipusok a hozzajuk tartozo szajnok aranya alapjan:
oralizlet (KM: 6%, KN: 0%), infrastruktira (KM: 5%, KN: 2%), optika (KM: 5%, KN:
2%), ékszerészet (KM: 4%, KN: 3%), drogéria (KM: 3%, KN: 2%), bank (KM: 4%,
KN: 0%). A t6bbi objektumtipushoz tartozé szajnok aranya a két teleplilésen atla-
gosan a 2%-ot sem éri el.
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2. grafikon: A konkrét fizikai egységekhez rendelt kiilsd szajnok aranya KM-ben és KN-ben
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4.2, A szajnok osztalyozasa

A szajnok tdbbsége mindkét telepllésen bottom-up jellegl, azaz nem kdzpontilag
helyezték ki (KM: 87%, KN: 99%) (lasd: 3. grafikon). Mindez a maganszektorhoz
tartozo kereskedelmi egységek és szolgaltatdasok magas szamaval magyarazhato
(lasd: 1. és 2. grafikon).
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3. grafikon: A top-down és bottom-up jellegl szajnok aranya KM-ben és KN-ben

Mig a Jokai utcan csak az emlékmlveken talalhatok top-down jellegd, vagyis kdz-
pontilag kialakitott szajnok, addig az Igmandi uton tomegtajékoztatassal és dohany-
arusitassal kapcsolatos feliratok is eléfordulnak. Az elébbiek magasabb szama a
hataratkel6 kozvetlen kozelségével magyarazhato, az utdébbiaké pedig azzal, hogy
Magyarorszagon a dohanytermékek arusitasa centralizaltan, ellenérzétt helyen,
a Nemzeti dohanyboltokban torténik.

4.3. Monomodalitas/multimodalitas

KM-ben és KN-ben is nagyon hasonlé a mono- és multimodalis szajnok aranya
(lasd: 4. grafikon). Mig az elébbiek tiszta verbalis vagy tiszta piktoralis elemek,
addig az utobbiak ezek kombinacioi. A két telepllésen megkozelitéleg fele-fele
aranyban talalunk tiszta széveget (KM: 43%, KN: 49%) és kép-szbveg egylttest
(KM: 53%, KN: 48%). A tiszta szbvegek esetén olyan szajnokra kell elsésorban
gondolnunk, amelyek nem igényelnek képi megjelenitést, és az informacidatado
funkcié dominal benniik, az objektumok tébbségén talalunk ilyet (pl. Zatvorené/
Zarva, Tlacit/Tolni).
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4. grafikon: A szajnok tipusai a multimodalitas szempontjabdl

Erdemes medfigyelni, hogy a tiszta képek szama az Igmandi Uton és a Jokai
utcan is rendkivil alacsony (KM: 3%, KN: 3%), valészin(i, hogy altalanos, barmely
szlovakiai és magyarorszagi telepllésre kiterjeszthetd jelenségrél van szo. Ennek
oka, hogy a monomodalis képekkel nem tudunk nyelvtani informaciokat (pl. idét,
szamot, esetet) kifejezni (v6. Dlrscheid-Frick 2016, 119), ilyen értelemben
pedig a piktoralis elemek elsésorban nem a verbalis elemek potlasara, hanem
azok kiegészitésére, arnyalasara szolgalnak (ezt bizonyitja a multimodalis szajnok
magas szama is). A tiszta képek tobbsége legfeljebb direktivumnak (Searle 1976)
tekinthetd (azaz konativ funkciot bet6ltd) szimbolumként életképes (piros athuzott
kor mint a tiltast kifejezd jelzés valtakozo tartalommal, pl. fagylalt, kutya, kerékpar).
A szimbolikus jelleg teszi lehetévé a beszédaktus (esetlinkben a tiltas) végrehajta-
sat ('Tilos [...T), enélkil (vagy egy kdzelben lévd szbveghez, a kirakat mogott levé
termékhez stb. valé kapcsolodas - vagyis a multimodalissa valas - nélkiil) ugyanis
sikertelen a kontextualizacio folyamata: nem jon létre interakcio a résztvevék kdzott
(értsd: a tiszta kép jelenléte véletlenszer(ivé valik).

4.4. A grafikus elem és a szoveg kapcsolata (ikon, index, szimboélum)

A kommunikatumok, vagyis a kép-szdveg egylittesek esetén megvizsgaltuk, hogy
hogyan viszonyul bennlk a kép a szoveghez. Az elemzés soran Charles Peirce
(1975) jelrendszerének fogalomapparatusat (ikon, index, szimbélum) hasznaltuk.
Nem azt vizsgaltuk azonban, hogy egy-egy szajn milyen jeltipusba tartozik, hanem
azt, hogy a szajnt (pontosabban a kommunikatumot) alkotd kép és a széveg kdzott
ikonikus, indexikus vagy szimbolikus-e a kapcsolat. Ikonikusnak tekintjik a kapcso-
latot akkor, ha a kép és a szoveg tartalma kézétt hasonldsag mutatkozik (pl. széveg:
Limonadé, Tea + kép: 'limonadé, tea’). Abban az esetben viszont, ha a kép csak
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a szOveg egy részére utal (pl. szbveg: Pénzvalto + kép: 'pénz’), indexikus kapcso-
latrol beszélink. Bar az index ,,ikont [...] foglal magaban” (Peirce 1975, 29), ,m(ko-
dése az 6sszefliggésre és nem a hasonldsagra épllé tarsitastol [...] fligg” (37) (pl.
a pénz a pénzvaltas eszkoze, ilyen értelemben pedig feltétele annak). Szimbolikus
a kapcsolat akkor, ha a kép a széveget konvencionalis alapon testesiti meg (pl.
szbveg: Budapest Bank + logo: egy forditott ,,B” és egy sima ,,B” konglomeratuma,
melynek jelentése '‘Budapest Bank’). E csoportba elsésorban a logé alapi kommu-
nikatumok sorolhatok.

KM-ben és KN-ben is hasonlé az indexikus, szimbolikus és ikonikus kapcsolatok
aranya (lasd: 5. grafikon). A kommunikatumok tébb mint felét mindkét telepiilésen
az indexikus kapcsolatok teszik ki (KM: 58%, KN: 65%). Az indexikus kapcsolatok
magas szamat az adja, hogy az egyes objektumokhoz kapcsolhaté tevékenysé-
gek (pl. vasarlas, bankkartyas fizetés, nyomtatas) a legegyszer(ibben az adott te-
vékenységhez sziikséges eszkodzok, targyak (pl. vasarlas — termék; bankkartyas
fizetés — bankkartya; nyomtatas — nyomtatd) vagy a folyamattol vart eredmeény (pl.
hangulatjel '6rém’; csillag 'csillogas, siker’; l6here 'szerencse’) megjelenitése révén
valosithatd meg. A szimbolikus kapcsolatok szama az indexikusakéhoz viszonyitva
mindkét utcaban lényegesen kevesebb (KM: 25%, KN: 30%): altalaban az objek-
tum neve és a mellette feltlintetett logo kdzott figyelhetd meg ilyen 6sszefliggés.
A harom kommunikatumtipus koéziil az ikonikus kapcsolatra éplilé szajnok szama
a legalacsonyabb (KM: 17%, KN: 4%). Ennek oka, hogy szinte csak azok a termék
nevébol és abrazolasabol 6sszekapcsolddo konglomeratumok tartoznak ide, ame-
lyek nincsenek szévegkdrnyezetbe agyazva: amennyiben a produktum nevét mon-
datba foglaljuk, a kapcsolat maris indexikussa valik, hiszen innentdl fogva a termék
képe mar csak a verbdlis allitas egyik részére, altalaban annak targyara utal.
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5. grafikon: A grafikus elem és a széveg kapcsolata KM-ben és KN-ben
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4.5. Betiiszin

Mindkét telepllésen az egyszinl szdvegek vannak tobbségben (KM: 75%, KN:
70%) (lasd: 6. grafikon). Ennek oka az lehet, hogy nem annyira a széveg szine-
inek szama, hanem sokkal inkabb a szbveg és a hattér szinének kontrasztja felel
a figyelemkeltésért (amennyiben egyaltalan ez a cél, egy fehér papiron olvashato
fekete szdvegnek példaul aligha). A tdbbszin( feliratok szama hatarozottan keve-
sebb: a kétszinlieké KM-ben 20%, KN-ben 21%, a harom- vagy annal tébb szintie-
ké pedig KM-ben 5%, KN-ben 9%.
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6. grafikon: A szajnokon talalhaté szévegek szineinek szama KM-ben és KN-ben

A szovegszinek tekintetében a két utca nagyon hasonlit egymasra (lasd: 7. grafi-
kon). A leggyakrabban el6éfordulo szévegszinek - fliggetlendl attél, hogy hany szin(
szovegrol van szo - a fehér (KM: 44%, KN: 43%) és a fekete (KM: 41%, KN: 46%).
A fehér bet(szin altalaban fekete hattéren (pl. fehér krétaval irt szoveg egy fekete
tablan), a fekete betliszin pedig fehér alapon (pl. egy A4-es papirlapra nyomtatott
szoveg) jelenik meg. Némiképpen meglepd, hogy a fehér szin a feketéhez hason-
l6an csaknem minden masodik szajn szdévegében megjelenik, hiszen ,kézenfek-
vébb” egy hagyomanyos fehér lapra fekete szdveget nyomtatni, mint forditva.

A harmadik leggyakrabban eléforduld szin a piros (KM: 18%, KN: 20%), amely
egy terllet nyelvi tajképén bellll legtobbszor figyelmeztetd funkciot tolt be (errdl
bévebben lasd alabb). A kék (KM: 8%, KN: 12%), a sarga (KM: 7%, KN: 9%) és a
z0ld (KM: 6%, KN: 8%) viszonylag ritkak KM és KN nyelvi tajképében. A szévegek
kevesebb mint 2%-aban talalkoztunk KM-ben és KN-ben a barna, a rézsaszin, a
szlirke, a narancssarga és az atlatszoé (értsd: kivagott matrica ablakiivegre ragaszt-
va) szinekkel.
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Az egyszinl szdvegek kozott is a fentebb emlitett szinek dominalnak: fehér (KM:
39%, KN: 33%), fekete (KM: 33%, KN: 38%), piros (KM: 9%, KN: 11%), sarga
(KM: 6%, KN: 6%), kék (KM: 4%, 5%), zold (KM: 3%, KN: 3%). Jelentésebb kii-
I6nbséget a két utca kozétt e tekintetben nem talaltunk.

A kétszinl szovegek kozott a kdvetkezé szinkombinaciok a legnépszerlibbek (a
szinek sorrendjétdl fliggetleniil): fekete+fehér (KM: 27%, KN: 28%), fekete+piros
(KM: 28%, KN: 17%), fehér+piros (KM: 9%, KN: 9%), fehér+kék (KM: 8%, KN:
7%), fehér+zold (KM: 7%, KN: 2%). Jelentésebb (kb. 10%-0s) eltérés a két tele-
pllés kozott csak a fekete+piros szinkombinacidban mutatkozik KM javara: ennek
oka, hogy a Magyarorszagon eléregyartott dohanyzast tiltd levonok, amelyek majd-
nem minden objektumra felker(iltek, a fekete mellett piros bet(iszint is tartalmaznak.

LI
44 LF
Al
200y
Zrﬂ'ﬂ
200
109 I I I
I I| II
Teloete ros BT 20l
EEM NEN

7. grafikon: A szajnok szdvegeiben leggyakrabban el6forduld szinek KM-ben és KN-ben

A szdveg szinéhez csak az esetek elhanyagolhat6 részében tudunk jelentést is tar-
sitani (lasd: 8. grafikon). KM-ben a jelentéssel biré esetek szama magasabb (10%),
mint KN-ben (3%). Ennek legfébb oka, hogy Magyarorszagon az eléregyartott do-
hanyzast tiltd lapok, amelyek majdnem minden objektumra felkerliltek, a figyelmez-
tetést (Tilos a dohanyzas!) piros betliszinnel fejezik ki. Fontos megjegyezniink,
hogy KN-ben (Zakaz fajcit!) ugyanezt a funkciot nem a betli, hanem a hattér szine
fejezi ki (a betl szine fehér, a hattér szine piros). Mindkét megoldast alkalmasnak
tartjuk a figyelem iranyitasara, a jelentés felerdsitésére.
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8. grafikon: A szinek jelentésképzé szerepe KM-ben és KN-ben

A legnépszer(bb jelentésképzd szin a piros. A piros altalaban mint a tiltas (Tilos
a dohanyzas!), a figyelmeztetés (pl. Az lizletben a szajmaszk hasznalata kétele-
z0!), ritkabban pedig mint a szerelem (pl. Szeretettel varom) szine értelmezheté.
Frekventaltabb jelentésképzé szinek még a zold, a kék és a sarga. A zold mint a ter-
mészet, a kdrnyezettudatossag (pl. Kérjlk, ligyeljen a tisztasagra! K6szonjiik!),
a kék mint a viz, a tenger, az Gdilés (pl. Delfin), a sarga pedig mint a napfény, a
nyar szine (pl. Summer Sale) jelenik meg a telepllések szemiotikai tajképében.
Ritkabban a fehér mint a papir (pl. Marti Papir) vagy a fehérnemd szine (pl. damska
a panska spodné bielizeri), a barna mint az édesség szine (pl. Drazsé - Edes-
séq), a szinkavalkad (pl. Papir, irészer, nyomtatvany) pedig mint a nagy kinalat
szine is tetten érhetd.

4.6. Nyelvek

Azokat a szajnokat kizartuk az egy/tdbbnyelviiség vizsgalatbdl, amelyek nyelve
nem volt egyértelmiien azonosithatd. KN-ben kétszer annyi a tébbnyelv(i (ideért-
ve a kétnyelviieket is) szajnok aranya (35%), mint KM-ben (17%), ami elsésorban
a lakossag nemzetiségi 0sszetételével - a magyarok magas részaranyaval (54%)°
- magyarazhato (lasd: 9. grafikon).

A tdbbnyelvi feliratok aranyat ennek ellenére is alacsonynak tartjuk KN-ben ah-
hoz képest, hogy a teleplilés szerepel az 1999. évi 221. sz. rendelkezés® 512 ,ma-

5 https://www.onkormanyzas.sk/2021-es-nepszamlalas-nemzetisegi-adatai

6 Nariadenie viady Slovenskej republiky, ktorym sa vydava zoznam obci, v ktorych ob¢&ania Slo-
venskej republiky patriaci k narodnostnej mensine tvoria najmenej 20% obyvatelstva (https://
www.zakonypreludi.sk/zz/1999-221).
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gyarlakta telepiilés’-ének” a listajan, igy az 1999. évi 184. sz. torvény® értelmében
lehetéség van (lenne!) a magyar nyelv hasznalatara tébbek kozoétt az Uzletekben,
sportpalyakon, éttermekben, az utcakon, az utak mellett és felett, a repllétereken,
buszpalyaudvarokon és vasutallomasokon emlékmiveken és emléktablakon stb.

Magyarorszagon a nemzetiségek jogairdl szolo 20171. évi CLXXIX. torvény® 6.
§ (1) pontja a 2020. évi LXVIII. torvény'© 46. § d). pontjanak modositasa alapjan
,Azokon a telepliléseken, ahol valamely nemzetiségnek a legutobbi népszamlalas
soran regisztralt aranya eléri a tiz szazalékot”, biztositani kell tébbek kézott, hogy a
,kozhivatalok, kdzszolgaltatast vegzd szervek elnevezését feltiintetd tablak feliratai
[...] a nemzetiség anyanyelvén is olvashatdak legyenek”. Mivel azonban KM-ben
egyik kisebbségnek a részaranya sem éri el a 10%-ot, ez a kotelesség a helyi 6n-
kormanyzat részérél nem all fenn.
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9. grafikon: Az egy- és tébbnyelv( szajnok aranya KM-ben és KN-ben
(6sszevont megjelenités)

Erdemes a fenti adatokat részleteiben is megvizsgalni. A 10. grafikonon jol lat-
szik, hogy mig KM-ben csak a szajnok 9%-a, addig KN-ben a 30%-uk kétnyel-
vii. Ebbdl az kovetkezik, hogy KN-ben a tdbbnyelviiség inkabb a helyi viszo-
nyokat, a magyar nemzetiség igényeit (tdbbé-kevésbeé sikeresen) leképezd
kétnyelviiséget (lokalis bilingvizmust) jelent, KM-ben pedig tagabb kategoriaként
(inkabb globalis multilingvizmusként) értelmezhet6 (ezt igazoljak a kulfoldi turis-
tak szamara késziilt angol nyelvli mutaciok, illetve a négy- és 6tnyelvi szajnok is).

7 A terminust a széban forgo teleplilésekrdl valo egyszeribb kommunikacio érdekében Cuth Csaba,
Horony Akos és Lancz Attila (2012, 3) vezetik be.

8 Zakon o pouZzivani jazykov narodnostnych mensin (https://www.zakonypreludi.sk/zz/1999-184).

9 https://net.jogtar.hu/jogszabaly?docid=a1100179.tv#lbj15id723e

10 https://mkogy.jogtar.hu/jogszabaly?docid=A2000068.TV
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10. grafikon: Az egy- és tébbnyelvl szajnok aranya KM-ben és KN-ben
(részletes megjelenités)

KM-ben a szajnok 90%-aban jelenik meg a magyar nyelv'', ami a telepiilés ma-
gyar nemzetiségl polgarainak a magas szamaval magyarazhato (a 2011-es ma-
gyarorszagi népszamlalasi adatok'? szerint ez: 83,4%'®), a nemzeti kisebbséghez
tartozo lakosok szama elenyészd: 1% alatt van tobbek kdzott a német, a roma és
a szlovak nemzetiségliek részaranya is. A masodik leggyakoribb nyelv a telepllé-
sen az angol (26%), azt a német (8%), a francia (4%) és az orosz (4%) koveti (11.
grafikon). Ritkabban fordul elé az olasz' és a szlovak nyelv (mindkettd a szajnok
1%-aban jelenik meg). Meg kell jegyeznink azt is, hogy a teleplilésen a koreai
vendégmunkasok magasabb szamanak kdszdénhetéen szamos koreai felirattal is ta-
lalkozhatunk, azok tdbbsége azonban nem az Igmandi uton, hanem a szomszédos
utcakon talalhato. Mig a vilagnyelvek els6sorban az erédrendszert (Csillageréd,
Monostori Eréd) vagy a flird6t (Brigetio Gyogyfirddé Komarom) meglatogato kulfoldi
(f6leg német és osztrak) turistak miatt, addig a szlovak nyelv a KN-bdél érkez6 szlo-
vak vasarlok'™ miatt keril feltiintetésre.

11 A nyelvhasznalatot Magyarorszagon a 2001. évi XCVI. torvény szabélyozza (https://net.jogtar.hu/
jogszabaly?docid=a0100096.tv). Ez bizonyos gazdaséagi reklamok, lzletfeliratok és kozérdeki
kozlemények magyar nyelvi kdzzétételét irja eld. A torvény célja a magyar nyelv védelme, hozza
kell ugyanakkor tenniink, hogy a toérvény nem foglalkozik a nemzeti kisebbségek nyelvhasznalati
jogaival.

12 https://www.ksh.hu/apps/hntr.telepules?p_lang=HU&p_id=05449

13 Ez a szam a valosagban joval magasabb lehet, hiszen a kérdésre az adatkodzlék 16,5% nem kivant
valaszolni.

14 Az olasz nyelwvel leginkabb a gelatét (fagylalt) kinalo fagylaltozok nyelvi tajképében talalkozhatunk.

15 Kiiloéndsen szembetling ez a forint eurdhoz képest valé 2022-es gyengiilésekor.
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Az egynyelvl szajnok kdzott szinte csak magyar (88%) és angol szajnokat tala-
lunk (12%), a mas nyelvl szajnok aranya az egynyelvii szajnok 1%-at sem éri el.
Fontos megjegyezniink, hogy a nem magyar egynyelvl szajnok altalaban rovidek,
legfeliebb néhany szobol vagy székapcsolatbol épulnek fel (pl. Summer Sale, Tou-
rinform, KruSovice Kralovsky pivovar).

A kétnyelvi szajnok 90%-a magyar+angol nyelvi (a nyelvek sorrendjétél figget-
lendl). Ritkak az egyeb ketnyelvii kombinaciok: magyar+német (4%), magyar+szlo-
vak (2%), magyar+olasz (2%), angol+olasz (2%).

A haromnyelv( szajnok 75%-a magyar+angol+néemet nyelvi (a nyelvek sorrend-
jétol fuggetlendl), 13%-uk magyar+angol+olasz, 6%-uk magyar+angol+olasz, szin-
tén 6%-uk pedig magyar+angol+koreai.

Bar a négynyelv(i szajnok szama alacsony, csak a hatarhoz kézeli pénzvaltonal
talalkozhatunk veliik, mindegyikik magyar+angol+német+szlovak nyelv(i. Céljuk az
Erzsébet hidon atjové vasarlok és turistak megszolitasa.

Az otnyelvl szajnok mindegyike el6regyartott, az internetrél kdnnyen letolthetd
A4-es, dohanyzast tiltd lap hozzaférhetdsegének kdszonhetden a teleplilés szin-
te barmely részeén talalkozhatunk vele. Az &tnyelvl szajnok egy szajn kivetelével
magyar+angol+francia+német+orosz nyelviek. Az egyetlen kivetelt a Luigi Gelato
nevu fagylaltozo adja, amely a hatar tuloldalarol érkezd szlovak allampolgarokat az
orosz helyett tobbek kdzott szlovak nyelven is megszolitja.

Medfigyeltik, hogy a tdbbnyelv(i szajnok szinte mindegyikében megjelenik
a magyar nyelv, s az csaknem minden esetben az els6 helyen szerepel.
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11. grafikon: A szajnokon leggyakrabban eléforduld nyelvek KM-ben

KN-ben a szajnok 83%-a tartalmaz szlovak szoéveget. Magyar nyelwel a szajnok
40%-aban talalkozhatunk (lasd: 12. grafikon). Bar KN-ben is a magyar nemzeti-
segl allampolgarok vannak tdbbségben (8shonos kisebbségrol levéen szo), kdz-
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igazgatasi okokbol'® mégis a szlovak nyelv (az allamnyelv) dominal. Feltehetéen
az erédrendszert (Pevnost Komarno), az ovarost (a Klapka Gyorgy teret), a flirdét
(Termalne kupalisko Komarno), a Duna-Vag-deltat stb. latogato (féként német és
osztrak) turistak, valamint a kozelben székelé KFC Komarno kulfoldi jatékosai miatt
talalkozhatunk angol (15%) és nemet (2%) nyelv(i szOveget tartalmazo szajnokkal is.

Az egynyelvl szajnok kozott a szlovak nyelviiek dominalnak (75%). Nagyon ha-
sonlé az angol (13%) és a magyar (12%) egynyelvli szajnok aranya (ez utobbiak
fékeént a tobbnyelvl szajnokban lesznek érdekeltek). Az egynyelvi angol szajnok
tobbsege csak egy-két szobol all (pl. second hand, webshop, Tomtel Mobilshop)
a hosszabb angol vagy magyar szovegekkel szemben.

A kétnyelvl szajnok tobbsége (91%) szlovak+magyar nyelvi (altalaban a nyelvek
ilyen sorrendjében). Elvétve még szlovak+angol (6%) nyelvi szajnokkal is talalkoz-
hatunk, a magyar+angol (2%) és a szlovak+vietnami (2%) szajnok szama viszont
mar elenyészo.

A haromnyelvli szajnok tobbsége szlovak+magyar+angol nyelvli (63%), keve-
sebb a szlovak+magyar+néemet nyelv( felirat (25%). Esetenként meg szlovak+an-
gol+német nyelvi (6%), valamint angol+kinai+japan nyelvi (6%) szajnokkal is talal-
kozhatunk.

Medfigyeltik, hogy a tdbbnyelv(i szajnok szinte mindegyikében megjelenik
a szlovak nyelv, s az csaknem minden esetben az els6 helyen szerepel.
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12. grafikon: A szajnokon leggyakrabban eléforduld nyelvek KN-ben

16 A szlovak nyelv hasznalatat a Zakon ¢. 270/1995 Z. z. (Zakon Narodnej rady Slovenskej repu-
bliky o statnom jazyku Slovenskej republiky) (https://www.zakonypreludi.sk/zz/1995-270),
a kisebbségi nyelvek - kdztlik a magyar nyelv - hasznalatat pedig a Zakon ¢. 184/1999 Z. z.
(Zakon o pouZivani jazykov narodnostnych mensin) (https://www.zakonypreludi.sk/zz/1999-
184) szabalyozza.
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A vizsgalt szajnokat a szakirodalom (Stoltmann 2017; Reh 2004, 8-15; Gasova
2020, 71) alapjan a tdbbnyelviiség négy csoportjaba soroltuk: kettézott, toredé-
kes, atfedd és kiegészitd tobbnyelviség. Kettézott tdbbnyelviiség esetén a for-
rasnyelvi szveg egeésze le van forditva a masik nyelvre, mindketté ugyanazokat
az informacidkat tartalmazza (pl. KN: szlov. Otvorené / magy. Nyitva). Téredékes
tébbnyelviiség esetén a forrasnyelvi szévegnek csak egy része, altalaban a legfon-
tosabb informacié van leforditva a masik nyelvre (pl. KM: ol. Gelato Italiano 'olasz
fagylalt/ magy. Fagylalt / szlov. Zmrzlina). Atfedé tébbnyelviiség esetén a két val-
tozat tartalmaz kozds és Uj informaciokat is (pl. KM: magy. Fegyver-Lészer / ang.
Arms Shop 'fegyverbolt’). Kiegészité tébbnyelviiség esetén a két nyelv kiegésziti
egymast, az informaciok egy része az egyik, a masik része pedig a masik nyelven
van feltlintetve; ezek tdbbségét az angol nyelvii alapszot tartalmazo kereskedelmi
nevek adjak (pl. KM: City Time 6raszalon).

Szembet(ind a kilonbség KM és KN tobbnyelviségtipusainak az aranyai ko-
z6tt: mig KN-re a kettdzott tobbnyelviiség a jellemzé (78%), addig KM-ben hasonlo
aranyban talalunk példat a toredékes (36%), a kett6zott (31%) és a kiegészitd (27%)
tébbnyelviisegre is (lasd: 13. grafikon). A kettéz6tt tobbnyelviiség aranya azért ilyen
magas KN-ben, mert a magyar nemzetiségliek magas részaranya miatt szamos
szlovak szbveget teljesen leforditanak magyarra is (vagy eppen forditva: a magyar
nemzetiségu tulajdonosok forditjak le a magyarul megfogalmazott széveg egészét
szlovak nyelvre). Mivel KM-ben alacsony a nemzetiségi kisebbségek részaranya
(lenyegében egynyelvi teleplilésrél van szo), a legtdbb esetben a forrasnyelvi szo-
vegbodl csak a legfontosabb informaciokat forditjak le idegen nyelvre is (toredékes
tébbnyelviiseég), azt is inkabb csak a turistak miatt. Tipikusan ilyen az az internetrdl
let6lthetd 6tnyelvi dohanyzast tiltd lap, amely a tiltast 6t nyelven (magyarul, angolul,
franciaul, németll és oroszul is) tartalmazza, az egyéb informaciok (segitségkérés,
térvényszeges bejelentése) viszont mar csak magyarul jelenik meg rajta.
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13. grafikon: A tobbnyelviiség fajtainak aranya KM-ben és KN-ben
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4.7. A fizikai egység és a nyelv kapcsolata

Kivancsiak voltunk arra, hogy a fizikai egység tipusa befolyasolja-e a szajn tdbb-
nyelviiségét. Mivel az 6t altalanos tipus szajnjai kdzll a kultura' és az infrastruktura
korébe tartozéak szama nagyon alacsony volt (lasd: 1. grafikon), a vizsgalatba csak
az lzletek, a szolgaltatasok és a gasztronomia altalanos kategoriakba tartozé szaj-
nokat vettlik be (lasd: 14. grafikon). A legtobb tébbnyelv(i szajnt a gasztronomia
terlletén talaljuk (KM: 20%, KN: 47%), a szolgaltatasok (KM: 18%, KN: 35%) és az
Gzletek (KM: 14%, KN: 30%) terliletén alacsonyabb a részaranyuk.
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14. grafikon: KN és KM tdbbnyelvl szajnjainak fizikai egységek szerinti eloszlasa

A tobbnyelviiség térnyerése féleg KN gasztronémiajaban érhetd tetten, ahol min-
den masodik szajn tdbbnyelvi. Mivel a szlovakiai magyarok egy része nem beszél
szlovakul - klldndsen igaz ez a tombhelyzetben (pl. a KN-ben) élékre -, a kereske-
delmi egységeknek ezt bizonyos mértékig figyelembe kell vennilik: mig egy boltban
a szlovak nyelvet nem vagy alig beszélé magyar vasarlo is le tudja venni a polcrol
a terméket vagy ra tud mutatni anélkiil, hogy az arrol szolo informaciok az anyanyel-
vén is fel lennének tlintetve, addig egy vendéglatoipari egységben nagyobb szerep
jut a tébbnyelviiségnek, hiszen a vendégnek at kell latnia a kinalatot, és tudnia kell
valasztani beldle.

17 Bar a kulturaval kapcsolatos tébbnyelvii szajnok terén nem szolgalhatunk megbizhaté adatokkal
(KM: 62%, KN: 50%), a telepllés torténelmi-kulturalis vonatkozasai miatt szinte biztosra vehet6
a magas részaranyuk.
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4.8. A top-down, illetve bottom-up jellegii szajnok és a tébbnyelviiség 6ssze-
fliggései

Mig KM-ben a top-down jellegli szajnoknak csak a 22%-a tébbnyelvi (a tébbnyelvi
bottom-up szajnok részaranya is hasonld: 17%), addig KN-ben ugyanez a szam
75% (lasd: 15. grafikon). KN adatait fenntartasokkal kell kezelni, mert a top-down
szajnok szama a vizsgalt Utszakaszokon nagyon alacsony (a mintat féként emlék-
tablak alkotjak, hivatalok és iskolak nincsenek e terileten).
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15. grafikon: A tdbbnyelvii top-down és bottom-up jellegl
szajnok aranya KM-ben és KN-ben

A KN-ben lévé tobbnyelvl top-down szajnok (emléktablak) magas aranya a tele-
pllés torténelmi-kulturalis beagyazottsagaval magyarazhato, a hivatali tdbbnyelv(i-
séget pedig - bar ez kiviil esik a mintan - a kisebbségi nyelvtérvény irja eld. A
tébbnyelvii bottom-up szajnok (lzletek, szolgaltatasok) szama azért alacsonyabb
KN-ben (34%) a top-down szajnokénal, mert ez esetben a térvény - ahogy fentebb
lattuk - nem el6ird, hanem megengedo jellegd.

5. Osszegzés

A kvantitativ kutatas eredményei az alabbiakban foglalhatok 6ssze:

(1) Megallapitast nyert, hogy a f6leg magyar és szlovak nemzetiségliek lakta KN
nagyobb figyelmet fordit a tobbnyelviiség kérdésére, mint a tdbbségében egynem-
zetiségl KM, KN-ben ugyanis kétszer annyi a tébbnyelvii szajnok aranya (35%),
mint KM-ben (17%). Hozza kell ugyanakkor tenniink, hogy mig KN-ben a magyar
nemzetiségliek magas részaranya (tdbb mint a lakossag fele) miatt érvényesitheték
a szlovakiai kisebbségi nyelvtorvény adta lehetéségek - ennek fényében pedig a
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tébbnyelvii szajnok szama még alacsonynak is mondhaté -, addig KM-ben a ma-
gyarorszagi nemzetiségek jogait szabalyozo torveny tobbnyelvi feliratokra vonat-
kozo elbirasai a nemzetiségi kisebbségekhez tartozo lakosok alacsony részaranya
miatt nem érvényesithetdk (valamennyi nemzetiseégi kisebbség részaranya 1% alatt
mozog).

(2) Mig KN tobbnyelvisége a szlovak-magyar ketnyelvi szajnok révén inkabb
a helyi igényeknek probal megfelelni (lokalis bilingvizmus), addig KM tébbnyelvi
vagy egynyelvli angol szajnjai - meg ha viszonylag alacsony is a szamuk - inkabb
a kllfoldi turistakat igyekeznek megszolitani (altalanos multilingvizmus).

Mig KN tobbnyelvisége a magyar nemzeti kisebbseg jelenlétének kdvetkezte-
ben kettds (minden forrasnyelvi informaciot leforditanak), addig KM-ben sok tobb-
nyelvl tabla nyelvi informaciotartalma toredékes (csak a leglényegesebb forras-
nyelvi adatokat forditjak le).

(3) Mig KM-ben viszonylag kiegyenlitett a tobbnyelvi top-down és bottom-up
tipusu szajnok aranya, addig KN-ben a top-down jellegl szajnok eseten érzékelhe-
t6 kiugro tébbnyelviiségi arany. Ez utobbi esetben olyan jelensegroél van sz, amely
altalanosan medfigyelhetd Szlovakia magyarlakta telepilésein: egyreszt azért, mert
a hivatali kétnyelviseget a kisebbsegi nyelvtorvény elbirja, masrészt pedig azeért,
mert az emlékmuvek tdbbsége magyar vonatkozasu, s igy a szlovak felirat mell6l
a magyar sem hianyozhat.

Megallapitast nyert tovabba, hogy a szajnok nyelvét a fizikai egységek tipusa is
befolyasolja. A legtobb tobbnyelvl szajn a gasztronomia teriiletén talalhato, az éte-
lek/italok kivalasztasa ugyanis nem ramutatassal vagy a polcrol valo leemeléssel,
hanem a kinalat elolvasasaval, megertésevel térténik.

(4) KM-ben és KN-ben is megkozelitéleg fele-fele aranyban talalunk tiszta (kép
nelkili) szoveget és kommunikatumot (kép-szdveg egylttest), a tiszta (szoveg nél-
kili) kepek aranya mindkét teleptilésen elhanyagolhato. A kommunikatumokat alko-
16 kép es szbveg kapcsolata a legtdbbszor indexikus jellegt, mindket teleplléesen
ritkabb a szimbolikus és ikonikus kapcsolatok szama. Ez azt jelenti, hogy a képi
elem altalaban nem a teljes széveget probalja tartalmilag imitalni, hanem csak an-
nak egy kulcsfontossagu elemeére (pl. az lizletben kaphato produktumokra) foku-
szal (figyelemkelt6 funkcio).

(5) Mindkét teleplilésen a fehér és a fekete betliszin dominal (az elébbi altala-
ban fekete, az utobbi pedig fehér alapon). A szbveg szine csak ritkan vesz részt
a jelentésképzésben. Ha mégis, akkor sem modositja, csupan felerdsiti a szoveg
jelentését. A jelentésképzeésben legtébbszor részt vevd szinek a piros (a tiltas, fi-
gyelmeztetés szine), a zold (a természet, a kdrnyezettudatossag szine), a kék (a viz,
az Udulés szine) és a sarga (a napfény, a kikapcsolodas szine).
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Bevezetés

Magyarorszagon az elmult években egyre fontosabba valt a pénzligyi tudatossag és
a pénzlgyi kultura fejlesztése, igy ehhez kapcsolododan tébb kutatas és tanulmany
is napvilagot latott. A gyermekek és fiatalok életeben az elsédleges szocializacios
agens a csalad, de emellett nagyon fontos szerepet kapnak az ket neveld, oktato
pedagogusok is (Zsoter 2017). A tanarok pénziigyi kulturaja még kevéssé kutatott
terlilet, annak ellenére, hogy fontos megismerni az § tudasukat, attitlidjiket, maga-
tartasukat €s motivaciokat, hiszen a pedagogusoknak multiplikator szerepuk van,
kozvetlenll és kdzvetve is hatast gyakorolnak a felnévekvdé generaciok pénziigyi
tudatossagara €s kompetenciaira.

A pénzlgyikultura-mérések csaknem mindegyike egy-egy tarsadalmi csoport
(felndttek, gyermekek, felsGoktatasban tanulok, vallalkozok stb.) pénzigyi kultura-
jat, viselkedését vagy attitidjét meéri. Ugyanakkor nehezen indokolhato, hogy a pe-
dagogusok pénzlgyi tudasat, attitidjeit, motivaciojat vizsgalo atfogd kutatas nem
lelhetd fel sem a hazai, sem a nemzetkdzi szakirodalomban, annak ellenére, hogy
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a képzések elégtelenségére szamos kutatas felhivta a figyelmet.

Mivel szamos oktatasi intézményben vannak kifejezetten a pénztgyi kultura fej-
lesztését célzo programok, akar tantargyi kereteken bellll is, hasznos lehet egy ke-
resztmetszeti képet kapnunk az érintett tanarok jellemzdgirdl. A tanarok onfejleszte-
se, a tovabbkeépzeseken valo részvétel az elethosszig tarto tanulas koraban szintén
fontos kérdés (Mihaly 2002).

Kutatasunkban a tanarok pénziigyi kulturajanak vizsgalata mellett arra kerestik a
valaszt, hogy milyen hatasa van a penzugyi kultura fejlesztését ceélzo tanari tovabb-
képzéseken valo részvételnek a tanarok tudasara, attittidjére, magabiztossagara,
motivacioira, illetve van-e kildnbség a képzésen valo részvétel mentén a tanarok
kozott. Jelen tanulmany a tovabbképzések hatasat vizsgalo mérések eredménye-
it mutatja be. A tanulmanyban bemutatott eredmények alapjat az emlitett kutatas
adatai képezik. Tanulmanyunk célja, hogy bemutassuk, van-e - és ha igen, mely
terlleteken - kiildnbség a pénzligyi temaju tovabbképzeseken részt vett tanarok és
az ilyen jellegli kepzéseken részt nem vett tanarok kozott.

Kutatasunk ezen része azért is figyelemre méltd, mert a tovabbképzések hosszu
tavu hatasait, eredményességeét tudomanyos eszkdzdkkel vizsgald merés szintén
kevéssé talalhatd a szakirodalomban, annak ellenére, hogy az eredményesség
mérése nélkil nem hozhaté megalapozott dontés arrdl, hogy érdemes-e az adott
tovabbképzéseken részt venni, a tanarokat beiskolazni, tovabbképezni, a kepzése-
ket kdzpenzbdl tamogatni.

Szakirodalmi hattér

A pénzligyi kultura a tudatossag, az ismeretek, a készsegek, az attitidok és a visel-
kedések kombinacidja, melyekre sziikség van a megalapozott pénztigyi dontések
meghozatalahoz és végs6 soron az egyéni pénzlgyi jolét eléréséhez (Atkinson-
Messy 2012). A pénzlgyi kultura tehat egy sokdimenzids fogalom, amelynek az
egyes dimenzioi is meég tovabbi aspektusokra bonthatok (Zsotéer 2017).

A kutatocsoport 2021 tavaszan szervezte meg a tanarok pénziigyi kulturajanak
felmérését. A kutatas célja a kilonb6zd szakon oktatd pedagogusok (N=752) pénz-
Ugyi ismereteinek, attitlidjeinek, magabiztossaganak, viselkedésének és motivaci-
oinak feltarasa volt (Béres et al. 2021; Nemeth et al. 2022). A kutatas eredményei
azt mutatjak, hogy a tanarok pénziigyi tudatossaga a feltételezettnél magasabb, sét
penzugyi tajekozottsaguk jobb, mint a felséoktatasban gazdasagi-pénziligyi szak-
iranyon tanul6 hallgatokeé. A kutatasban szerepld tanarok tobbsége fontosnak vagy
nagyon fontosnak gondolja a pénzligyi és gazdasagi ismeretek oktatasat, a tanulo-
kat is 50%-nal nagyobb aranyban gondoljak motivaltnak. A tanarok sajat pénztigyi
tudasukat magasra értékelik, ezzel egyltt a felséoktatasban tanulokhoz hasonloan
kockazatkertildk. A kutatas eredményei alapjan érdemes tehat a tanarok pénzigyi
tudatossagara és motivaciojara épitve alakitani a tanterveket és a kovetelmeényrend-
szert.

Szamos kutatas vizsgalta a pénzligyi oktatas eredményességét. Az eredmények
nem egyértelmiek. Cole és munkatarsai (2016) vizsgaltak, hogy a pénzlgyi is-
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meretek oktatasa a kdzeépiskolaban jar-e kézzelfoghatd eredménnyel. Valaszuk a
kutatas végeén az volt, hogy igen, bar nem ugy, ahogy el6szér sejtették, tehat nem
a kdzvetlen pénziigyikultura-oktatas volt az, ami eredményesnek bizonyult, hanem
a matematika tantargyba integralt pénziigyi oktatas volt eredményes. Walstad es
munkatarsai (2010) el6- és utotesztes kutatassal vizsgaltak a pénzligyi oktatas ha-
tasat kozépiskolas diakokra. Eredményeik egyértelmlien azt mutatjak, hogy egy
jol specifikalt és megfeleléen integralt péenziigyi oktatasi program szignifikans és
pozitiv hatassal van a fiatalok pénzligyi tudatossagara.

A fels6oktatasban tanuld 18-25 éves fiatalokkal kapcsolatban a kutatas feltarta,
hogy vizsgalt korosztaly penzlgyi kulturajanak szintjet szamos befolyasolo téenyez6
egylttesen hatarozza meg: nem, életkor, csaladi allapot, szarmazas, lakaskortlme-
nyek, gyerekvallalas, a képzes jellege, szintje, az oktatasban t6lt6tt idd, a diplomak
szama, kulfoldi tartézkodas. A pénzlgyi tudatossag kozépiskolai képzése meg-
erdsitesenek szilkkségessegeére hivta fel a figyelmet ugyanakkor, hogy nem talaltak
mérhetd eltérest a kdzépiskolaban pénzligyi-gazdalkodasi képzésben részeslliek
és nem részesliltek tudasszintje kozétt. Eppen ezért kiemeleten fontos az 6ket ok-
tatd pedagogusok tudasszintjének és attitlidjeinek felmérése, az eredmények mo-
gott allo okok feltarasa (Béres et al. 2013; Luksander et al. 2014).

Magyarorszagon Néemeth és munkatarsai (2016; 2017) egy széles spektrumu
kutatast veégeztek annak érdekében, hogy kdzelebbrél megvizsgaljak a pénzigyi
kultura fejlesztését célzo képzéseket. Ezt a kutatast megismeételték 2020-ban is,
igy képet kaphattak arrol, tortént-e eldrelépés a pénziigyi kultura fejlesztesenek
terliletén. Osszességében megallapitottak, hogy tdbb pozitiv iranyu fejlédés is
medgfigyelhetd, hiszen nétt a kezdemenyezések szama, a képzések volumene és a
résztvevok szama is. Ugyanakkor a képzések mindségbiztositottsaga, az eredmé-
nyesség merése teren nem tapasztaltak elérelépést (Németh et al. 2020).

Mig a pedagogusok pénzigyi ismereteit, attitddjeit vizsgald kutatasok kevesse
talalhatoak a szakirodalomban, az Uj oktatasi modszerekhez és a tovabbképzések-
hez valo hozzaallasukat érinté kutatasok rendelkezésre allnak, azonban ezek sem
vizsgaltak komplex modon a tovabbkeépzések hatasat, eredményessegét.

A tandrakon alkalmazott oktatasi modszereket, tanulasszervezesi modokat vizs-
galo tanulmanyok arra hivjak fel a figyelmet, hogy az innovativ, 6nallo tanulast ta-
mogatd modszerek alkalmazasa még mindig nagyon ritkan fordul elé a tanorakon
- mind az altalanos iskolakban, mind a kozépiskolakban -, és hogy tobbnyire a ha-
gyomanyosnak tekinthetd oktatasi modszerek dominalnak (Czako et al. 2017). Az
Orszagos Kozoktatasi Intézet 2005-ben végzett felmérésenek eredményei - ahol
531 pedagogust kérdeztek meg 276 intézménybdl - azt tikrozik, hogy a megkeér-
dezett tanarok t6bb mint 80 szazaléka kiprobalta mar a frontalistol eltéré modsze-
rek valamelyikét, am feltehetéen, mivel ezek idéigényesek, maradnak a hagyoma-
nyos frontalis osztalymunkamodszer mellett (Radnoti 2006).

Az OECD-orszagokban végzett TALIS-felImérések soraban a 2013-as a miné-
ségi TPD (High-Quality Teacher Professional Development) és az osztalytermi ta-
nitasban alkalmazott mdédszerek Osszefliggéseét vizsgalta. A felmérés eredményei
azt mutatjak, hogy a tanarok szakmai fejlesztése (tantervi, szakmai és pedagogi-
ai tovabbképzésben vald részvétele) hatassal van az altaluk alkalmazott oktatasi
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modszerekre: minél inkabb egytttmikddnek a TPD keretében a kollégakkal, annal
jobb az osztalyteremi gyakorlat; mig a tananyagkdzpontu tovabbképzések inkabb
a kevésseé kooperativ eszkdzok alkalmazasat erdsitik (Barrera-Pedemonte 2016;
Czako et al. 2017).

A szakmai tovabbképzések sajatossagait vizsgalta a TALIS 2018-as felmérése,
amely megallapitja, hogy a tanitok, tanarok rendszeres szakmai tovabbképzese az
oktatasi rendszerek fontos eleme. Szakmai fejlédést eldsegitd tevekenység lehet
peldaul részvétel személyesen vagy online tanfolyamon/szeminariumon, oktatasi
konferencian, ahol a tanarok, az igazgatok és/vagy a kutatok bemutatjak kutatasi
eredmeényeiket, vagy megvitatnak oktatasi kérdéseket, de ide soroljak a részve-
telt szakmai képesités megszerzéseére iranyuld programban, vagy az oralatogatast
mas iskolakban, zleti helyszineken, allami szervezeteknél vagy nem kormanyzati
szervezeteknél is, de ide sorolhat¢ a részvétel egyéb szakmai tovabbképzésen is.
E megkozelités szerint a vizsgalatban részt vevé OECD-orszagokban a tanaroknak
atlagosan 94,5 szazaléka vett részt szakmai tovabbképzésen a kérddives felme-
rést megel6zd egy év soran. Magyarorszagon is ugyanez a tendencia érvényestil,
€s a tovabbkeépzéseken reszt vevok kdzott nincs kildnbség a nemek, az életkori
csoportok és a tanitasi tapasztalat alapjan, illetve aszerint sem, hogy allami vagy
maganiskolaban, kisteleptilésen, varosban vagy nagyvarosban tanitanak (Balazsi-
Vadasz 2019).

A TALIS felmeérése szerint az OECD-orszagokban a tanaroknak atlagosan 76
szazaléka vett részt szemelyesen valamilyen tanfolyamon vagy szeminariumon, 72
szazalékuk pedig szakirodalmat olvasott a kérddives vizsgalatot megel6zd egy ev
soran. A szakmai fejlédést tamogato tdbbi tevekenység kevésbé volt népszer,
ezeken a tanaroknak kevesebb mint a fele vett részt. Magyarorszagon a szakiroda-
lom feldolgozasa volt a legnépszeriibb szakmai készségeket fejleszté tevekenység,
melyben a tanaroknak majdnem 90 szazaléka vett részt. Ezt kdvette a személyes
részvétel tovabbképzéseken, ez a pedagogusok 61 szazalékara volt jellemzé. Az
OECD-orszagok eseteben a szakmai fejlédést segité tevekenysegek fokuszaban
a tananyaghoz és a tantargyi terilethez tartozé tudas, valamint a tanuléi teljesit-
mények ertekelése allt. A szoban forgo orszagokban a tanarok 76 szazalékanak
szakmai fejlédést seqit6 tevekenyseégei tartalmaztak a tantargyi tertlethez kapcso-
|6do tudasanyag mélyitését szolgald elemeket. 73 szazalékuk esetében a tantargyi
terlilet tanitasahoz kapcsolddo pedagogiai kompetenciak fejlesztése, 65 szazalé-
kuknal a tanuldi teljesitmenyméresek gyakorlati kérdései, szintén 65 szazalékuk
esetében pedig a tananyag ismeretének fejlesztése megjelent a mérést megel6zd
12 honap szakmai fejlédést segitd tevekenysegeinek temai kdzott. Ezek mellett
jelentos fejlesztesi teriletnek bizonyult az informaciétechnologiai ismeretek kore,
valamint a tanuloi viselkedés és tanulasszervezeés kerdeskore; e témakorok a tana-
rok 60, illetve 50 szazalékanak szakmai fejlédést segité tevékenységeiben jelen-
tek meg. A tovabbi vizsgalt teriiletek (pl. az individualizalt oktatas megkézelitései, a
tantargyakon ativel6 készségek fejlesztése) csak a tanarok kevesebb mint felének
a képzéseiben, formalis és informalis fejleszt6 foglalkozasaiban jelentek meg. Ha-
zankban a szakmai keszsegeket fejlesztd tevekenysegek tartalmat tekintve hasonlé
aranyokat lathatunk, mint az OECD-orszagoknal, de talalunk olyan tartalmi eleme-
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ket is, amelyek szignifikansan nagyobb vagy kisebb hangsulyt kaptak a szakmai fej-
I6désben. Magyarorszagon a tanarok és a szllok kozotti egyittmikodeés, valamint
az iskolai szervezés és adminisziracio kérdéskore sokkal inkabb el6téerbe kerdilt,
mint ahogy az az OECD-orszagok atlagaban medfigyelhetd. Ezzel parhuzamosan
a tanulodi teljesitményértékelések és az individualizalt, személyre szabott oktatas
kerdéskore kisebb hangsulyt kapott, mint az OECD-orszagokban (Balazsi-Vadasz
2019).

A magyar tanarok az OECD-orszagok atlagahoz hasonl¢ aranyban jeléltek meg
a fejlesztendd terlleteket. Hazankban is azokra a tovabbképzésekre van a legna-
gyobb igény, amelyek a sajatos nevelési igényl tanulok oktatasahoz, illetve az in-
fokommunikacios technologiak pedagodgiai célu felhasznalasahoz kapcsolodnak.
5 tanar kozll 1 ezeken a terlleteken szeretne nagymeértékben fejlédni. A 2018-as
felmérés eredmeényei alapjan a 30 évesnél fiatalabb tanarok 40, az 50 évesnél id6-
sebb tanarok 19 szazaléka szeretne fejlédni ezen a terlileten. Magyarorszagon a
legkevésbe fejlesztendo teriiletnek a szaktantargy tananyaganak ismerete, valamint
az iskolai szervezés és adminisztracio kérdéskore bizonyult, a tanarok mindéssze
5 szazaléka érzi nagy sziikségét annak, hogy e két terlileten képezze magat (Ba-
lazsi-Vadasz 2019).

Ahhoz, hogy egy tanar megfeleléen tudja atadni a pénziigyi tudatossaghoz szik-
seges tudast, attitlidot, kepessegeket, sajat magat is képeznie kell ezen a téren. A
pedagoguskepzések felterképezése, monitorozasa és hatékonysaguk vizsgalata,
valamint az eredmények alapjan a sziikséges valtoztatasok inditvanyozasa fontos
eés folyamatos feladat. A 21. szazad tarsadalmi-gazdasagi folyamatai olyan mértéeku
kihivasok elé allitjak a pedagodgusokat, amelyek rugalmassagot, szereplik folyama-
tos Ujragondolasat, szakmai megujulast és folyamatos onfejlesztést kivan (Tier-
Szegedi 2018).

Az alkalmazott modszertan és a minta bemutatasa

Kutatasunk célja a 2021-es kutatas adatainak részletesebb elemzésével a pénz-
lgyi-gazdasagi témaju tovabbképzések hatasanak, eredményességének komplex
vizsgalata. Célunk megmutatni, van-e - és ha igen, mely aspektusokban - kilénb-
seg azok kozott, akik részt vettek és azok kdzott, akik nem vettek részt valamilyen
peénzigyi témaju tovabbképzésen.

A lekérdezés online kérddiv segitsegével tortent a www.penzugyikultura.hu
weboldalon keresztll, 2021. marcius 15-e és 2021. majus 17-e kdzott. A minta-
elemszam 705 f6, amelynek kétharmada (68,4%) né és egyharmada (31,6%) ferfi.
A Kitoltdk kora 24 és 74 év kozott volt, az atlagéletkor 50,5 év. A valaszadok 18,2%-
a altalanos iskolaban oktat, legnagyobb részik kdzépfoku intézményben (75,6%),
valamint 6,2% oktat fels6foku vagy egyeb intézményben.
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A tanarok pénzligyi tudasanak és attitlidjeinek méresére harom mutatét kepez-
tank.

1. Pénzlgyi Tajekozottsagi Mutatd (PTM);

2. Enkép Index (El);

3. Kockazatvallalasi Mutato (KM).

Pénziigyi Tajékozottsagi Mutatoé

A PTM!" a kérdéivet kitdlték pénziigyi tudasszintjét méri. A mutatoé fele-fele arany-
ban tartalmaz elméleti, illetve gyakorlati kérdéseket. Utdbbiak ugyan a pedagogu-
sok kalkulacios képességét is probara teszik, azonban a kérdések ugy keriliek
kialakitasra, hogy a megfelel6 realitasérzékkel (pénzligyi tapasztalattal) birod résztve-
vOk meg tudjak adni a helyes valaszt szamolas nélkiil is. A PTM értéket 21 kérdésre
adott valasz alapjan szamolta a rendszer a helyes valaszok aranyaban. Ertéke O és
1 k6zott van (minél magasabb az értéke, annal nagyobb a hallgato tajékozottsaga).

Enkép Index

Az Enkép Index azt méri, hogy a pedagoégusok mennyire vannak tisztaban sa-
jat pénzlgyi tudasszintjikkel. Az index a résztvevdk dnbevallasan, valamint a mért
tudasszintjiik killdnbségén alapul. Ha az Enkép Index értéke nulla, vagy akérili
erték, akkor a pedagogus redlisan itéli meg pénziigyi ismereteit, ellenkezd esetben
vagy alulertekeli, vagy felllértékeli azt.

Kockazatvallalasi Mutaté

A pedagogusok kockazatvallalasi mutatoja kétfeleképpen hatarozhatdo meg.
Egyfeldl értékelésre kerllt onbevallas alapjan, amelyet a bevallott tudasszint es
bevallott kockazatvallalasi szint eredéjeként kapunk meg, masfeldl pedig a valos
tudasszint is ertékelésre kertlt a bevallott kockazatvallalasi hajlandosag mentén.

A kockazatvallalasi mutato szamitasa:

Kockazatvallalasi szint enbevallas alapjan

KM gpper =
enbev Penzigvi — gazdasagi ismeret anbevallis alapjan

Rockazatvallalasi szint anbevallas alapjan

KM q18: =
vales Valas penzigyi — gazdasagi ismeret

A mutatok nulla és vegtelen kozott vehetnek fel erteket. Ha egy alatt van az ér-
ték, akkor az adott illeté kockazatkertl6, ha egy felett, akkor pedig kockazatvallalo.
Amennyiben egy a mutato értéke, akkor az egyén megfeleld mertékl kockazatot
vallal, igy nevezhetjik kockazatkezel6nek. Természetesen az egyes korul elhelyez-
kedoé ertékek szintén a kockazatkezel6 kategoriaba esnek bele.

Az eredmények elemzése SPSS-programcsomag segitségével, egy- és tébb-

1 A mutatdkat a kutatdcsoport tagjai fejlesztették ki Béres Daniel és Huzdik Katalin kutatok szakmai

iranyitasa mellett.
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valtozos statisztikai modszerekkel tortent. A leird statisztikai elemzéseken tul ke-
reszttabla-elemzeéssel, valamint varianciaelemzéssel vizsgaltuk a kilénbseget azok
kozott a pedagogusok kozott, akik részt vettek pénzigyi jellegli tovabbkepzeseken
es akik nem.

Eredmények

A tovabbképzésben résztvevok jellemzése
A kérdéives felmérésben megkérdeztik a tanarokat arrdl, hogy részt vettek-e a
peénzligyi-gazdasagi témaju tovabbkeépzéseken, és ha igen, ezek kdzll melyeken
vettek részt.

A kutatasban résztvevd tanarok tdbbseége (71,9%) nem vett részt ilyen témaju
tovabbképzesen. Akik részt vettek (1. sz. tablazat), legnagyobb aranyban a Pénz-
iranyt( Alapitvany tovabbképzését jeldltek meg (19,7%).

1. sz. tablazat: A kilonbdzé pénziigyi-gazdasagi képzésben
résztvevok aranya a mintaban %

ELTE pénzligyi, gazdasagi és gazdalkodasi ismeretek tanar-tovabbképzésben 2,8
Pénziranytl Alapitvany pénzligyi-gazdasagi tovabbképzési programjan 19,7
ECONVENTIO Alapitvany pedagogus-tovabbképzésén 2,4
Egyéb 6,7
Nem vett rész ilyen tovabbképzésen 71,9

A képzéseken résztvevok 79%-a n6 és 21%-a férfi, ami azt mutatja, hogy a nék
motivaltabbak a tovabbképzesen vald részvétel tekinteteben. Az atlagéletkort te-
kintve nincs szignifikans kilénbseg a két csoportban: a képzésen részt vett tanarok
atlagéletkora 50,5 év; mig a képzésen részt nem vett tanarok atlagéletkora 50,2
év. Hasonl6 aranyban vannak a képzéseken részt vett tanarok kozott real (30%),
human (27%) és pénzligyi, gazdasagi (28%) targyat oktatok (1. sz. abra).



71 Németh Erzsébet - Deak-Zsotér Boglarka

1. sz. abra: A képzésen részt vett tanarok oktatasi profilja

pénziigyi, gardasigi = redl huoman = egyéb nem valasrolt

A tovabbképzésen résztvevok motivacioja

A mdgottes motivaciora is kivancsiak voltunk, igy megkérdeztik a tovabbkep-
zésen valo részvetel okat. A tanarok fékent (74%) azért vettek részt pénzligyi-gaz-
dasagi témaju tovabbképzésen, mert sajat erdeklédésik alapjan ratalaltak. Ter-
meészetesen olyan is volt (16%), akit az intézmény vezetéje kuldott el az adott
tovabbképzeésre (2. sz. abra).

2. sz. abra: Miért vett részt pénziigyi / gazdasagi témaju tovabbképzésen?

19; 10

149; 74%

m kijelaltek abbdal az iskolabdl, ahol tanitok sajat érdeklodésem alapjan taliltam a képzést

egveh

Az is fontos kérdés, hogy a tanarok hogyan érzékelik, van-e modjuk - és ha igen,
miként - boéviteni a pénziigyi-gazdasagi tudasukat. Ebben a tekintetben a legjellem-
z6bb attitid az 6nfejlesztés. A valaszadok 73%-a leginkabb onalléan, szakkdonyvek
es internetes oldalak segitségével béviti ez iranyu tudasat. 14% valaszolta azt, hogy
egyaltalan nincs lehetdsége ilyen tipusu tudasbdvitésre.
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3. sz. dbra A tovabbképzésen kivil hogyan tudja béviteni a tudasat pénziigyi-gazdasagi
terlileten? (n=705)

50;7%

40;6% 102;14%

513;73%

m egyaltalan nincs ra lehetdségem
dnalléan probalkozom szakkonyvek, netes oldalak olvasasaval
szervezett formabanvan ralehetdségem

m egyéb

A tovabbképzések hatasa

A tovabbképzések tekintetében az egyik legfontosabb kérdés, hogy van-e hatasa
az ezeken valo részvetelnek. Azok, akik részt vettek tovabbképzésen vajon milyen
PTM, El és kockazatvallalasi értékekkel rendelkeznek? Javit-e ezen mutatok érté-
kén a tovabbképzésen valo részvétel?

Pénziigyi tajékozottsag

Fontos eredmeény, hogy a PTM értéke a tovabbképzésen reszt vett valaszadok ese-
tében 0,63, mig a tovabbképzésen részt nem vett valaszadok eseteben 0,53. Ez
azt jelenti, hogy van kiilénbség a két csoport kdzétt, azaz a tovabbképzésen részt
vett pedagogusok pénzligyi tudasa, kalkulacios készsége jobb azokénal, akik ilyen
képzésen nem vettek részt. Varianciaelemzéssel vizsgalva a kilénbséget elmond-
hatd, hogy a kiilénbség statisztikailag szignifikans (F=66,07, p<0,001).

Kiloén is megvizsgaltuk, hogy milyen PTM-értekkel rendelkeznek a valaszadok
az elvégzett tovabbképzések szamanak fliggvényében. Az 5. abra jol mutatja, hogy
azok, akik tobb tovabbképzésen is részt vettek, magasabb PTM-értékkel rendel-
keznek. A tovabbképzések szamanak tehat pozitiv hatasa van a pénzigyi tajéko-
zottsagra.
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4. sz. abra: PTM értéke az elvégzett tovabbképzések szamanak fliggvényében

0 =

0.s0
0.6%
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A pénziigyi tudas szubjektiv megitélése
Az Enkeép Index (El) tekintetében elvégeztiik ugyanazokat az elemzéseket, amelye-
ket a PTM esetében. Megallapitast nyert, hogy azok, akik részt vettek tovabbkep-
zésben, szignifikansan magasabbra ertekelik sajat pénziigyi tudasukat, mint azok,
akik nem vettek részt (F=10,96, p<0,001).

Kockazatvallalas

A kockazatvallalashoz valo hozzaallas is eltér a tovabbképzésen részt vett tanarok
€s azok kozott, akik nem vettek részt pénziigyi-gazdasagi tovabbkepzésen. A ki-
I6nbseg a varianciaelemzés alapjan statisztikailag szignifikans (F=19,21, p<0,001).
Azok, akik részt vettek tovabbképzésen, dvatosabban allnak a pénzlgyi kerdések-
kel kapcsolatos kockazatokhoz.

Az informacioéforrasok hasznalata, tajékozodas

Megvizsgaltuk, hogyan tajékozddnak a tanarok pénzigyi dontéseik meghozatala-
kor. Az igenybe vett informacioforrasok hasonlo aranyokat mutatnak mindkét cso-
portnal, ugyanakkor minden informacioforras esetében van kuildnbseg akozott,
hogy a valaszadok hany szazaléka jeldlte be azt a két csoportban (5. abra). Azok,
aki részt vettek pénzligyi témaju tovabbképzésen, nagyobb aranyban jeloliek az
internetet, a penzlgyi intézmények hirdetményeit, tanacsadoit, valamint sajat ta-
pasztalatukat, mint azok, akik nem vettek részt pénziigyi témaju tovabbképzésen.
Utdbbiak a kdzeli hozzatartozokat és baratokat, valamint a médiat jeldlték nagyobb
aranyban a masik csoporthoz képest. Az eredmények alapjan korvonalazodik,
hogy a tovabbkepzésen reszt vett tanarok inkabb hagyatkoznak sajat tapasztalata-
ikra és a pénzlgyi intézmények informacioira. A képzésen reszt nem vett kolléga-
ikhoz képest kevesbe jellemzd rajuk a hozzatartozoktol, baratoktol, ismerdsoktél
valo informacioszerzes.
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5. sz. dbra: Honnan szerzi az informaciokat pénzligyi-gazdasagi dontés esetén? (%)
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Fizetési eszk6z6k hasznalata

A valaszadok legnagyobb része a bankkartyas fizetést hasznalja, ugyanakkor a
két csoport kozott van eltérés a bankkartya és a készpénz hasznalata kozott (6.
abra). Néhany, meég keveset hasznalt fizetési modot jelen elemzésbdl kihagyunk.
A pénzugyi jellegl tovabbkepzéseken reszt vett tanarok nagyobb aranyban jelolték
a bankkartyas fizetést, mint a képzéseken részt nem vett kollégaik. A készpénzes
fizetés esetében éppen forditott a jelenseég.

6. sz. dbra: Melyik fizetési eszkdzt hasznalja leggyakrabban? (%)
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Célok és stratégiak

A pedagogusokat megkérdeztik arrol, milyen célok élveznek els6bbséget jelenleg
az eletlikben. Tovabba arra is kivancsiak voltunk, hogy mit gondolnak arrdl, mi-
lyen stratégiaval lehet elérni a hosszu tavu pénziigyi céljaikat. A 7. abra jol mutatja,
hogy a két csoport kdzétt a célok aranya nagyrészt hasonld mintazatot rajzol ki, de
ket esetben latvanyos eltérés tapasztalhato. Az egyik az utazas és élményszerzes,
amelyben a tovabbkeépzeésen részt vett tanarok kimagasloan nagy aranyt jeloltek
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(72,7%). Az auto- és lakasvasarlas mint cél megjeldlése pedig a tovabbképzésen
részt nem vett csoport esetében volt nagyobb aranyban jelen (58,8%).

7. abra: Elsébbséget élvezd célok (%)
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A célok megvalositasahoz kapcsolodo stratégiak kapcsan a két csoport hason-
I6an vélekedik, ugyanakkor négy esetben van statisztikailag szignifikans kilonbseg
a tovabbképzésen részt vett és a tovabbképzésen részt nem vett tanarok kozott (8.
abra).

Ezek a strategiak a kdvetkezok:

* sokat kell tanulni: ennek az allitasnak szignifikansan magasabb az atlaga a
tovabbképzésen részt vett tanarok csoportjaban (F=3, 864; p<0,01)

e tudni kell a pénzt beosztani és takarékoskodni: ennek az allitasnak szig-
nifikansan magasabb az atlaga a tovabbképzésen részt vett tanarok csoport-
jaban (F=7,773; p<0,001)

e jo csaladba kell sziiletni: szignifikansan magasabb az atlaga a tovabbkép-
zésen részt nem vett tanarok csoportjaban (F=2,792; p<0,01)

* jol kell a pénzt forgatni: szignifikansan magasabb az atlaga a tovabbképzé-
sen részt vett tanarok csoportjaban (F=9,317; p<0,001)

Az eredmények alapjan elmondhato, hogy a tovabbképzésen részt vett tanarok haj-
lamosabbak bels6 kontrollos stratégiat valasztani.
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8. abra: Hosszu tava pénziigyi célok megvalositasahoz sziikséges célstratégiak (atlagok)
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A pénzlgyi jellegl képzéseken részt vett tanarok 94,9%-anak, mig a képzéseken
részt nem vett tanarok 88,4%-anak van sporolt pénze vagy megtakaritasa (9. abra).
Varianciaelemzéssel vizsgalva a kilénbséget elmondhato, hogy a kilénbség sta-
tisztikailag szignifikans (F=7,046, p<0,01). Arra, hogy milyen rendszerességgel
tudnak megtakaritani, a valaszok a két csoportban sok hasonlosagot mutatnak. A
legjelentésebb kiildnbség a havonta rendszeresen azonos 0sszeget megtakaritok
kozott van, ez nagyobb aranyban van jelen a tovabbképzésen részt vett tanarok

korében.
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9. sz. abra: Milyen rendszerességgel tud megtakaritani? (%)
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Az, hogy az 6sszes megtakaritas a netto jovedelem hany szazalékat teszi ki, a két
csoport kdzott bar nem mutat statisztikailag szignifikans kilonbséget, ugyanakkor
emlitésre mélto, hogy a tovabbképzésen részt vett pedagogusok dsszes megtaka-
ritasa a nettd jovedelmik 455%-at, mig a tovabbképzésen részt nem vett pedago-
gusok Osszes megtakaritasa a netto jovedelmik 360%-at teszi ki.

A tovabbkeépzeésen részt vett tanarok a megtakaritasaikat fékent folyoszamlan
tartjak lekotées nélkil (52,5%). Ez az arany a tovabbképzésen részt nem vett tana-
rok esetében is nagyon hasonl6 (53,3%).

A tobbi megtakaritasi forma esetében azonban mar nem tapasztalunk ekkora ha-
sonldsagot a két csoport kozott, ugyanis az allampapirt, a megtakaritasi tartalom-
mal is rendelkezd biztositasi terméket, a lakastakarékpénztart, a befektetési alapot
a tovabbképzésen részt vett tanarok nagyobb aranyban jelolték (10. abra).

10. sz. abra: Milyen formaban tartja a megtakaritasait? (%)
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Hitelek
A valaszado pedagogusokat megkérdeztiik arrol, hogy jelenleg vagy a multban
volt-e hitellik. A tovabbképzéseken részt vett tanarok 73,7%-a valaszolt igennel
erre a kérdésre, mig a tovabbképzésen részt nem vett tanarok 64,3%-a. Arra a
kérdésre, hogy mikor éri meg hitelt felvenni, tobb valasz esetében jelentés kildnb-
seg mutatkozik a két csoport kdzétt (14. abra). Azok a tanarok, akik részt vettek
peénzlgyi jellegl tovabbképzésen, harom szempontot jeldltek nagyobb aranyban,
mint azok, akik nem vettek részt:
* ha annak ellenére hasznom szarmazik a hitelfelvételbdl, hogy az nem kolt-
seégmentes; ha dijmentesen hasznalhatom mas pénzét;
¢ haéppen nincs pénzem, de bizom benne, hogy késébb lesz pénzem, és igy
vissza tudom fizetni.

Azok, akik nem vettek részt pénziigyi jellegl tovabbképzésen, leginkabb azokat
az allitasokat jeloltéek nagyobb aranyban, amelyek a hitelekkel szembeni elutasito
attitidot jelolik:

* nem éri meg, csak ha nincs mas ut;

* nem éri meg, ezért nem is tervezem a jéovében sem hitel felvételét.

11. sz. abra: Melyik esetben éri meg hitelt felvenni? (%)
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A pedagodgusok jellemzése a pénzligyi attitidék mentén
A pénzligyi jellegli tovabbkepzeéseken részt vett pedagdgusok és az ilyen tovabb-
kepzéseken részt nem vett pedagogusok kézott a penzigyi attitddjeik tekintetében
is kildbnbsegeket tapasztalhatunk. A 13 allitasbdl allo skala elemei kozll 11 esete-
ben mutatkozott szignifikans kulénbseg a ket csoport kdzott. Ezeket az allitasokat
a 12. abran csillaggal jel6ltik.
A kovetkezd allitasok azok, amelyek nagyobb atlagot értek el a tovabbképzésen

részt vett pedagogusok korében:

* Szivesen intézem sajat pénzligyeimet.

* Szeretem a kockazatokat, szeretek kockaztatni.
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* A hitel lehetéseget alapvetéen jo dolognak tartom.

* Vasarlasaim soran a fizetéskor bankkartyat hasznalok, ha tehetem.

¢ Ha valami nagyobb dolgot szeretnék vasarolni, akkor azt akar hitelbdl (kol-
csOnbdl) is megveszem.

¢ Figyelmesen elolvasom és értelmezem, amit alairok.

¢ A pénziigyeket érinté dontéseimben kell6 alapossaggal jarok el.

¢ Gondolok a jovébeni varatlan eseményekre, ezért takarékoskodni szoktam.

¢ Ismerem a korllottem zajlo eseményeket.

* Akovetkezd allitasok pedig nagyobb atlagot értek el a tovabbképzeésen részt
nem vett pedagogusok korében:

* Nem értek a pénziigyekhez.

* Aggodom, amikor a pénzigyi helyzetemre gondolok.

A tovabbképzésen részt vett tanarok valaszai alapjan elmondhatd, hogy a tovabb-
képzésen részt nem vett kolleégaikhoz kepest tudatosabb €s magabiztosabb hozza-
allas jellemzi Sket. A tovabbképzésen részt nem vett tanaroknal nagyobb aranyban
van jelen az aggodas és a hozza nem értes érzése.

12. sz. dbra: A pénzlgyiattitiid-allitasok atlagai (1-7 skalan)

M valamn magy oble dalgot steretndk wishrob, akkos _"]: o8
yelmesen elobvasom és artelmezen, amit ok, [ 1. | i
A piéniigyeket érints dontiseimben keld.. — i ()
soniclolok a | Beeni varatlan esemenyekre, erert —r."-.lll

Intézményi bizalom
Az intézményi bizalommal kapcsolatos 8 allitas koziil 6sszesen 5 allitas eseteben
mutathato ki statisztikailag szignifikans kiilénbség a két csoport kdzott. Mindegyik
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allitas esetében a nagyobb atlagérték a pénzlgyi jellegli tovabbképzésen részt vett
tanarok csoportjara jellemzd. Ez azt is mutatja, hogy ez a csoport jobban bizik a
peénzlgyi intézményekben, mint azok, akik nem vettek részt ilyen jellegl tovabbkeép-
zésen. A szignifikans kilénbséget mutato allitasokat a 13. abran csillaggal jeloltik.

13. sz. dbra: Az intézményi bizalommal kapcsolatos allitdsok atlagai (1-7 skalan)

% Biziostd a dn ordekemmiet vocdi, aanil i _; 17
karesnnéniy e kagresoldelaan dnreu vallalisit B 542
A hizroutik du s bambook g tedjesitik & e 2océslsg RE:
i it ey | 1y 1

Az oktatas hatékonysaga és az elégedettség

A pénzligyi jellegli tovabbképzésen részt vett tanarok szignifikansan magasabb at-
lagot ertek el annak a kérdésnek a megvalaszolasaval, hogy mennyire tartjak rele-
vansnak a pénzligyi és gazdasagi ismeretek atadasat (F=49,171; p<0,001).

Az, hogy mennyire elégedettek a tanarok az ismeretek atadasaval, szintén sta-
tisztikailag szignifikans kiulonbséget mutat a két csoportban (F=34,216; p<0,001).
A tovabbképzésen részt vett pedagogusok elégedettebbnek mutatkoznak e téren.
Arra a kérdésre, hogy ,Mennyire elégedett azzal, ahogy siker(ilt atadnia az On altal
tanitott pénzligyi és gazdasagi ismereteket?” (1-7 skalan), azok, akik részt vettek
tovabbképzésen, 5,1 pontot adtak, mig azok, akik nem vettek részt, 4,43-at

Az oktatasi modszereket illetéen is kdrvonalazodik néhany kiildnbség a pénziigyi
jellegli tovabbképzésen részt vett és az ilyen tipusu tovabbképzésen részt nem vett
tanarok kozott (14. abra). Azzal kapcsolatban, hogy mit gondolnak, miként ragad
meg jobban a pénzligyi-gazdasagi ismeret a tanuloknal, eltérnek az aranyok a két
csoportban. Mindkét csoportban az egy-egy téma pénzligyi aspektusainak ismét-
16dd vizsgalatat jelolték nagyobb aranyban, ugyanakkor a tovabbképzésen részt
vett pedagogusok eseteben ez az arany alacsonyabb a célzott péenzigyi targyu
orak javara.



81 | Németh Erzsébet - Deak-Zsotér Boglarka

14. sz. abra: On szerint hogyan ragad meg jobban a pénziigyi-gazdasagi ismeret a tanuldk-
nal? (%)

100,10
0.0
B0,0
Fio0n
00
50,0
400
1,0
20

10,0

resztwvett nem vett reszi

W B el alban tartanak pdnzigy Birgya St

B ha egy-egy tema kaposan ismétladdeen megvizsgaljak a pl'rl.'li,'_.-l .|\|.||-F.I'|I\1-L.|r

A sikeresség zaloganak a tovabbképzésen részt vett tanarok az Uj modszerek beve-
zetését és sajat maguk fejlédését, tovabbképzését latjak. A tovabbképzésen részt
nem vett tanarok az életszer( példakat, esettanulmanyokat jelélték nagyobb arany-
ban a masik csoporthoz képest (15. abra).

15. sz. dbra: Mit javasol, hogyan lehetne a tanarok sikerességét, hatékonysagat javitani,
hogy minél jobban tudjak segiteni a diakok pénziigyi tudatossaganak fejlesztését? (%)
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A kovetkezd tablazat az eredmények Osszegzésére szolgal a felsorolt elemzési
szempontok alapjan (2. tablazat).
2. sz. tablazat: A tovabbképzésen részt vett és részt nem vett tanarok ¢sszehasonlitasa

valé hozzaallas

Informacioforrasok

Fizet6eszk6zok

Célok és stratégiak

Megtakaritas

Hitelek

Pénziigyi attitiid

Intézményi bizalom

Oktatasi tevékenység

Nagyobb aranyban jelolték
az internetet, a pénzlgyi
intézmények hirdetményeit,
tanacsadoit, valamint sajat
tapasztalatukat.

Nagyobb aranyban jelolték a
bankkartyas fizetést.

Belsé kontrollos

Nagyobb aranyban jelolték az
allampapirt, a megtakaritasi
tartalommal is rendelkez6
biztositasi terméket, a lakas-
takarékpénztart, a befektetési
alapot.

Néhany feltétel mellett pozitiv a
hitelekhez valo hozzaallasuk.

Tudatosabb és magabiztosabb
hozzaallas jellemz6 rajuk.

Jobban biznak a pénzlgyi
intézményekben.

Oktatasi tevekenységliket
relevansabbnak tartjak és
elégedettebbek. A tovabbkép-
zésben latjak a lehetéséget a
sikerességet illetéen.

AZ OSSZEHASONLI- TOVABBKEPZES(EK)EN TOVABBKEPZES(EK)EN
TAS SZEMPONTJA RESZT VETT NEM VETT RESZT
Pénziigyi Tudas

Mutaté Magasabb Alacsonyabb

Enkép Index Magasabb Alacsonyabb
Kockazatvallalashoz Ovatosabb Kevésbé ovatos

A kozeli hozzatartozokat és
baratokat, valamint a médiat
jelolték nagyobb aranyban.

Nagyobb aranyban jelolték a
készpenzes fizetést.

Kllsé kontrollos

Nagyobb aranyban jelolték
a bankbetétet és az otthoni
készpénzes megoldast.

Inkabb elutasitoak a hitelekkel
szemben.

Nagyobb aranyban van jelen
az aggodas és a hozza nem
értés érzése.

Kevésbé biznak a pénzlgyi
intézményekben.

Oktatasi tevékenységuiket
kevésbé tartjak relevansnak
és kevésbé elégedettek.

Kovetkeztetések

Kutatasunk komplex modon vizsgalta a pénzligyi-gazdasagi tovabbképzések hata-
sat. A kutatas eredmeényei arra hivjak fel a figyelmet, hogy a tovabbképzésen részt
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vett tanarok szamos szempontbol - pénzlgyi tajékozottsag, pénzlgyi célok és stra-
tégiak, magabiztossag, kockazatkertilés, intézményi bizalom, pénziigyi magatartas
stb. - jelentésen kulénbdznek azoktol, akik ilyen kepzeseken nem vettek részt.

A tanarok mintegy haromnegyedét sajat érdeklédese motivalta, hogy részt ve-
gyen pénzlgyi-gazdasagi témaju tovabbképzésen. Nem meglepd, hogy 6k azok,
akik sajat oktatasi tevekenyseéguket relevansabbnak tartjak és elegedettebbek is.

A pénzligyi képzésen reszt vettek pénzligyi tajekozottsaga, tudasa, kalkulacios
készsége jobb az ilyen képzésen részt nem vett tanarokénal. Az eredményt rész-
ben magyarazhatja az, hogy a tovabbképzésre jelentkezdk eredetileg is magasabb
tudasszinttel rendelkeztek, esetleg tobben vannak kozottik, akik pénzligyi-gazda-
sagi tantargyakat, vagy inkabb realtantargyakat tanitanak. Béres és munkatarsai
(2021) a tanarok pénzigyi tajékozottsagot vizsgald kutatasa azt mutatta, hogy a
peénzlgyi-gazdasagi vagy realszakos tanarok PTM-értéke magasabb, mint a human
vagy egyeéb szakon oktatoke. A tovabbképzésen részt vettek mintajaban azonban
hasonlo aranyok figyelheték meg a szakok tekintetében, mint a tovabbképzesen
részt nem vettek kozétt. igy azt kell feltételezniink, hogy a tovabbképzésen részt
vettek magasabb pénziigyi tudasa legalabb részben a tovabbképzésnek kdszonhe-
t6. A tovabbkeépzések eredményességére utal tovabba az is, hogy a tébb tovabb-
képzésen résztvevok értékei szintén magasabbak azokénal, akik kevesebb szamu
tovabbképzésen vettek részt.

Azok, akik részt vettek a tovabbképzésben, nemcsak nagyobb mértékben rendel-
keznek megtakaritassal, illetve batrabban vesznek fel hitelt, de tobb pénzligyi termé-
ket, technologiat ismernek és hasznalnak, jobban biznak a pénzlgyi intézmények-
ben, szélesebb kdrben tajékozodnak. Mindez magasabb pénziigyi tudatossagot,
illetve nagyobb meérteki penziigyi bevonodast, ugynevezett financial inclusiont jelent.

Fontos kulonbség, hogy azokra, akik részt vettek a pénzigyi-gazdasagi kep-
zéseken, inkabb jellemz6 a belsé kontrollos attitlid, mint azokra, akik ilyen kép-
zésen nem vettek részt. Ez azt jelenti, hogy a képzésen reszt vevékre inkabb jel-
lemz6, hogy nem masoktol (csalad, allam, jo kapcsolatok stb.) varjak a pénziigyi
boldogulast, hanem leginkabb magukra, szorgalmukra, pénzigyi tudatossagukra,
ratermettsegukre szamitanak. A kulsd kontrollos személyek hajlamosak vélt kilsé
normak szerint viselkedni, nehézségeik megoldasat masoktodl varjak, kudarcaikért
masokat okolnak, sikereiket gyakran a szerencsének tulajdonitjak. A kontroll he-
lyének jelentéseégére hivja fel Luksander és munkatarsai (2017) kutatasa, amely-
ben az egyének eladdsodasat befolyasolo személyiségjegyek és viselkedésmintak
azonositasat végezték el. Eredmeényeik szerint az eladosodottsag elkerilése szem-
pontjabdl a legfontosabb veszélyeztet6 tényezd a szerencsére vald hagyatkozas. A
szerencsejatekok egyfajta kils6 kontroll altali vezéreltsegre utalnak. Megfigyelhe-
18, hogy a hatranyos helyzet(i személyek/kdzdsségek hajlamosabbak a kiilsé kont-
rollossagra. Eletszinvonaluk javulasat a segélyektdl, tamogatastol varjak, ugyanak-
kor a segelyek elérhetésege kozrejatszik a kilsé kontrollos attitlid er6sodeseben
(Hankiss-féle tarsadalmi csapda, Hankiss 1982).

Jelentds kilonbseget talaltunk a pénziigyi magabiztossag tekintetében. A to-
vabbképzésen részt vettek magasabbra értékelik sajat pénzigyi tudasukat. Meg-
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lepd eredmény azonban ennek tiikrében, hogy a tanarokra altalaban is jellemzd
kockazatker(il6 magatartas (Németh et al. 2022) még jellemzébb azoknal, akik
részt vettek a tovabbképzésen. Azt gondolhatnank, hogy minél magasabbra érté-
keli valaki a sajat tudasat, annal batrabban mer a magasabb profit érdekében koc-
kazatot vallalni, hiszen bizhat abban, hogy ezeket a kockazatokat képes atlatni es
kezelni. Nemi magyarazattal szolgalhatnak a jelenségre azok a kutatasok, amelyek
arra vonatkoztak, hogy mi az, amit fontosnak tartanak a tanarok a tanulok pénzigyi
oktatasaban, illetve mit tanitanak a kiemelten kilonb6z6 szintl pénzigyi kultura
fejlesztéseét celzo kepzési programokban. EgyértelmUien kidertlt, hogy mind a kép-
zési tematikak, mind a tanarok attitlidjei szerint a legfontosabb téma a pénzlgyi
képzésben és nevelésben a csaladi/egyéni és haztartasi koltségvetés-keészités és
a takarékoskodas megtanitasa. Csak a pénzligyi és gazdasagi ismereteket oktato
valaszadok jeldltek meg kiemelt témaként a vallalkozasi ismeretek oktatasat (Beres
et al. 2021; Németh 2022; Németh et al. 2022). Mindez azt mutatja, hogy az
ovatos, megfontolt, a meglévd jovedelem tudatos kezelesét és a takarekossagot
tekintik a tanarok a legfontosabbnak a penziigyek sikeres kezelése tekintetében.

Osszefoglaldan elmondhato, hogy a tovabbképzésen részt vett tanarok szamos
szempontbol szignifikansan jobb eredményeket értek el azoknal, aki nem vettek
részt ilyen képzésen, magasabb szintli a pénzlgyi tajékozottsaguk és tudasuk,
magabiztossaguk, tudatosabbak a pénzligyek tertiletén, magasabb szintl a pénzigyi
bevonodasuk, jobban biznak pénziigyi intézményekben, pedagogiai munkajukat
sikeresebbnek és fontosabbnak tartjak. A magasabb tudas és magabiztossag
ellenére a pénzigyi-gazdasagi tovabbképzesen reészt vevok meg a tobbi
pedagogusnalis kockazatkeriilébbek s 6vatosabbak a penziigyek terlileten. Mindez
azt is jelenti, hogy példaul a vallalkozasi ismeretekhez sziikséges kockazatvallalasi
minta kevéssé all rendelkezésre az oktatas soran. A pénziigyi-gazdasagi ismeretek
oktatasa és a tanari tovabbképzések kialakitasa soran tehat érdemes térekedni
arra is, hogy a felndvekvé nemzedék és az 6ket oktatok a meglévd tudasuk alapjan
kepesek legyenek az eléttiik allo péenziigyi miveletek kockazatainak, elényeinek es
hatranyainak felmérésére, ez alapjan megalapozott pénziigyi-gazdasagi dontések
meghozatalara, illetve a kockazatok optimalis kezelésére.
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Bevezetés

A német nyelvl szakirodalomban az ezredforduld utan kertltek a figyelem kdzép-
pontjaba a felséoktatas-didaktikai kepzesek az egyetemi oktatas mindsegbiztosita-
sahoz kapcsolodoan. A fels6oktatas-didaktika szerepe a német felséoktatasban
cimd tanulmanyomban (Bikics 2022) dsszefoglaltam, hogy az oktatoknak milyen
lehetéségei vannak tanitasmodszertani képessegeik fejlesztésere szervezett,
célzott és strukturalt képzések és tovabbképzések keretében.

E témakdrben Az oktatasi és kutatasi intézmények személyi és szervezeti fej-
lesztése cimu német folyoirat mar 2010-ben kilénszamot' szentelt a j6 gyakorlato-

1 Personal- und Organisationsentwicklung in Einrichtungen der Lehre und Forschung. (2010)
4/2+3.

https://www.universitaetsverlagwebler.de/_files/ugd/7bac3c_10d53d6dd18e488e-
b331155533e45e30.pdf (Letdltve: 2023. 01.05.) (Letdltve: 2023.01.02.)
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kat megtestesitd svajci modelleknek. A tanulmanyok felvazoljak, milyen képzeseket
szerveznek Svajc négy egyetemén és két féiskolajan: a Bazeli? Egyetemen, a Berni
Egyetemen, a Luzerni Egyetemen, a Zurichi Egyetemen, valamint a Luzerni Féisko-
lan és a Zurichi Szakféiskolan.®

Jelen tanulmanyom célja a négy nevezett egyetem felsGoktatas-didaktikai prog-
ramjanak bemutatasa é€s 0sszehasonlitasa. A képzések a kidolgozasuk ota eltelt
idében részben szervezeti valtozasok, részben az online oktatas térhoditasa es
Uj képzesi sziikségletek megjelenése folytan modosultak. Mindezt az egyetemek
honlapjain megtalalhato informaciok és kurzusleirasok mutatjak.

2. Svajc kulturalis sajatossagai és a felséoktatas

2.1 A multikulturalis és innovativ Svajc

Svajc sok tekintetben kuriozumnak szamit az eurdpai orszagok kézott. Harom nagy
nyelvtertletre oszlik (Német-Svajc, Francia-Svajc és Olasz-Svajc). Mindharom or-
szagrész kapcsolatban all egymassal és azzal az orszaggal is, amelyhez nyelvi-
leg és kulturalisan kotédik. Négy hivatalos nyelve van*: a német (62,6%), a francia
(22,9%), az olasz (8,2%) és a latin nyelvcsaladhoz tartozo (rétoroman), amit csupan
egy kisebbség beszél (<0,5%).

Svajc élen jar az innovacioban. Ennek egyik oka éppen a kulturalis és nyelvi
sokszinliség, amely hozzajarul a kilonféle nézépontok Utkdztetésehez és az ebbdl
fakado innovativ szellem kialakulasahoz. Ugyanakkor a protestans térténelmében
es a liberalis, illetve multikulturalis jelenében gyokerezd vilagszemlélet biztositja a
megfontolt, racionalis gondolkodast, az innovaciok révén a tudas észszeru gya-
korlati felhasznalasat, az anyagi és szellemi eréforrasokkal valo takarekos gaz-
dalkodast, ami parosul a német észjarasra jellemzé rendteremtd és rendszerezd
képességgel. Mivel Svajc gazdasagilag erds orszag, a kutatasfejlesztésre forditott
forrasok eléteremtése és az ujitasok gyakorlatba valo atlltetése nem (tkdzik aka-
dalyokba.

2.2 A svajci fels6oktatas
Svajc szdvetségi allam, 26 tagallama van, ezeket kantonoknak nevezik. Torténel-
mileg valamennyi kanton 6nallo allam volt, sajat hatarokkal, hadsereggel és sajat
penzzel, amig 1848-ban Iétre nem j6tt a jelenlegi szovetségi struktura. Az egész es
a részek viszonya, vagyis az egyseg és az egyediség kettdssége mint svajci saja-
tossag az oktatasiigyben is tlikrozadik.

Az er8sen kdzpontositott francia és az erésen foderalisztikus német oktatasligy-
gyel szemben Svajc az un. , kooperativ féderalizmus” elvét kdveti, miszerint az allam

2 Basel svajci varosnak van magyaros irasmodja: Bazel, a tovabbiakban ez az alak hasznalatos.

3 Jelenlegi neve: Ziircher Hochschule fir Angewandte Wissenschaften - Alkalmazott Tudomanyok
Zurichi Féiskolaja

4 Wir sprechen Schweizerisch: https://www.eda.admin.ch/content/dam/PRS-Web/bilder/infografi-
ken/de/1.2.1_DE.jpg (Letoltve: 2023.01.16.)
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és a 26 kanton egyarant jogalkoto. , A kantonok teljeskdrd autonomiat élveznek.
Kantoni vagy kantonok kdzoétti szinten szuveren modon latjak el az dsszes oktata-
si feladatot, amennyiben ezek nem allami hataskorbe tartoznak.” (Schmidt 2008,
114)°

A felsGoktatasi intézmeények fenntartoi tehat az allam vagy az egyes kantonok,
ami torvenyi szinten a kovetkezékeppen valosul meg: ,Azok a jogi keretek, ame-
lyek a felsGoktatas egyes intézmenyeinek felépitesére, mikodesere, vezetésére
vonatkoznak, allami és kantoni szinten torvények és szerzédések keretében van-
nak régzitve.” (Schmidt 2008, 115) A valésagban még ennél is szinesebb a kép.
»A gyakorlatban az egyes fels6oktatasi intézmények igazgatasa allami, kantoni,
kantonkozi, illetve az allami és kantoni kdzds fenntartasu grémiumok halozataban
valosul meg.” (Schmidt 2008, 116)

Felépitését tekintve a svajci felsdoktatas ,,dualis rendszer”, ami kétféle, egymas-
sal egyenrangu intézményt foglal magaba (Schmidt 2008, 114). Minden felséokta-
tasi intézmeény elnevezése |, féiskola”, vannak koztlik szakosodott fdiskolak és tobb
karral rendelkezé, ,egyetemes” féiskolak, a tovabbiakban egyetemek. Svajcnak
tiz egyeteme van, Német-Svajcban 6t®, Francia-Svajcban négy’ és Olasz-Svajcban
egy® (ezeket az 1. sz. tablazat mutatja be).

3. Fels6oktatas-didaktika a svajci egyetemeken

3.1 A fels6oktatas-didaktika kialakulasa és helyzete
A svajci fels6oktatas tehat intézményi szinten strukturalt.® A német egyetemekbe in-
tegralt tanarképzéssel ellentétben Svajcban 6nallo tanarképz6 fdiskolak vannak. Az
egyetemekkel ellentétben a féiskolak hagyomanyosan a gyakorlatot helyezik elétér-
be az elImélettel szemben, az oktatast a kutatassal szemben. Ennek kovetkeztében
a fels6oktatas-didaktika mint tudomanyag a féiskolakrol indult el, €s intenzivebben
fejlédott, mint az egyetemeken.

1995-ben lépett életbe a Szbvetségi térvény a szakfbiskolakrél™®, melynek 12.
cikkelye a kovetkezdképpen fogalmazza meg a tanarokkal szemben tamasztott ké-
vetelményeket: ,,Az oktatoknak egyetemi vegzettseggel, kutatas iranti affinitassal,

5 A tanulmany valamennyi német idézete sajat forditas. B.G.

6 Német-Svajc egyetemeinek honlapja: Lasd: 3.2.1-4 cimsoroknal, tovabba: St Galleni Egyetem:
https://www.unisg.ch (Letoltve: 2023.01.03.)

7 Francia-Svajc egyetemei: Genfi Egyetem: https://www.unige.ch (Letoltve: 2023.01.03.), Lausan-
ne-i Egyetem: https://www.unil.ch (Letoltve: 2023.01.03.), Fribourgi Egyetem: https://www.unifr.
ch (Letdltve: 2023.01.03.), Neuchateli Egyetem: http://www.unine.ch (Letoltve: 2023.01.03.)

8 Svajci Olasz Egyetem: https://www.usi.ch (Letoltve: 2023.01.03.)

9 Hochschulen in der Schweiz Universitaten und Fachhochschulen https://www.justlanded.com/
deutsch/Schweiz/Artikel/Bildung/Hochschulen-in-der-Schweiz (Letoltve: 2023.01.06.)

10 Bundesgesetz liber die Fachhochschulen (1996) https://fedlex.data.admin.ch/filestore/fedlex.
data.admin.ch/eli/cc/1996/2588_2588_2588/20130101/de/pdf-a/fedlex data-admin-ch-eli-cc-
1996-2588_2588_2588-20130101-de-pdf-a.pdf (Letdltve: 2022.12.28.)
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valamint szakmodszertani képesitéssel kell rendelkeznilik. A szakiranyu targyak ok-
tatasa tObbéves szakmai tapasztalat utan térténhet.”

A térvény értelmében a szakfdiskolak sajat programokat fejlesztettek ki mun-
katarsaik tanitasmodszertani képzésére. A foiskolak fels6oktatas-didaktikai inno-
vacioit az egyetemek is kdvették, kilondsen gazdag képzési kinalatot hozott létre
Zurichi Egyetem (V6. 3. sz. tablazat). Ezzel Svajc kdvette azt a nemzetkdzi trendet,
amelyben a mindségbiztositas egyik fontos garanciaja a fels6oktatas pedagogi-
ai-modszertani kulturajanak emelése lett.

Az oktatok szamara sajatos felsdoktatas-didaktikai kihivast jelent az egyre széle-
sebb korben terjed6 angol nyelvii szaktargyi oktatas. Ennek vannak hagyomanyai:
Svajcban a természettudomanyok kérében mar legalabb egy generacio o6ta folynak
angol nyelvi programok, de a tarsadalom- és bolcsészettudomanyokban is er6so-
dik ez a tendencia.

Az angol nyelvli szakoktatas egyarant szliikségesse teszi az oktatok nyelvi es
szakmodszertani képzeését. A nyelvi képzés az eléadasok megtartasahoz elenged-
hetetlen szobeli kifejezOkészseg folyamatos fejlesztését célozza meg. Az irasbeli
kompetencia fejlesztése pedig a szakirodalom olvasasahoz, tovabba a hallgatoi
dolgozatok javitasahoz €s kommentalasahoz sziikséges. A szakdidaktikai kepzések
ugyanakkor az eléadok modszertani repertoarjat gazdagitjak. A tudomanyos eléa-
dasok ugyanis kognitiv szempontbol magas szinvonaluak, erésen a tudastranszfer-
re és a téenytudas kozvetitesére éplilnek, am kevéssé interaktivak. Az oktatok és a
hallgatok részérdl koncentralt figyelmet igényelnek az anyanyelvl eléadasok, az
idegen nyelviiek még inkabb.

Ezért az eléadoknak a jol kdvethetd eléadasmod és a jobb megértés eldsegité-
se erdekeben ismernilk és alkalmazniuk kell egy sor didaktikai es retorikai elemet,
ilyenek peéldaul a beszédtempo lassitasa, ismétlések, kiemelések, hangsulyozas,
egyszerUsitett megfogalmazasok, elektronikus és vizualis segédanyagok, testbe-
széd, gesztusok, intonacio, példak, metaforak, 6sszefoglalas. Tudatosan élnilik
kell a kérdéstechnikai modszerek lehetéségeivel, példaul egy uj tartalom beveze-
tésekor koltdi kerdések, egy téma lezarasakor megértést ellenérzd kerdések, szii-
netek beiktatasa hallgatoi kérdések és az azokra adott valaszok céljabol.

3.2 A fels6oktatas-didaktikai képzések mint jo példak Német-Svajc egyete-
mein
A svajci jo példakat' bemutatd tanulmanyok négy svajci egyetemhez: a bazeli (Roth
Schegg és Tesak 2010), berni (Wehr 2010), luzerni (Comte 2010) és a zlrichi
(Tremp 2010) egyetemhez kapcsolodnak. Webler (2010a, 2010b) elemezte es
Osszehasonlitotta egymassal a svajci képzéseket, tovabba nemzetkdzi kontextusba
helyezve 0sszevetette a német nyelvterilet hasonld innovaciodival (Webler 2011).
A 2. sz. tablazat 6sszehasonlitja a négy egyetemet alapitasuk datuma, valamint

11 Schweizer Zertifikatsprogramme zum Auf-und Ausbau der Lehrkompetenz. Personal- und Orga-
nisationsentwicklung in Einrichtungen der Lehre und Forschung. (2010) 4/2+3. https://www.
universitaetsverlagwebler.de/_files/ugd/7bac3c_10d53d6dd18e488eb331155533e45e30.pdf
(Letoltve: 2023.01.05.)
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a hallgatok eés a karok szama szerint. Megtalalhato kézottik Svajc legrégibb (Ba-
zeli Egyetem, 1460) és legujabb alapitasu (Luzerni Egyetem, 2000), a legnagyobb
(Zurichi Egyetem, 28 ezer hallgato) es a legkisebb létszamu (Luzerni Egyetem,
3300 hallgatd) egyeteme. Fontos dsszehasonlitasi alap a karok jellege is. A tab-
lazatbol (a legfiatalabb, a Luzerni Egyetem kivetelevel) az is lathato, milyen helyet
foglalnak el nemzetkdzi egyetemi ranglistakon és a svajci ranglistan. '

Az egyes egyetemek eltérd tudomanyos terlileteken értek el kimagaslo eredmé-
nyeket, de a kilonbségektdl eltekintve mindenitt fontos szerepet tolt be a miné-
segbiztositas a tudomanyos kutatasban és az oktatasi innovacioban, ami az okta-
tok fels6oktatas-didaktikai képzéseiben és folyamatos tovabbképzéseiben valosul
meg. Mind a négy egyetemen, eltér6é egyetemi strukturaban elhelyezkedve ugyan,
de kilon szervezeti egység felelds a képzésprogramokert, melyek neve: kdzpont,
munkacsoport vagy team (VO. 2. sz. tablazat).

A tovabbiakban a négy egyetemen elérhet6 tanitasmodszertani kepzések felso-
rolasa kovetkezik.

3.2.1 Bazeli Egyetem™
A Bazeli Egyetem kétféle nemzetkdzileg akkreditalt felsGoktatas-didaktikai
képzést nyujt's:

Az alapképzés - Hochschuldidaktik, a meghirdetett kurzuskinalatbol legalabb
70 oran valo részvetellel valosul meg.

A tovabbképzés - Higher Education Certificate, az alapképzést is magaban
foglalja, de azt kibdviti legalabb hat dokumentalt hospitalassal, ket kollegialis hospi-
talassal és tanitasi portfolié 6sszeallitasaval.

3.2.2 Berni Egyetem®
A Berni Egyetem haromféle lehetéséget nyujt az oktatok felsGoktatas-didaktikai
képzésére:

Az oktatas napja’” - Tag der Lehre

Az évente megrendezett konferencia felhivja a figyelmet a felsdoktatas-didaktika
fontossagara.

Komplett képzés - CAS (Certificate of Advanced Studies) Hochschullehre'

12 Top ranked universities in Switzerland: https://www.study.eu/best-universities/switzerland (Letolt-
ve: 2022.12.29.)

13 Top five universities in Switzerland: https://www.timeshighereducation.com/student/best-universi-
ties/best-universities-switzerland (Letdltve: 2022.12.30.)

14 Bézeli Egyetem: https://www.unibas.ch/de (Letoltve: 2023.01.03.)

15 Hochschuldidaktik https://www.unibas.ch/de/Universitaet/Administration-Services/Vizerekto-
rat-Lehre/Learning-and-Teaching/Hochschuldidaktik.html (Letdltve: 2022.12.28.)

16 Berni Egyetem: https://www.unibe.ch (Letdlive: 2023.01.03.)

17 Tag der Lehre: https://www.gutelehre.unibe.ch/veranstaltungen/tag_der_lehre/ (Letdltve:
2022.12.29.)

18 CAS: https://www-hd-unibe-ch.translate.goog/studiengaenge/cas_hochschullehre/index_ger.
html?_x_tr_sl=de& x_tr_tl=hu&_x_tr_hl=hu& x_tr_pto=sc (Letoltve: 2023.01.23.)
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(15 kredit, 450 ora, idétartama 2 év). A képzés hat modulban van felépitve, melyek
részei: kurzusok, elmelyitd rendezvenyek €s a megszerzett kompetenciak bizonyi-
tasa reflektalt dokumentacioval.

Szabad kurzuslatogatas

A képzeés barmely kurzusa egyenkent, a képzéstdl figgetlenll is latogathato.

3.2.3 Luzerni Egyetem?
Svajc legdfiatalabb és legkisebb egyeteme egy népszerusitd rendezvényt €s egy
képzést kinal:

Az oktatas napja®° - Tag der Lehre

Alapképzés?' - Basiskurs (4 kredit, 2 szemeszter, 4 nap 6nall6 munka és 7
workshop doktoranduszok, tanarsegedek es kezdo6 oktatok szamara. Elédje a Nyi-
tany (Quverture, 2 kredit, 60 6ra, 2 szemeszter). Eredetileg a részvétel a palyakez-
dok szamara kotelezd volt, az 6szi szemeszterben 2 napos kepzést és 2 vizsgat, a
tavaszi szemeszterben 4 napos képzéest és 1 kollegialis hospitalast jelentett (Comte
2010).

3.2.4 Ziirichi Egyetem?2
Rendszerezett sokszinliség - ez a cime annak a tanulmanynak (Tremp 2010),
amely bemutatja a felsdoktatas-didaktika kepzési koncepciojat a Zirichi Egyetemen.
Ez Svajc legnagyobb egyeteme és harmadik legjobb felséoktatasi intézménye (VO.
2. sz. tablazat). Ennek megfeleléen lehetdségei, mennyiségi és mindsegi igényei
is a legnagyobbak. Az oktatas napja mint népszerisité rendezvény mellett hatféle
képzést kinal az oktatoknak, melyeket a 3. sz. tablazat és a 4. fejezet mutat be.
Az oktatas napja 23 - Tag der Lehre
A népszerusité rendezvény célja, hogy alkalmat teremtsen az oktatok és a hall-
gatok kotetlen talalkozasara és tapasztalatcseréjére az egyetemi oktatasrol. Példa-
ul az elmult évi rendezvény elnevezése BESTanden?*, témaja a vizsgaztatas volt.

A Zirichi Egyetem fels6oktatas-didaktikai képzéseinek bemutatasa?®

A fels6oktatas-didaktikai képzések legatfogobb rendszerét a Zirichi Egyetemen
hoztak létre. Valamennyi képzés célja az oktatok tanitasmodszertani kompeten-
ciainak felépitése és bévitése a minéségi oktatas megvalositasa érdekében. A
felkinalt kurzusok minden korosztaly szamara hasznosak, de értelemszerien a

19 Luzerni Egyetem: https://www.unilu.ch (Letéltve: 2023.01.03.)

20 Tag der Lehre: https://www.unilu.ch/universitaet/interne-weiterbildung/lehrentwicklung-hoch-
schuldidaktik/tag-der-lehre/ (Letdltve: 2022.12.22.)

21 Basiskurs Hochschuldidaktik: https://www.unilu.ch/universitaet/interne-weiterbildung/lehrentwic-
klung-hochschuldidaktik/basiskurs-hochschuldidaktik/ (Letoltve: 2022.12.22.)

22 Zirichi Egyetem: https://www.uzh.ch (Letéltve: 2023.01.03.)

23 Tag der Lehre 2023: https://www.tagderlehre.uzh.ch/de.html (Letéltve: 2022.12.22.)

24 Szojaték: BEST: legjobb, bestanden: letenni a vizsgat.

25 Hochschuldidaktische Weiterbildung: https://www.weiterbildung.uzh.ch/de/hochschuldidaktik.
html (Letoltve: 2022.12.21.)
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legtobb a fiatal, palyakezdd oktatokat szolitia meg. Vannak tobb félévet feldleld,
komplex programok, ezek kreditesek, tobbnyire portfolioban dokumentaltak es
nemzetkdzi bizonyitvanyt adnak. A révid kurzusok 1-2 naposak, gyakran online
formajuak, tanusitvannyal vagy anelkul zarulnak. A részvetel minden esetben 6n-
kéntes, az elvart csoportlétszam 10-15 f6. Ha kevesebben jelentkeznek, a kur-
zusinditast elhalasztjak. A képzések hat kiilénb6z6 szempont kéré szervezédnek,
melyek a kovetkezok:

* Rendszerszer( oktatas

* Kompakt oktatas

* Digitalis oktatas

* Tematikus oktatas

» Szikseglet szerinti oktatas, tanacsadas

» Szaktargyi oktatas

4.1 Rendszerszeri oktatas - LEHRE SYSTEMATISCH?2¢

A program résztvevéi széleskoriien és atfogoan épitik fel szakmodszertani ismere-
teiket.

» Alapképzés?” - Teaching skills (7 kredit, 1 év, 8 oktatasi nap jelenléti okta-
tasban)

Barmely karrdl erkezd egyetemi oktatok tanitasmodszertani alapkepzése. Tartal-
ma: a tanulas- és tanitasmodszertan alapjai, ezekkel 6sszhangban az orak tervezé-
se, megvalositasa, a tanultak szamonkérése. Cél a hallgatocentrikus oktatas meg-
valositasa, a motivalasuk és aktivizalasuk réven. A résztvevdk elméleti ismereteiket
hospitalasok es portfolioban rogzitett reflexiok segitsegével folyamatosan Ultetik at
a gyakorlatba.

e Tovabbképzés?® - CAS Hochschuldidaktik (15 kredit, 2 év, 15 oktatasi nap
Blended learning)

Barmely karrol érkezé egyetemi oktatok tanitasmodszertani tovabbkepzése.
Tartalma a felsGoktatas-didaktika valamennyi lényeges szempontja. A résztvevok
megtanuljak az 6rak kompetenciakdzpontu tervezését, megvalositasat, a tanultak
szamonkereseét. Megismernek innovativ oktatasi modelleket €s az értekelés lehe-
tésegeit. A résztvevok és felkért szakertok egymas orait latogatjak, gyakoroljak a
reflexiot és a tanacsadast. Zarasként egy oktatasi projektet valositanak meg a ku-
tatva tanulas vagy a digitalis kompetenciak témajaban.

26 Lehre Systematisch: https://www.weiterbildung.uzh.ch/de/hochschuldidaktik/Is.html (Letoltve:
2023.01.05.)

27 Teaching Skills - Systematischer Aufbau von Lehrkompetenz https://www.weiterbildung.uzh.ch/
de/hochschuldidaktik/Is/tsk.html (Letoltve: 2023.01.05.)

28 CAS Hochschuldidaktik - Wissenschaftliches Lehren und Forschendes Lernen:

https://www.weiterbildung.uzh.ch/de/hochschuldidaktik/Is/cas.html (Letoltve: 2023.01.22.)
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4.2 Kompakt oktatas - LEHRE KOMPAKT?°

A program resztvevdi kildnb6zd specialis témakat dolgoznak fel kilonb6zé mun-
kaformakban.

* Az oktatas megkezdése®® - Debut (1 nap, online formaban)

A kurzus doktoranduszokat, tanarsegédeket szolit meg, akik még nem, vagy
csak keveset oktattak. Tartalma a tanitasi célok megfogalmazasa, az orak terveze-
se, a hallgatok aktivizalasa, kapcsolatfelvetel mas kezdé oktatokkal és a felsdokta-
tas-didaktika oktatoival, akikhez késébb oktatasi kérdésekkel fordulhatnak.

* Fels6oktatas-didaktikai alapkurzus®' (2 nap, jelenléti oktatasban)

A kurzus a doktoranduszok és tanarsegédek tanitasmodszertani kompetenciait
boviti tovabb. Téemai kdzott szerepelnek az egyetemi tanulas és tanitas tudomanyos
alapjai, az orak hallgatokdzpontu tervezése €s megvalositasa, tovabba a tanultak
atliltetése a gyakorlatba.

» Kompakt digitalis oktatas®? (1 nap, online formaban)

A kurzus targyalja az egyetemi oktatasban alkalmazhato alapvet6 digitalis esz-
kozOket és modszereket, valamint a hibrid oktatas lehet6ségeit. Bevezet az on-
line eszkdzoOk hasznalataba, tematizalja a hallgatok aktivizalasanak modszereit, a
csoportfolyamatok moderalasat virtualis kdrnyezetben, a tanulas és az érzelmek
kapcsolatat digitalis kdzegben. A résztvevok tapasztalatokat oszthatnak meg és
cserélhetnek a digitalis és hibrid oktatasrol.

* BA/MA szakdolgozatok konzultaciéja®® (2 nap, jelenléti oktatasban)

A kurzust azoknak az oktatoknak ajanljak, akik a hallgatok BA / MA szintli szakdol-
gozatainak konzulensei. Célja, hogy felkészitse 6ket a tudomanyos iras modszertani
kovetelményeinek atadasara, egyéni konzultacios koncepcio kialakitasara, a
projektimenedzsment és a kommunikacio megfelelé modszereinek és eszkdzeinek
kivalasztasara és alkalmazasara, a konzulensi szerep értelmezésére és reflexiojara,
a fellép6 nehézségek kezelésere.

* Teaching in English®# (2 nap, jelenléti oktatas)

A kurzus azokat az oktatokat, elésorban doktoranduszokat és tanarsegédeket
varja, akik angol nyelvl oktatasra alkalmas nyelvismerettel rendelkeznek. Tartalma
a nem angol anyanyelviieknek t6rténd angol nyelvl oktatas modszertani tapaszta-

29 Lehre Kompakt: https://www.weiterbildung.uzh.ch/de/hochschuldidaktik/Ik.html (Letoltve:
2023.01.05.)

30 Debut - Einstieg in die Lehre: https://www.weiterbildung.uzh.ch/de/hochschuldidaktik/lk/debut.
html (Letoltve: 2023.01.05.)

31 Grundkurs Hochschullehre: https://www.weiterbildung.uzh.ch/de/hochschuldidaktik/lk/Grund-
kurs.html (Letoltve: 2023.01.05.)

32 Digitale Lehre Kompakt: https://www.weiterbildung.uzh.ch/de/hochschuldidaktik/lk/digi.html
(Letdltve: 2023.01.05.)

33 Betreuung von Studierenden bei Bachelor- und Masterarbeiten: https://www.weiterbildung.uzh.
ch/de/hochschuldidaktik/Ik/bama.html (Letdltve: 2023.01.05.)

34 Teaching in English: https://www.weiterbildung.uzh.ch/de/hochschuldidaktik/Ik/TiE.html (Letdlt-
ve: 2023.01.05.)
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latai és kutatasi eredmeényei. A résztvevok sajat tapasztalataikbol és elvarasaikbol
kiindulva beszélik meg az angol nyelvi oktatas kiilénbdzd szempontjait.

4.3 Digitalis oktatas - LEHRE DIGITAL®®

* Digitalis kompetenciak - LernLabor3®

A program 6t zUrichi felséoktatasi intézmeény k6zos kooperacios projektje, mely-
nek célja az oktatok digitalis kompetenciainak fejlesztese.

A Lela Lernevent®” 1 napos rendezvény a program bemutatasara.

A LelLa Mixed-Media-Kurs Educational Encounter®® program (10 online alka-
lom, heti 2-6 ora)

Célcsoportjat a kdzepfoku szakképzésben oktatok alkotjak: szakiskolak, kbzép-
foku és emelt szintli szakmai iskolak (vo. technikum) szakoktatoi, valamint a szak-
mai tovabbképzések munkatarsai. A témak és feladatok ugy vannak kialakitva, hogy
kozvetlentl atiiltethetok legyenek a gyakorlatba.

* Digitalis kompetenciak a fels6oktatas-didaktika fokuszaban®® (Blended
learning)

Koézéppontjaban a digitalis kompetenciak fejlesztése all. A résztvevdk kidolgoz-
nak egy ezzel kapcsolatos tanitasi projektet.

* Lehre DIGITAL* kurzus (jelenléti, online és kevert formaban)

A digitalis oktatas és a digitalis kompetenciak temait tébbféle kurzus is temati-
zalja.

Ehhez kapcsolddo tovabbi specialisan digitalis témak: webtoolok szakmaodszer-
tanilag indokolt felhasznalasa, online csoportmunka megvalositasa, hibrid oktatas,
podcast az oktatasban.

 Lehre DIGITAL* tanacsadas

Egyéni konzultacio és tanacsadas az oktatasban alkalmazhato digitalis modsze-
rekrdl, valamint kurzusajanlas.

35 Lehre DIGITAL: https://www.weiterbildung.uzh.ch/de/hochschuldidaktik/Id.html (Letoltve:
2023.01.05.)

36 LernLabor -Hochschuldidaktik fir Digitale Skills: https://www.weiterbildung.uzh.ch/de/hoch-
schuldidaktik/Id/Lela.html (Letoltve: 2023.01.05.)

37 LeLa-Lernevent: https://www.weiterbildung.uzh.ch/de/hochschuldidaktik/Id/Lela/lernevent.html
(Letoltve: 2023.01.05.)

38 LelLa Mixed-Media-Kurs Educational Encounter: https://www.weiterbildung.uzh.ch/de/hoch-
schuldidaktik/Id/Lela/educational_encounter.html (Letdltve: 2023.01.05.)

39 ,Digitale Kompetenzen” als Schwerpunkt im CAS in Hochschuldidaktik: https://www.weiterbil-
dung.uzh.ch/de/hochschuldidaktik/Id/digiCAS.html (Letoltve: 2023.01.05.)

40 Lehre DIGITAL https://www.weiterbildung.uzh.ch/de/hochschuldidaktik/Id/Kursangebot.html
https://www.weiterbildung.uzh.ch/de/hochschuldidaktik/Id/digiCAS.html (Letoltve: 2023.01.05.)

41 Beratung Lehre DIGITAL: https://www.weiterbildung.uzh.ch/de/hochschuldidaktik/Id/Beratung.
html (Letoltve: 2023.01.05.)
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* Mddszertani platform*?

Azoknak az oktatoknak kinaljak, akik egy helyen szeretnék megtalalni a legfon-
tosabb modszertani informaciokat. A legegyszerlibben attekintheté oldal a Fel-
s6oktatas-didaktikai ABC, amely lexikonszer(ien, betlirendben targyalja a szliksé-
ges informaciokat és tananyagokat. Mas (tematikus) elrendezésben is kinal 6nallo
tanulasra alkalmas anyagokat (dossziék, szovegek, otletgyljtemény).

4.4 DIDACTICA*?

(fel naptol ket napig tarto téemakurzusok részben online formaban)

A felsGoktatas-didaktika teljes tematikai spekirumat lefedi nyolc kategoriaban, me-
lyek a kdvetkezOk: a tanulasi folyamat megeértése, az oktatas tervezése €s megva-
|6sitasa, modszertani repertoar, prezentacio és retorika, tanacsadas és menedzse-
lés, szamonkérés és értékelés, kulcskompetenciak beépitése, onmenedzselés.

Sziikséglet szerinti oktatas - LEHRE A LA CARTE**

» Karok, tanszékek, szeminariumok részére 4°

Az egyes karok, tanszekek vagy szeminariumok sziiksegleteire es igényeire sza-
bott képzések kurzusok, workshopok, tanacsadas vagy moderacio formajaban.

» Tanacsadas oktatok részére*®

A személyre szabott tanacsadas formai: egyeni és kollegialis hospitalas és feed-
back.

» Tanacsadas professzorok részére*”

A személyre szabott tanacsadas formai: egyeni és kollegialis hospitalas és feed-
back.

42 Teaching Tools UZH - Eine Plattform fiir die Lehre: https://www.weiterbildung.uzh.ch/de/hoch-
schuldidaktik/Id/Ttools.html (Letoltve: 2023.01.05.)

43 Didactica: https://www.weiterbildung.uzh.ch/de/hochschuldidaktik/didactica.html (LetOltve:
2023.01.05.)

44 Lehre A LA CARTE: https://www.weiterbildung.uzh.ch/de/hochschuldidaktik/lalc.html (Letdltve:
2023.01.05.)

45 A LA CARTE fir Fakultaten, Lehrstiihle und Seminare: https://www.weiterbildung.uzh.ch/de/
hochschuldidaktik/lalc/berfak.html (Letdltve: 2023.01.05.)

46 Lehre INDIVIDUELL: Beratung fiir Lehrende: https://www.weiterbildung.uzh.ch/de/hochschuldi-
daktik/lalc/berlehr.html (Letoltve: 2023.01.05.)

47 Lehre INDIVIDUELL: Beratung flir Professorinnen und Professoren: https://www.weiterbildung.
uzh.ch/de/hochschuldidaktik/lalc/berprof.html (Letoltve: 2023.01.05.)
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Szaktérgyi oktatas - LEHRE IM FACH®®

Ez a képzési forma kiilénbdzd intézetek és karok egyuttmiikddeését kinalja, és az
egyes targyak specialis igényeire szabott szakmodszertani kérdéseket targyal.

* Matematikai-Természettudomanyi Kar*® - angol nyelvli szakoktatas®° (2 fél-
napos jelenléti és online kurzus)

A kurzus célcsoportjat képezik azok a doktoranduszok vagy juniorprofesszorok,
akik matematikat, orvostudomanyi és allatorvosi targyakat oktatnak. A képzés célja
az oktatok szakmodszertani képzése annak erdekében, hogy a matematikai és ter-
meészettudomanyi jelenségeket, (kutatasi) modszereket é€s koncepciokat képesek
legyenek ugy kdzvetiteni, hogy a hallgatok azokat megértsek és alkalmazni tudjak.

* Orvostudomanyi Kar® - alapkurzus®® (2 napos jelenléti és online kurzus,
habilitalo és klinikai docenskeént dolgozo oktatoknak)

A képzés tartalma: a tanulas és tanitas kutatasanak eredményei, melyek segitsé-
gével eredményes tanorak tarthatok. Megismerteti a klasszikus tanulasi és tanitasi
formakon tul az orvosi és fogorvosi tudomany specialis munkaformait, példaul a
klinikai oktatast.

* A nyelvoktatas médszertani alapjai®® (2 napos kurzus, oktatok, lektorok sza-
mara)

A kurzus lehetdseget nyujt a nyelvoktatok szamara, hogy szakértdkkel és kol-
legakkal tapasztalatot cseréljenek. A kezdd oktatok megismerik a nyelvelsajatita-
si folyamat kutatasi eredmenyeit, szakmodszertani modelljeit és az eredményes
nyelvoktatasi modszereket. A tapasztalt nyelvoktatok reflektalnak nyelvoktatasi ta-
pasztalataikra, fellilvizsgaljak sajat gyakorlatukat és Uj koncepciokat dolgoznak ki.

48 Lehre IM FACH: https://www.weiterbildung.uzh.ch/de/hochschuldidaktik/lif.html (Letoltve:
2023.01.05.)

49 Mathematisch-Naturwissenschaftliche Fakultat: https://www.weiterbildung.uzh.ch/de/hoch-
schuldidaktik/lif/mnf.html (Letoltve: 2023.01.05.)

50 Teaching Science at University: https://www.weiterbildung.uzh.ch/en/hochschuldidaktik/lif/mnf/
TSU.html (Letdltve: 2023.01.05.)

51 Medizinische Fakultat: https://www.weiterbildung.uzh.ch/de/hochschuldidaktik/lif/mef.html
(Letdltve: 2023.01.05.)

52 Basiskurs Didaktik: https://www.weiterbildung.uzh.ch/de/hochschuldidaktik/lif/mef/basis.html
(Letdltve: 2023.01.05.)

53 Universitat Zirich UZH Weiterbildung - Hochschuldidaktische Weiterbildung Grundlagen Spra-
chdidaktik: https://www.weiterbildung.uzh.ch/de/hochschuldidaktik/lif/sprach.html (Letoltve:
2023.01.05.)
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Osszefoglalas, tanulsagok

5.1 A svajci példak o6sszefoglalasa

A svajci egyetemek felsdoktatas-didaktikai kepzeseinek 6sszehasonlitasakor Web-
ler (2010b) kiemeli, hogy ,szerkezetiikben és terjedelmiikben nagy kilénbségek
vannak” (62). A kinalt képzések tematikusak, kurzusonként/modulokként vagy
komplex programkent latogathatok, jelenléti, online vagy kevert formajuak, német
vagy angol nyelviiek, kredittel, tanusitvannyal vagy ezek nélkiil zarodok. Osszeve-
téseinek altalam kiemelt szempontjai a kdvetkezdk:

* |d6keret (Webler 2010b, 66)

A képzések sokfélesége és modularitasa miatt idokeretiik nehezen hasonlithato
Ossze, és oraszamuk 70 és 450 ora kozott nagyon kildonbozo.

A legkisebb oraszamu alapképzes a luzerni (60 ora, 1 év) és a bazeli (70 ora,
1 év).

Kbzepes oraszamu példaul a zlrichi Teaching skills kurzus (180 ora, 1 év).

A legnagyobb oraszamu teljes képzés Bernben (450 ora, 2-3 év).

¢ A programok egyedisége

A legkomplexebb, vagyis a tanitasi kepessegek teljes képzesi spektrumat fel-
Oleld eés legnagyobb célcsoporthoz szold program a berni, melyen egyarant részt
vesznek az egyetem, mas oktatasi intezmenyek és a felséfoku szakképzées oktatoi.
A legfiatalabb oktatok alkotjak a legkisebb célcsoportot, a szamukra létrehozott
programok a bazeli és a luzerni alapképzések. A zlrichi program a legvaltozato-
sabb, mert széles spektrumat nyujtja a kilénb6z6, egyéni célok és ambiciok sze-
rint egymassal 0sszekapcsolhato kepzesfajtaknak.

* A képzések gyakorlatiassaga és személyre szabottsaga

A leggyakorlatiasabb a luzerni program, ahol van formalis és nem formalis kep-
zes, ahol az elméleti ismeretek videos gyakorlatokkal egeszulnek ki, melyeket kol-
legialis hospitalasok és oramegbeszélések sora kovet.

Leginkabb személyre szabott a berni képzés, ahol az oktatok sziikségleteik
szerint valasztanak kurzust. Zirichben ugynevezett ,Cafeteria-rendszer” van, mert
a sajat képzési ,menl” sokféle kinalatbol valogathatd 6ssze. A kurzusok idejét,
formajat tekintve (jelenléti kurzus, nyomtatott vagy elektronikus tananyagok) sokféle
valtozatban elérhetdk, a klasszikus tovabbkeépzéstdl kezdve a sziksegletek szerint
valaszthato modulokig.

 Elismertség

A képzések kozott a legkomplexebb, ezéert a legrangosabb a berni kepzés,
amely nemzetkdzi diplomaval®* zarul, mig Luzernben és Ziirichben a rektorhelyettes
altal alairt bizonyitvannyal, Bazelben a rektor altal alairt tanusitvannyal vagy
bizonyitvannyal.

54 Elnevezése: ,Universitares Weiterbildungszertifikat”’; , Certificate of Advanced Studies in Higher

Education”.
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» Onkéntesség és kéltségesség

A képzéseken valo részvétel 6nkéntes, de Luzernben a doktori program kétele-
z0 eleme. A képzések az egyetem sajat oktatoi szamara ingyenesek, kilsé részt-
vevOk szamara Onkoltségesek. Webler (2010b) szerint mindkét szempont egyben
elény és hatrany is. Elény, hogy a programokon valo részvétel 6nkéntes, hatrany,
hogy igy kereslettdl figgdek és nehezen tervezhetok. Eldny, hogy a képzések az
egyetemek sajat oktatoi szamara ingyenesek, ez azonban az oktatéi mobilitas kora-
ban gazdasagilag nem tarthat6 fenn.

Webler (2010b, 71-74) két fontos kerdést fogalmazott meg: felsdoktatas-didak-
tikai alapkepzésrol vagy sokszinu tovabbképzésekrdl van-e szo, valamint vannak-e
és ha igen, melyek az alapvet6 és dsszehasonlithatd sztenderdek. Szerinte Svajc
képzési programjai jol alkalmazkodnak a helyi igényekhez, sok kdztliik a motivalo
Otlet, koncepcio és jo példa. Sokszinli tovabbkepzé programoknak tekinthetdk,
azonban kidolgozott sztenderdek hijan meg nem teljesitik az intézmény altal iranyi-
tott rendszerszint(i fejleszté képzés kritériumait. Az innovacié ebben az iranyban
indult tovabb. Idékdzben a Berni Egyetemen 6sszeallitottak Az egyetemi tovabb-
képzés kurzusainak Utmutatéja és sztenderdjei®® cimi dokumentumot.

5.2 Tanulsagok

A svajci egyetemek felsdoktatas-didaktikai kepzési kinalata arrdl tanuskodik, hogy
nagy hangsulyt helyeznek az oktatok tanitasi kompetenciainak fejlesztésere, ami a
mindsegbiztositas egyik zaloga. Az U-Multirank (UMR) nemzetkdzi egyetemi rang-
sor’® ot kulcsterlleten értékeli az egyetemeket: a tanitas és tanulas minésége,
a tudastranszfer sikeressége, a kutatas elismertsége, a nemzetk6zi orientacio,
tovabba a regionalis beagyazottsag alapjan. Ezek a szempontok a bemutatott
képzési programokban is megjelennek.

A felsdoktatas-didaktikai kepzesek svajci j0 példai a magyarorszagi egyetemek
szamara tanulsagosak, hiszen itthon még nincs kiéptilve hasonlo kepzési halozat.
Marpedig az oktatok nalunk sem feltétlenil rendelkeznek tanari vegzettseggel, ta-
nitasmodszertani kompetenciakkal, a palyakezdék pedig még tanitasi tapasztala-
tokkal sem.

Ezért volna célszeru a hazai egyetemeken is fels6oktatas-didaktikai munkacso-
portok létrehozasa. Az altaluk kinalt kurzusokon az oktatok dnkéntesen vennének
részt, a doktoranduszok szamara a részvétel azonban kreditet, a fiatal oktatok sza-
mara szakmai elérelépést jelentene. Kiiléndsen nagy a kihivas az angol nyelven
szakmai targyakat oktatok szamara. Kepzésuik és tovabbképzésik a szaktansze-
kek, a nyelvi tanszékek (vagy idegen nyelvi lektoratus), a pedagodgiai tanszék (vagy
tanarképzo intezet) egyltttmuikddéseben valosulhatna meg. A jovo feladata, hogy

55 Leitfaden und Standards fiir Studiengange der universitaren Weiterbildung: https://www.unibe.ch/
unibe/portal/content/e152701/e332574/e344586/e351681/wbk_leitfaden_standards_ger.pdf
(Letoltve: 2023.01.23.)

56 https://eduline.hu/felsooktatas/20220623_UMultirank_UMR (2022) (Letoltve: 2023.01.05.)
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az egyetemek felismerjék és elismerjék a felsGoktatas-didaktika jelentésegét, a
képzés és tovabbképzés sziikségessegét, és a fejlesztések érdekében megtegyek
a szlikséges lépéseket.
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1. sz. tablazat: Svajc allami egyetemei elhelyezkedésiik, alapitasi éviik és (kerekitett) hall-
gatoéi letszamuk szerint

Német-Svajc Francia-Svajc

Olasz-Svajc

Zlrichi Egyetem 1833, 28 Genfi Egyetem 1559, 18

ezer ezer

Svéjci Olasz Egyetem 1996,

4 ezer

Berni Egyetem 1834, 19 Lausanne-i Egyetem1537,

ezer 16 ezer

Bazeli Egyetem 1460, 13 Fribourgi Egyetem 1889,

ezer 10 ezer

St-Galleni Egyetem 1898, Neuchateli Egyetem 1838,

9 ezer 4 ezer

Luzerni Egyetem 2000, 3
ezer

2. sz. tablazat: Német-Svajc négy egyetemének 6sszehasonlitasa

Bazeli Berni Luzerni Zurichi

Egyetem Egyetem | Egyetem Egyetem
Alapitas éve 1460 1834 2000 1833
Hallgatok szama (kerekitett adat) 13 000 19 000 3300 28 000
Karok szama 7 8 5 7
Teologia X X X X
Jog X X X X
Orvostudomany X X X X
Allatorvostudomany X X
Filozofia-Bolcsészettudomany X X
Filozoéfia-Természettudomany X X
Kbdzgazdasagtan X X X
ngdaség-és Tarsadalomtudo- X
many
Pszicholégia X
Kultira- és Tarsadalomtudomany X
Filozofia X
Matematika-Természettudomany X
Filozofia-Torténelem X
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Helyezés nemzetkdzi egyetemi
ranglistakon

QS Ranking 2023 136 120 - 83
ARWU Ranking 2022 83 101 - 59
Helyezés svajci ranglistan
Switzerland Rank 2022 5 4 - 3
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3. sz. tablazat: A Zirichi Egyetem felsdoktatas-didaktikai képzéseinek attekintése

41 4.2 4.3 4.4 DIDACTICA | 4.5 4.6
LEHRE SYS- LEHRE KOM- LEHRE DIG- LEHRE LEHRE
TEMATISCH PAKT ITAL (Tematikus A LA CARTE IM FACH
(Rendszerszer( | (Kompakt (Digitalis oktatas) (Szlikséglet (Szaktargyi
oktatas) oktatas) oktatas) szerinti oktatas, | oktatas)
tanacsadas)
Alapképzés az oktatas LernLabor 8 tematikus A LA CARTE Matemati-
Teaching Skills | megkezdése (LeLa) kurzus: karok, kai-Termé-
(1 év, 8 nap) Début (Y2-2 nap tanszékek, szet-tudomanyi
LelLa Lerne- kurzusonként) szeminariumok | Kar
(1 nap) vent részére angol nyelvi
(1 nap) A tanulasi folya- alapképzés
mat megértése Teaching
LelLa Mixed- Science at
Media-Kurs Az oktatas University
(8 alkalom) tervezése és (2 2 nap)
Tovabbképzés | Fels6-okta- Digitalis kom- | Megvalositasa ) oo INDIVI- | Orvostudo-
CAS tas-didaktikai petenciak . . DUELL manyi Kar
(Certificate of | alapkurzus a felséokta- Modsze‘rtam Egyéni tanacs- | alapképzés
Advanced Stu- | (2 nap) tas-didaktika repertoar adas oktatok Basiskurs
dies in Higher fékuszaban o részére Didaktik
Education) Prezgntamo és (2 nap)
kepzés retorika
(2 év, 15 nap) i o
Tanacsadas es
Kompakt Lehre DIGITAL | menedzselés Lehre INDIVI- A nyelvoktatas
digitalis oktatas | kurzus DUELL modszertani
(1 nap) Szamonkérés Egyéni alapjai (2 nap)
és értékelés tanacsadas
professzorok
Kulcs-kom- reszere
BA/MA Lehre DIGITAL | petenciak
szak-dolgo- tanacsadas beépitése
zatok .
konzultaciodja Onmenedzse-
(2 nap) lés
Teaching in Teaching Tools
English maodszertani
(2 nap) platform
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Three phases of the Cold War?
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Abstract

The author of the present study thinks that we live in a New Cold War era. The study
analyses some well know features of the Old Cold War, then the start of the New Cold
War era, plus the interim period of the Post-Bipolar era between them. Using contem-
porary sources, such as public speeches and essays by renowned politicians, the
author analyses the new international environment after the Russian-Ukrainian war,
thus he researches the characteristic processes of the contemporary history. The
author raises the questions: What are the surviving features of the Old Cold War? And
what are the new historical features which distinguish the Old Cold War from the new
one? Looking at the evidence and the argument of other scholars, the author argues
that the Post-Bipolar era used to mark a time period when there was one single glob-
al hegemon, namely the USA, practically without any serious challengers. The new
era of the New Cold War is being marked with appearance of new challengers who
have stepped up on the world stage to challenge the current international system
and order. Based on detailed historical arguments, the author offers a new historical
periodization from the Old Cold War through the Post-Bipolar era until the beginning
of the New Cold War.
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Introduction

There is a new situation in international relations. The international political climate
has cooled down, once again. A “New Cold War” is often mentioned nowadays. If
it sounds like and looks like a “New Cold War”, isn't it possible that there is a “New
Cold War”? We perhaps need to rephrase our vocabulary in order to understand
the world around us, and it is perhaps time to rephrase our knowledge on the
historical period we have been living in recently. In spite of our rich, multi-layered,
and in-depth knowledge of the Cold War, there are definite signs that our thinking
about the nature of the Cold War has been retrospectively influenced by the Rus-
so-Ukrainian war. Are we able to recognize the dynamics of our times?
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| am suggesting a new periodization for the most recent history:
¢ the Old Cold War era (from 1945 the earliest, until 1988/1989/1990/1991
the latest)
¢ the Post-Bipolar era (from 1988 the latest, until 2007/2014/2022 the lat-
est)’
¢ the New Cold War era (from 2007/2014/2022)?

Today we live in a “new” or “re-started” or “re-newed” or “re-launched” Cold
War?; from now on, | prefer using simply the term “the New Cold War era”. Mo-
mentarily, the scale of the New Cold War is smaller than the scope and the scale
that the Old Cold War used to have. Nevertheless, its significance regarding the
world order is not smaller: Is it a start of a new world order based exclusively or
dominantly on sheer force?

The OIld Cold War

There was once the Old Cold War which began in 1945 (the earliest) or in 1947
(more likely), and ended sometimes between 1988 and 1991; depending on what
event or process one considers to be the most relevant factor of the historical turn.

The Old Cold War started at an enormous breaking point at the end of or after
the Second World War. It was a rare historical moment to start to build an entirely
new world system on the ashes of the most devastating war of the human mankind.
Does it have a significance that the Old Cold War set in after the failure of a specific
Italian and a specific German regime that themselves had attempted to create a
new order, a fascist-national-socialistic world order? Even if it does not, it seems
evident that there used to be several attempts to change the existing world order
both in the 19" and the 20™ century - why did we think that it might not or would
not be repeated?

Having read through a massive quantity of scholarly literature on the topic, it
seems easy to define what we understand under the term “Cold War”. Using its
most everyday meaning, the Cold War was equal to “four decades of tension and
confrontation” (Scholz 2023) thus today it is generally meant as “a confrontation
between major countries”.* (Of course, when thinking of the major confrontations
of the 19" century, one may realize the insufficiency of this definition.)

1 Term “post bipolar age” is mentioned by Viktor Marsai in Valasz online 2022.09.14.

2 Term “a newer Cold War” appears at Péter Stepper in Magyar Nemzet online 2022.07.14. Term
“new cold war” was used by Viktor Marsai in Valasz online 2022.09.14. The terms in Hungarian:
régi hideghaboru - poszt-bipolaris korszak - Uj hideghaboru.

3 Term "modified Cold War” [,,modositott hideghaboru”] was used by strategic expert Réka Sze-
merkényi; according to her, it is justified to speak about a new chronology of the Cold War. See
Réka Szemerkényi in Mandiner online 2022.04.11.

4 “Divide the world into bocks of great powers and vassal states”. Scholz, Olaf: The Gobal Zeitenwen-
de. How to avoid a New Cold War in a multipolar Era. In: Foreign Affairs, January/February 2023.
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In its ripest form, the Old Cold War used to mean a bipolar world order which
was dominated by the USA and the Soviet Union. It was a flow of international rela-
tions, a process that took place in an overall atmosphere of mistrust and animosity
between two political and military hegemons and their respective block members.
When we knead together various scholarly historical interpretations of the Old Cold
War, and when we condense them into a coherent definition, we can conclude
that whoever today mentions “Cold War”, claims a phenomenon where (in order of
importance) we see a conflict of interest of some major powers who are imbued
with ideology, for whom the nuclear option is available, and whose impact extends
well beyond the direct actors up to a global scale. Whoever sees any current inter-
national conflict as a “Cold-War event” implies, assumes and claims this.

Just for the sake of order, when did the Old Cold War end? Honestly, picking its
end is quite optional. For many, and not only for Germans, the Old Cold War started
to end symbolically in November of 1989 when the Berlin Wall came down, and
ended by the re-unification (restoration?) of the German state in October 1990.
From the perspective of the re-united Western and Eastern Europe, the Old Cold
War ended with a solemn political declaration, the “Charter of Paris for a New Eu-
rope” at the Paris Conference of the Organization for Security and Cooperation in
Europe (OSCE) in November 1990.

For those East Central European citizens who care remembering historical turn-
ing points, especially the one that was the turning point of their lifetime, the Old
Cold War started to end at the moment when they got sense of their re-gained
national independence in the fall of 1989. The official break-up or dissolution of the
Soviet Union in December 1991 can be described not simply as a reassuring end
of a historical process but rather as a big and deep sigh from the chest of millions
of East Central European people: Free, at last free without Russians!

And when did the Cold War end for Russia? Without too much ado and detall, if
one considers presence of the Russian Army in Moldova/Transnistria since 1992;
or reads Vladimir Putin’s speech at the 43th Conference on Security Policy in Mu-
nich in February 2007; or looks at Russia’s war in Georgia/South Ossetia/Abkhaz-
ia in August 2008; or studies Russian occupation of the Crimea in 2014; or looks
at the all-out attack of Russia on Ukraine in February 2022 - so, judging from these
events, it is rather obvious that the Cold War never ended for Russia. Some would
add that the Old Cold War never ended for imperial Russia.

The Post-Bipolar era

The historical period, what from now on | will refer to as the Post-Bipolar era, began
in the late 1980s. Earlier, and particularly before the Russo-Ukrainian war, this
post-1991 time period was called either commonly as “the era after the Cold War”,
or more professionally as “Post-Cold War era”.
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However, since there is a New Cold War, neither naming is sustainable any
more. Both designation (“after, post”), that have been used routinely by scholars®,
are wrong because it presupposes that the Cold War ended once and for all. Since
general public assumed that some new era would come (and this perception was
strengthened especially as the 21 century set in), both designations (“after, post”)
were very convenient to use. Nevertheless, both prefixes had up until recently
mistakenly suggested that the Cold War ended, and that we are “over it”. In fact,
this period has not ended. More precisely, what ended was the Old Cold War; that
indeed gradually ended between 1988 and 1991. After the collapse of the Soviet
Union it was generally believed by many scholars as well as politicians that the Old
Cold War was over; some even thought it was the end of history as such. Can you
name anybody who had thought that the Post-Cold War period, a prosperous time
of two generations without major wars in Europe, was supposed to be provisional
or interim? Of course, the question what proceeded after the Old Cold War has
been a subject of debate since 1991, but only now, under the influence and impact
of recent historical events, we know that we had lived in an interim age.

Instead of “Post-Cold War era” we should use the term “Post-Bipolar era” which
set in gradually, even almost unobserved, as the jubilation over the liberation of
big chunks of Central and Eastern Europe from the Soviet-type communism sup-
pressed most skepticism over the success of US-type democracy. The Soviet
Union was in ruins, thus no surprise that the Post-Bipolar era, in political terms,
meant a US dominated world order, combined with prosperity visible not only in the
Post-Soviet geographical region, but on a global scale, as well. Therefore some
call it poignantly “the era of lost hope and optimism” or “three nice and naive de-
cades”®. Apart from the lack of the might of the Soviet Union/Russia on the world
scene, the Post-Bipolar era represents a 30-yearlong peace time and a stable
economic growth, again, not only in Europe. This is what some call globalization,
some even literally a “Post-Cold War phase of globalization”. (Scholz 2023: 8)

It was this historical period of the Post-Bipolar era that ended in February 2022,
or perhaps earlier, maybe already in 2007 or 2014. Year 2007 as the beginning of
a new era might sound unusual, but already at the Conference on Security Policy
in Munich in 2007 one question from the audience to Vladimir Putin was inquisitive
about the changes in international relations: “l am confident that the historians of
the future will not describe our conference as one on which the Second Cold War
was declared” - was the answer of the Russian leader.”

For close observers it can be no question that the Post-Bipolar era indeed
ended. If you do not trust me, read the German Chancellors’ words about “the
end of an exceptional phase of globalization” and a start of a brand new era, the
Zeitenwende. Alternatively, we could call the time span between 1988 up until

5 Some contemporary historians mark the period after 1989-1991 as an “ex-Soviet”, or "post-Soviet
era”, or the era of “post-1991 Russia’; see e.g. Graziosi 2021: 89-125.

6 Réka Szemerkényi in Mandiner online 2022.04.11.

7 Vladimir Putin’s speech and his reactions at the following discussion at the Conference on Security
Policy in Munich on 10 February 2007. Link: https://www.youtube.com/watch?v=hQ58Yv6kP44)
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2007/2014/2022 as the era of the “unipolar world”. Unipolarity refers to the Uni-
ted States as an unchallenged hegemon - for some a benign hegemon, for some
an aggressive one - on the international stage. Let us brush aside some cynical
opinions that "international order based on law and order [...] in the American vo-
cabulary means US based international order’®, and let us just read the Russian
leader’s carefully formed words of “one centre”: the unipolar world was a time of
“one centre of authority, one centre of force, one centre of decision-making”. Even
though Vladimir Putin described the phenomenon of an unipolar world without di-
rectly pointing his finger toward the US, it must have been crystal clear for his audi-
ence (back in 2007) that such an “unipolar model is [...] unacceptable” for Russia.®

The New Cold War

First of all, why do | think that we live in a new era? And if we live in a new era than
when and how it started. It seems now that Russia has massively contributed to
open a new historical era. After Michail Gorbachev’s historical decision in 1989,
Russia did so second time in our lifetime. We might never know by who, when and
under what considerations the decision was taken; nevertheless, the start of the
new era is rather obvious from the occupation of the Crimea by Russia, and its full-
scale military attack on Ukraine in 2022.

Of course, the notion of a new era is not new neither among Cold War histori-
ans'® nor among politicians and journalists. Recently, for instance, German Chan-
cellor Olaf Scholz wrote about a “new global dichotomy” and a huge cataclysm of
our times when he declared that “the world is facing a Zeitenwende: an epochal
tectonic shift”. (Scholz 2023)

| would perfectly agree with Miklos Mitrovits that “this [Russo-Ukrainian] war fun-
damentally re-arranges the status quo created in 1945”". But in my understanding
it is not the Russo-Ukrainian war that re-arranged the status quo. On the contrary,
gradually changing status quo in the world order had resulted in war; new wars
are triggered by shifting the balance of international power. The rules of the game
change not because of one single particular event; but it is a gradually changing
“game” in which players adjust their behavior to the new general rules. Yes, we live
in a new era, and retrospectively it is necessary to rephrase our knowledge on the
historical period we have been living in recently.

Another question is if there is a new era regarding the international relations. |
think there is. The Post-Bipolar era used to mark a time period when there used

8 Jeffrey David Sachs in Mandiner online 2022.12.13.

9 Vladimir Putin’s speech and his reactions at the following discussion at the Conference on Security
Policy in Munich on 10 February 2007. Link: https://www.youtube.com/watch?v=hQ58Yv6kP44)

10 See for instance a forum launched by Philip Zelikow et al. “Ending the Cold War and Entering a
New Era: Perspectives on To Build a Better World”, in Journal of Cold War Studies (2021) 23 (4):
181-210.

11 Miklés Mitrovits in Index online 2022.05.24.
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to be one single global hegemon, namely the USA, practically without any serious
challengers. When the duality of power during the Old Cold War ended, and only
one superpower remained on the stage - this was the Post-Bipolar (less precisely:
unipolar) age.

The new era of the New Cold War is being marked with appearance of new
challengers on the horizon who have stepped up on the world stage to openly
challenge the current international system and order. Some speak of an “economi-
cally strong and politically assertive China”, as Olaf Scholz does when he writes
that “Many assume we are on the brink of an era of bipolarity in the international
order’(Scholz 2023: 8). Even if the Chinese leader Xi Jinpin can speak of a “shift-
ing global structure of power and wealth from the West to the East”'2, and even if
it is true that in the last decades or so China has developed a lot - yet, in terms
of real capacities, China is far from the global economic and military dominance
comparable to the power of the USA. Russia is even further away.

Yet, both challengers almost unanimously speak of a need for a “multipolar”
world. On February 4, 2022, Vladimir Putin and Xi Jinpin signed a mutual state-
ment about “international relations entering a new age”. What they meant by it was
a transition of international relations from “one pole system” toward “a multipolar
world order”. Russia seems to imagine the new world order in a form of a polycen-
tric world: “The modern world has to be polycentric”, as it was stated by Vladimir
Putin recently at the meeting of the Shanghai Cooperation Organisation. In this
sense we can assume that the Russo-Ukrainian war is a “post-hegemonial con-
flict”*® in which the actual sole hegemon, the USA is trying to control the challeng-
ers of its power, this time Russia, through a proxy war in Ukraine.™ But it is not only
the Russian and the Chinese supreme leaders who speak about a “genuine multi-
lateralism”. The German Chancellor, almost one year into the Russo-Ukrainian war,
also writes about “an increasingly multipolar world”, a “new multipolar reality”, and
stresses his desire to find “multilateral solutions to global problems” (Scholz 2023).

Meanwhile one must not forget that in the current American foreign policy doct-
rine China and Russia are the enemy. Even if some think that “recent years have
eroded the American hegemony”'®, it seems that current world order can only and
exclusively be maintained by the USA, momentarily no other state can maintain it.
In this sense, the interim period of the Post-Bipolar era has not ended yet. But the
presence of overt challengers and already the pure question that how long will the
USA be able to maintain its global influence, are creating some tangible tension in
world politics.

12 Xi Jinpin, Chinese Communist Party, Central Committee General Secretary at the 20" National
Congress of the Communist Party of China, quoted in The China Daily 2022.11.18-24.

13 | found the expressions at Péter Talas in Magyar Narancs 2022.11.24.

14 "This is an influence war between two superpowers”. Jeffrey David Sachs in Mandiner online
2022.12.13. ,][It] can be called a proxy war”, wrote Péter Stepper in Magyar Nemzet 2022.07.14.

15 Jeffrey David Sachs in Mandiner online 2022.12.13.

16 Péter Stepper in Magyar Nemzet 2022.07.14.
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Having answered the question whether we indeed live in a new era, regarding
international relations at minimum, it is worth asking if the new era is a New Cold
War era? Why is the concept of the Cold War being mentioned so regularly and in
so many different aspects? Why do some commentators interpret “Cold War” as
something still ongoing and effective? We could read of, for example, “Cold War
mentality” as well as “Cold War-type international tensions of our times”. How can
one speak or write of Cold War at all when the Cold War ended in 1991, and we are
now three decades into the Post-Bipolar era?

For instance, US President Joe Biden felt it necessary to state recently in Bali
that “the US does not seek a New Cold War”'". Of course, public speakers, when
referring to a rather expressive metaphor of the “Cold War”, not necessarily consi-
der the historical relevance of the term they use. After all, many of the phenomena
that used to characterize the Old Cold War (an era very, very close in time for many
of us) have been living with us. Vladimir Putin put this in a poignant form when he
once said that “the Cold War left us with live ammunition, figuratively speaking”?®.
Those who had lived through it and had experienced (minimally from the political
news) what Old Cold War international relations were like, can agree that many
familiar elements can be discovered in today's Russo-American relations, as well
as in a wider spectrum of international relations that indeed remind us the Old Cold
War. For instance, the nuclear threat has haunted us since the early days of the
Cold War; sharp opposition between the superpowers can resemble the 1960s;
the usage of the “oil weapon” is well known from the 1970s, etc. It does not need
much effort to realize that the déja vu is completely natural.

One can also add that the Russian occupation of the Crimean peninsula in
2014, and especially the Russian all-out attack on Ukraine in February 2022, cre-
ated a completely new situation not only in geopolitics, but also in terms of linguistic
concepts referring to the era. Our experiences have not stopped affecting neither
our thinking, nor our linguistic and conceptual inventory. Nowadays, we can read
about “deterrence”, even “nuclear deterrence”, and we can read about “the [Nato]
Alliance [that] must credibly deter further Russian aggression”. (Scholz 2023: 5)
Quite naturally, we incline to re-use, re-cycle the conceptual apparatus of an earlier
era, at least some parts of it, for newer international situations - who can shake off
this temptation?

So let us suppose that we do live in a Cold War era. Then did we return to the
past, meaning that we are witnessing the same typical features of the Old Cold
War? Is it the same Old Cold War times, perhaps its slightly renewed/altered ver-
sion, or do we experience something new? Some observers of our times have
already been sensing some kind of back-shift in times, such as Martin McCauley
in his book “Cold War 1949-2016" (McCauley 2017), where already the title sug-
gests that 1991 might have not been the end of the Cold War. On one hand, the

17 US President Joe Bien in 2022.11.14. in Bali, Indonesia; cited in China Daily, November 18-24,
2022.

18 Vladimir Putin’s speech and his reactions at the following discussion at the Conference on Security
Policy in Munich on 10 February 2007.
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terminological uncertainty has been greatly intensified following the outbreak of
the Russo-Ukrainian War in 2022, when political and media discourse analyzing
the Russian-Ukrainian war has so often referred to the Russo-Ukrainian war as a
“Cold War conflict”. Yet, on the other hand, this major conflict, nothing similar seen
by two generations of Europeans, might retrospectively help us understanding a
historical process that is unfolding right before our eyes.

Hence, | think that we today live in New Cold War era. This does not change the
fact that the Old Cold War ended in 1991. The Old Cold War had had some well
know features that did not cease with the end of that era; on the contrary, they have
been with us practically since 1945. Since the re-start or re-launch of the New
Cold War recently took place in a new international environment, different from the
one in the mid-1940s or 1970s or 1980s, it is worth looking over the characteristic
features of the changing times. What has been re-branded from the Old Cold War
era, and what has been taken over from it into the New Cold War? What are the new
historical features that never existed before, and which clearly distinguish the Old
Cold War from the new one?

Signs of Historical Continuity

The conceptual confusion caused by actual references to the “Cold War” is triggered
by the fact that some factors, considered today as “Cold Warians”, indeed were
typical features of the Old Cold War and today they indeed refer back to those times.

The idea, commonly shared by masses of European citizens, that open “aggres-
sion and imperialism” (Scholz 2023) was long ago over, at least in Europe, was a
mistake. Of course, a hot European war before our eyes is a very, very sad reality,
an entirely new phenomenon for all Europeans who were born after 1945. The fact
that wars have been with us ever, is a strong sign of historical continuity.

Nothing new is in the return of the Russian imperialism (“imperialism had re-
turned to Europe”)(Scholz 2023), in re-branded form, namely the return of “Rus-
sia’s revanchist imperialism” (Scholz 2023), meaning revisionist acts made by Rus-
sia. It is nothing new for historians who have always seen strong and paradigmatic
continuity between imperial Russia, then the imperialist allures of the Leninian -
Stalinian - Brezhnevian Soviet Union, hidden first under the blanket of international
communism, then the imperialism of the Post-Bipolar Russia once again. Political
systems change, Russian imperialism remains.

The ways and means how energy is weaponized and how acts of sabotage (e.g.
the Nord Stream pipeline) are purposefully used/misused, is not new; we saw this,
for example, during the oil crises in the 1970’s.

Several forms of “disinformation campaigns and influence peddling” (Scholz
2023: 7) are very well known from the times of the Old Cold War (if not earlier), in
colourful forms of covert radio stations (e.g. Radio Free Europe), sponsored polit-
ical party journals and confident news outlets, with the KGB, the CIA, and others,
etc. in the backyard. In fact, “psychological warfare” as well as “dezinformatsia“ are
grassroute Cold Warian expressions. (Shultz and Godson 1984) Perhaps the me-
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dia coverage of the Russo-Ukrainian war is faster and more diverse than any Cold
War “media event” (bloody wars, dramatic abdications, hostage crises, etc.) ever
had been. The goal, however, what the instant stream of information is supposed
to achieve, i.e. influencing the public media environment according to one’s own
interests (e.g. the rubbish Russian blah-blah about “demilitarization and de-nazif-
icaion”) can be traced back at least to the end of the 19" century, but in the worst
case, to the period between the two world wars.

Who would not know the re-emerging issue/question of Taiwan, commencing in
1949 by the partition of mainland communist China and the nationalist China led by
Chiang Kai- shek? | would not like to be cynical, but Taiwan often appears to me as
an epithet constant in a long saga.

The NATO is a rather demonstrative example of historical continuity. Established
in 1949 as a military-political instrument of the Old Cold War, the basic strategic
goals of the North Atlantic Treaty Organization were completely clear: to defend the
freedom and stability of member states in the North Atlantic area. While the Warsaw
Pact ceased to exist in 1991, the NATO survived, showing a great deal of historical
durability and continuity.

Last but not least, if one of the consequences of the Russian barbarism in
Ukraine is that the USA, the EU and many other states seek isolating Vladimir Putin
(personally) and Russia (as an international actor), then we see a new containment
period, something that was originally designed at the very beginning of the Old
Cold War by G.F. Kennan and President Truman.' Would it be possible that con-
tainment of Russia was re-woken, or perhaps it was never called off?

Signs of Historical Dis-Continuity

On the other hand, we might see signs of strong historical discontinuity and nov-
elty.

The first historical discontinuity is linked to the involvement of NATO in the
Ukrainian war. NATO and its former rival, the Warsaw Pact Treaty, had been of
course in constant confrontation during the Old Cold War. Earlier, member states
of the European Communities had not ever undergone a direct military confronta-
tion with the Soviet Union. However, the direct military intervention of some NATO
members including many EU member states in the Russo-Ukrainian war on the
side of Ukraine in the form of arms supplies or other logistical and intelligence
assistance is a new phenomenon. To justify the situation, in the shade of the Rus-
sian-Ukrainian war, the NATO adopted a new strategic concept in the summer of
2022, in which the Russian Federation is described as the most important and
most immediate threat to NATO and also to the peace of the North Atlantic region,
as well as the main threat to its stability; thus the document makes Russia a clear
and unambiguous opponent.2°

19 See the reference in The New York Times, April 19, 2014.
20 In the NATO 2022 Strategic Concept, Point 6 states: “The Euro-Atlantic area is not at peace.
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The second significant historical discontinuity is the entry of Finland and Swe-
den into the NATO alliance. It is a completely new step that specifically contradicts
one specific feature of the Old Cold War, the exemplary concept of “Finlandiza-
tion”. Finlandization used to express that Finland (which was part of the Russian
Empire for a long time and then waged war with the Soviet Union) was able to
maintain its state independence after 1945, but during the Old Cold War it had
to tacitly adapt its foreign policy to the current Soviet and subsequently Russian
foreign policy. Every participant of the international relations was well aware of the
Finlandization and accepted it. However, during the current Russo-Ukrainian war
“definlandization” appeared as a new term, which on one hand obviously refers
to the Old Cold War, but on the other hand means the exact opposite of Finland's
foreign policy after the World War Two.

Growing insecurity once again?

If we live in a dangerous times of a New Cold War then does it mean growing inse-
curity (once again)? What does the New Cold War mean from the perspective of
“global structure of power”, what kind of new world order are we speaking about?

“No country is the backyard of any other” (Scholz 2023: 8), has the German
Chancellor written recently. Even if we put aside some differences that arise from
the sheer size of states, who is surprised that natural differences may mean (and
usually mean) rather different advocacy capacity of international actors? Olaf
Scholz tends to forget that in terms of real-politics, weaker states and stronger
states, i.e. power groupings have always existed - long before the Old Cold War.
Creating, maintaining, and expanding spheres of influence by mighty states (great
powers, superpowers, whatever we call them) is a long-known political, military,
and strategic goal in international relations. At this point we can recall, for example,
the Second World War, when the anti-fascist allies (the to-be victorious powers)
were able to cooperate during the World War (i.e. shortly before they started a Cold
War), not least in order to establish and maintain their great power influence; this
phenomenon was named by Ferenc Fischer as “pragmatic antagonistic coopera-
tion”. (Fischer 2005: 56-57)

The OId Cold War was more often a sensible equilibrium rather than rattling
sabres. Now we know that this fragile but sensible (diplomatic-military) equilibrium
had greatly contributed to the 40-year-long peace in Europe. Now we know that
the equilibrium of fear of the Old Cold War made sure that no war took place on

The Russian Federation has violated the norms and principles that contributed to a stable and
predictable European security order. We cannot discount the possibility of an attack against Allies’
sovereignty and territorial integrity. Strategic competition, pervasive instability and recurrent shocks
define our broader security environment. The threats we face are global and interconnected; Point
8: The Russian Federation is the most significant and direct threat to Allies’ security and to peace
and stability in the Euro-Atlantic area. It seeks to establish spheres of influence and direct control

through coercion, subversion, aggression and annexation.”
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the European continent. Russia under Vladimir Putin insists to maintain the equi-
librium, despite it has lost its superpower ability. In Munich, Vladimir Putin con-
sistently spoke of “two superpowers” back in 2007, actually about “two powers
that ensured global security”’, and insisted that “We are indebted to the balance
of powers between these two superpowers. There was an equilibrium and fear of
mutual destruction.”?!

So the question is if today the equilibrium has tipped over, and if it has then does
this mean and cause less security in the world? Writing on the current state of inter-
national relations, Olaf Scholz outlined a rather dark Cold-Warian perspective: “The
World is doomed to once again [!] separate into competing blocs.” (Scholz 2023)
The German politician was echoing an often voiced concern of experts, regarding
the world order we are living in, to “avoiding the return of the policy of sphere of
influence” in international relations. Why “once again”, Mr. Scholz? Has not poli-
tics always divided international actors along division lines of interest, selfishness,
greed, or hatred? In terms of real politics and real power, international relations have
always been divided into some kind of blocs, groupings, etc., dividing states who
follow their national interests. In the realm of real power, “brute force dictates the
rules”, as the German Chancellor himself writes. (Scholz 2023) Of course, majority
of international actors does not seek return to the custom of forceful annexations,
a common step, for instance, in the 19™ century. Yet, “zones of influence” have
always existed in human history, since Persians, Romans, Spartans, Napoleon,
Bismarck, Entente Cordiale, etc. As we have seen, the NATO itself does not refrain
from force; of course, refraining would be a surprise from a military alliance which in
fact, has never ever stopped to maintain its military readiness, dominance, and su-
periority. If neither “competing blocks”, nor “zones of influence” are welcome today
then how should we call the unanimous commitment of Finland and Sweden if not
as a determined engagement on the side of a particular power grouping?

The German Chancellor, in the very same context, completely misinterprets the
phenomenon of “competing blocs”, when he outlines a quite special meaning of
“spheres of influence”. Olaf Scholz sees the new Cold War as turning away from
openness and turning toward isolation. He uses the opposition of “blocs” versus
“open society”, and stresses the opposition between “open world” and “isolation,
closeness, and imperialism”, what more, between “open world” and “imperialistic
and autocratic kleptocracy”. (Scholz 2023) This is misleading since “competing
blocs” on the international stage have to do with might, power, advocacy capacity,
etc. rather than with “openness”. Might, power, and advocacy capacity are the
reasons why almost all EU countries (including non-EU-member Switzerland) had
started to expand their military capabilities (not only direct spending on army but on
training, human resources and military industry, etc.) well before the Russo-Ukrai-
nian war.

What is in the background of European countries beefing up their military pre-
sence? On January 23 of 2023 the French President Emmanuel Macron declared

21 Vladimir Putin’s speech and his reactions at the following discussion at the Conference on Security
Policy in Munich on 10 February 2007.
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that “the Post-Cold War is over, so France starts to [...] increase its military spend-
ing in order to preserve its liberty, safety, and prosperity.”?2 Being worried by the
prospect of “competing blocs”, the German Chancellor himself is aware that since
the “international peace architecture” (Scholz 2023) is creaking and groaning,
more effective means in order to “uphold a global order that binds power to rules”
(Scholz 2023) are needed. In Autumn of 2022, the German government had pro-
posed a “new German policy on arms exports” (Scholz 2023) meaning its firm
intention to spend 100 billion dollars on the Bundeswehr in the coming years.
(Scholz 2023: 4)?®* And what is the rationale behind this huge German military
preparation? Mr. Scholz argues that the German government is reacting upon the
“new mindset in German society” when adjusting itself to a “new strategic culture”.
(Scholz 2023: 4) He further argues that the potential need of a brute force is need-
ed to reinforce the “international order based on the principles” in general and
the “rules-based international order as enshrined in the [Organization of] United
Nations Charter” (Scholz 2023) in particular. Only the German Chancellor knows
why he uses well-sounding euphemisms (“new mindset in German society, new
strategic culture”) when initiating such a huge German military spending not seen
in three generations. By means of this, today's German policy has embarked on a
large-scale military development which, considering the possibility that in the future
the potential of one envisaged new and much larger international role of Germany
may be created, in a certain sense of the word is a return to the past.

More questions

Differing advocacy capacity of international actors certainly may result in conflicts.
But it does not necessary mean automatically growing international insecurity. The
current situation is indeed complex. If the slogan “No country is the backyard of any
other” is true, and all states are exactly as legitimate international actors as the USA
or any other state, then how should Russian (Chinese, Ukrainian, etc.) interests be
taken into consideration? Russia wants to control Ukraine, a country that has de-
clared many times in many forms that it does not want to belong to the “sphere of in-
fluence” of Russia. Is the plan of a “neutral Ukraine” realistic? And what about Rus-
sia’s security concerns? Vladimir Putin said openly that the NATO expansion from
Russian point of view “represents a serious provocation that reduces the level of
mutual trust”?*. Do geostrategic and national security concerns of Russia count or
not count on the international stage, when considering the declaration of the NATO
in 2008 that it would enhance its enlargement toward Georgia and Ukraine?2®

22 In Mandiner online 2023.01.23.

23 It is not clear if this military spending includes the German share of the costs of the other proposal
by Chancellor Scholz, the European Sky Shield Initiative, see Scholz 2023: 8.

24 Vladimir Putin’s speech and his reactions at the following discussion at the Conference on Security
Policy in Munich on 10 February 2007.

25 Jeffrey David Sachs in Mandiner online 2022.12.13. From the NATO Bucharest Summit
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Further on, to what extent do Russian interests count in case of Crimea which
has been the home of the Russian Black Sea Fleet since 1783, even if on lease
from Ukraine in the recent times?2® Anybody remembers the Monroe Doctrine and
anybody remembers the Cuba crisis back in 1962 as a vital strategic interest of the
US? If Ukraine is part of Russia’s core national-security interests? and “the aim of
the US and its European allies is to peel Ukraine away from the Soviet [Russian]
orbit and incorporate it into the West’28, then some kind of conflict is inevitable.

International actors like to declare the noble idea of “non-interference” in inter-
nal affairs of other countries. However, the big actors also like to talk about the
need for “a reliable world order”, be it “a global structure” or “global governance
system”2°. We perhaps agree that there always must be a global word order; or at
least some kind of world order. Human structures have to be kept together by some
kind of agreement or power or force. The Old Cold War was, throughout most of its
times, a rule-based international order, during which both superpowers implement-
ed their respective might (mostly within their own internationally accepted sphere of
influence, sometimes outside of it) using combined tools commencing from peace-
ful diplomacy through aggressive pressure ending up in open wars.

Global security system has to be built up and kept in a good shape. No surprise
that Vladimir Putin in 2007 in Munich spoke about a “global security architectu-
re”¥®, i.e. about something that should be carefully designed. Yes, the Old Cold
War was a series of dangerous times. But today we do know that building of world
structure - where allied/vassal/subdued/etc. states were the bricks, and mutual
fear was the binder cement - greatly contributed to maintaining a long peace. The
mutual agreement of rival superpowers contributed to maintaining the world order.
Even if they were lethal rivals (no doubt they were), their cooperative superpower
might have contributed to keep up a status quo that fit for both of them. One thing
we have learnt from history is that even during the Old Cold War it was not the
sheer force that prevailed. Yes, the brute force was indeed present, among others
in a form of 7/24 ready-to-use bestial nuclear arsenal. But international relations in
general and crisis management in particular were throughout the whole Old Cod
War handled firmly, in the first round in a manner of “pragmatic antagonistic coop-
eration”, and not in hostile military terms.

Declaration on 03.04.2008: "Point 23. NATO welcomes Ukraine’s and Georgia’s Euro-Atlantic
aspirations for membership in NATO. We agreed today that these countries will become members
of NATO. Both nations have made valuable contributions to Alliance operations. [...]’[https://www.
nato.int/cps/en/natolive/official_texts_8443.htm)(2022.12.26.])

26 Jeffrey David Sachs in Mandiner online 2022.12.13.

27 As it was stated in a lecture by John Mearsheimer at the University of Chicago on 2015.09.25.
[(https://www.youtube.com/watch?v=JrMiSQAGOS4)]

28 Lecture by John Mearsheimer at the University of Chicago on 2015.09.25.

29 “China support the united Nations-centred global governance system [...] Reform of the global
governance system.” Xi Jinpin at the 20th National Congress of the Communist Party of China, on
2022.10.16., quoted in The China Daily 2022.11.18-24.

30 Vladimir Putin’s speech and his reactions at the following discussion at the Conference on Security
Policy in Munich on 10 February 2007.
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These are the main reasons why | think that a New Cold War does not necessa-
rily and not automatically mean a growing international insecurity. By negotiations
and by seeking modus vivendi, similar stability can be obtained and maintained as
it was characteristic for the Old Cold War. If states seek modus vivendi, then big as
well as small states can benefit from mutually acceptable compromises.
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The study outlines the Arab media’s views and perceptions of the 1956 Hungarian
Revolution in the years and decades that followed. A real assessment of the 1956
revolution can be obtained, as the articles that form the basis of this paper were writ-
ten at a time when the picture had become clearer and more complete; i.e. various
influences of time have disappeared and almost all the secret information, data, fore-
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revolution, which is still of interest today. This heightened interest has provided moral
support for the Hungarians, despite the fact that in some cases it has been belated.
The main objective of this study is to show how the Arab media viewed the 1956 revo-
lution in the years and decades that followed. In the present paper, we do not aim to
present the news of the time, but rather to focus on the media’s later views. On the
basis of the material we have researched, it can be said that, on the whole, the later
Arab opinion showed genuine sympathy and compassion, and a reasonable and fact-
based position on the Hungarian Revolution.
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Bevezetés

Az altalunk kutatott anyag alapjan megallapithato, hogy az arab sajtdé mind az 1956.
evi forradalmi eseményekkel, hirekkel és kommentarokkal, mind ennek késébbi
elemzéseével alaposan foglalkozott. A magyar forradalomrol szolé higgadt arab ve-
lekedés és az események objektiv megitélése 1958-t6l kezdve nyilvanult meg az
ujsagcikkekben, az elemzésddmping és az éles kritikai velemény megfogalmazasa
pedig Nagy Imre kivegzéset kdvetéen mutatkozott meg. Az 1960-as és az 1990-es
evek kozotti idészakban ugyanakkor kevés elemzés jelent meg a magyar forrada-
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lomrol az arab sajtoban politikai okokbol, a két fél kdzbtti szoros kapcsolatok fenn-
tartasa érdekében, valamint az idokdzben bekdvetkezett szamtalan Iétfontossagu
arab esemény miatt. A 2000-es evek elején viszont ismét megujult az erdeklédes
és a folyamatos megemlékezés az '56-os forradalomrol. Az is érdekes, hogy a
2011-2020 kozotti katasztrofalis és valsagos események (,,Arab tavasz’, forradal-
mak, haboruk, polgarhaboruk, zavargasok, hatalomatvételek, elndki és parlamenti
valasztasok) ellenére nem sziinetelt a magyar forradalom higgadt elemzése, ame-
lyet raadasul 6sszefliggésbe hoztak az ujabb, ahhoz hasonlé eseményekkel.

Az ismert arab média bemutatasra ker(l6 cikkeinek feldolgozasa jelen irasunk-
ban az 1958. junius 23-i szamokkal kezd6dik és a 2020. junius 18-i datummal fe-
jez6dik be. A széles arab médiapalettarol kutatasunk soran az al-Ahram, az Ahbar
al-Jum, az ad-Dzsumhdrija, a Youm7, az al-Vatan, az al-Bajan, és az al-Quds
al-Araby arab nyelv( napilapok, a Szabah al-Hajr hetilap és a Ruza al-Juszuf heti
magazin, illetve a Fikr negyedéves szaudi magazin, valamint a szaudi tulajdonban
lévd al-Arabija televiziés csatorna és az ad-Dzsazira (Aljazeera) katari hircsator-
na hivatalos honlapja voltak azok a médiaforrasok, amelyeket valasztott témankkal
kapcsolatban megvizsgaltunk. Mindegyik forrasrél elmondhato, hogy elsésorban
politikai jellegliek, nagy multtal rendelkeznek, és objektiv, szakszer(i elemzeseket
hoztak nyilvanossagra az altalunk kivalasztott periédusban.

Az arab nyelvii médiaforrasok

Az al-Ahram a mindenkori egyiptomi kormanypart szécsévének tekinthetd. Szer-
kesztésegehez tobb hetilap és havi magazin is tartozik. Az eredetileg hetilapként
indulé al-Ahramot Bisara Tekla' és Szelim Tekla? alapitotta Alexandriaban 1875
decemberében. Az elsé szam 1876. augusztus 5-én jelent meg. Ot éwvel késébb
napilappa alakult at, majd 1899-ben a székhelyét athelyezték Kairoba. A lap elsé
fészerkeszt6je, Szelim Tekla tizenhét évig allt a lap élén, majd 6ccse vette at a he-
lyét. Az al-Ahramban 130 éves torténete soran szamos meghatarozoé irodalmar és
politikus publikalt. Fészerkeszt6i posztjat altalaban Egyiptom legnevesebb ujsagiro-
inak egyike nyerte el.® 1928-t6l Egyiptom mellett mar a Kozel-Keleten és Eurdpa-

1 Bisara Tekla (1852-1901) az al-Ahram Ujsag egyik alapitéja. Bejratban tanult és korllbelll ket évig
tanitott a libanoni Ein Tura féiskolan. 1875-ben Alexandriaba koltozott, ahol testvérével, Szelimmel
egyltt megalapitotta az al-Ahramot.

2 Szelim Tekla (1849-1892) libanoni Ujsagiro volt. Az arab nyelv és irodalom tanaraként dolgozott a
libanoni iskolakban.

3 Halil Mutran, Fikri Baza, lhszan Abdel-Kuddusz vagy Mohamed Hasszanajn Hejkel. A lapban mindig
a legjobb ujsagirokat alkalmaztak, akik kozil tobben jeles irodalmi tevékenységet is folytattak.
Utobbiak kozil megemlithetjiik Ahmed Lutfi asz-Szejjid, Taha Husszejn, Nagib Mahfuz (irodalmi
Nobel-dijas) és Ahmed Savki, az arab kolték vezéralakjanak nevét. A lap fészerkesztojét, illetve az
igazgatotanacs elnokét az egyiptomi Konzultativ Tanacs (Medzslisz as-Sura, az egyiptomi torvény-
hozas fels6haza), késébb az Orszagos Sajtdszolgalat Legfelsébb Testillete (Al-Haja al-Vatanija
lel-Szihafa) nevezte ki.
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ban is megjelent. 1931-ban terjedelme bdviilt és tizenhat oldalban adtak ki, illetve
1932. januar 1-jétdl fotokat is kozoltek a lap elsd és utolso oldalan. Megalapitasa
ota kikuldétt tudositéval rendelkezett elsésorban Libanonban, Sziriaban és Irakban,
késdbb pedig Europaba is kiildott ujsagirdkat (Junan Labib Rizk é.n., 109; Nagva
Kamil é.n., 9; Abdallah Abdel-Ati Abdel-Salam Mohamed 2015, 9).

Az Ahbar al-Jum napilapot 1944. november 6-an alapitottak meg az Amin iker-
testvérek®, Ali® és Musztafa.® El6szor hetilap, majd késébb napilap formatumban
kerllt megjelenésre. Az allami Dar Ahbar al-Jum sajtéalapitvany fékiadvanya. A lap
a Kozel-Kelet és az arab vilag leghiresebb ujsagjai kozé tartozik.

Az ad-Dzsumhdirija jelenleg is az egyik leghiresebb és legkdzismertebb, allami
iranyitas alatt allo, kairoi székhelyl napilapnak tekinthet6é az arab vilagban. 1954-
ben alapitotta a kés6bbi egyiptomi elndk, Mohamed Anvar as-Szadat.” Kezdettdl
fogva az Uj egyiptomi politikai rendszer szocsove volt. Ennek megfeleléen hires volt
arrol, hogy mindig az aktualis kormany befolyasa alatt all, aminek a politikajat nyil-
vanosan tamogatta. E lap a Dar at-Tehrir sajtoalapitvanyhoz tartozik, a La Bourse
Egyptienne-nel és az Egyptian Gazette-tel egyltt, amelyeket a legrégibb francia
és angol nyelvi kiadvanyok kozott tartanak szamon a Kozel-Keleten.

A Youm?7 ,hetedik nap”-ot jelent. Egyiptomi magantulajdonban lévé arab nyelv(
napilap. El6szor hetilapként jelent meg 2008 oktoberében, 2011 majusa ota pedig
napilap. Igen latogatott és nagy hatasu weboldala is van. 2013. oktober 6-an elin-
ditotta a The Cairo Post elnevezésl angol hirportalt is.

Az al-Vatan arab nyelv( politikai, gazdasagi, és tarsadalmi napilap. Bahreinben a
leggyorsabban terjedd helyi Ujsagnak tekintheté 2005. december 10-i létesitése ota.

Az al-Bajan egy arab nyelv( politikai napilap, amelyet 1980. majus 10-én alapi-
tott Dubai kormanya. A lapban naponta harom melléklet is megjelenik: az al-Bajan
ar-Rijadi (sport), az al-Bajan al-lktiszadi (gazdasagi) és az al-Havasz al-Hamsza
(Az Ot érzék).

4 Musztafa és Ali Amint a modern arab Ujsagiras atyainak tartjak. Nagyapjuk a hires egyiptomi
nacionalista vezetd, Szaad Zaglul pasa. Az Ujsagiras mellett a két testvér érdeme volt az is, amikor
bemutattak az anyak napjat egy 1947-ben megjelent konyviikben. Eréfeszitéseinek kdszénhetéen a
jeles alkalmat az arab vilagban elészér Egyiptomban innepelték meg 1956-ban, ami azéta elterjedt
a tobbi arab allamban is.

5 Ali Amin Juszuf (1914-1976) ismert egyiptomi Ujsagird. A Kairdi Amerikai Egyetemen tanult, majd
1931-1936 kozott mérnoki tanulmanyokat folytatott Anglidban. 1941-ben az élelmiszeriigyi minisz-
ter irodavezetdje, 1942-ben a kozlekedési és pénziigyminiszter irodavezetdje volt. 1962-ben 6 volt
a Dar al-Hilal igazgatéi tanacsanak elndke, és 1964. aprilis 18-t6l az Ahbar al-Jum f8szerkesztdje.

6 Musztafa Amin Juszuf (1914-1997) liberalis, ismert és népszerl egyiptomi Ujsagiro, ird és re-
gényird. A kairdi és georgetowni egyetemeken politologiat tanult. Allamtudomanyi diplomajanak
megszerzését kdvetden 1927-ben kezdddott Ujsagirdi karrierje, majd 1938-ban hetilapszerkesztéd
lett. T6bb olyan egyiptomi napilapnak és magazinnak dolgozott, mint a Ruza al-Juszuf vagy az Ahir
Szaa, al-lsznain.

7 Mohamed Anvar asz-Szadat (1918-1981) Egyiptom harmadik elndke (1970-1981). Oszlopos tagja
volt az egyiptomi Szabad Tisztek (katonai) Mozgalmanak, amely az 1952-es forradalomban megbuk-

tatta Faruk egyiptomi kiralyt.
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Az al-Kudsz al-Arabi jelentése: az arab Jeruzsalem. Arab nyelvi, fliggetlen pan-
arab napilap, amely nyomtatott és internetes formaban egyarant megjelenik. 1989
aprilisaban alapitottak Londonban. Az egyik legelterjedtebb arab ujsagnak tekint-
het6 napjainkban, webhelyén a bejegyzéseket naponta szazezrek koévetik nyomon
vilagszerte.

A Szabah al-Hajr ,,jo reggelt’-et jelent. Egy egyiptomi hetilap, melyet a Ruza
al-Juszuf alapitvany adott ki. Elsé fészerkeszt6je Ahmed Bahaa-ed-Din® volt, aki a
legfiatalabb egyiptomi fészerkeszték kdze tartozott Musztafa és Ali Amin utan. Elsd
szama 1956. januar 17-én ker(lt kiadasra az azoéta elhirestlt szlogenjével: , A fiatal
sziveknek és a felszabadulé elméknek.”

A Ruzé al-Juszuf népszerl egyiptomi heti magazin. Ruza al-Juszuf® egyiptomi
szinészno alapitotta, elsé szama 1925. oktdber 26-an jelent meg. A szerkesztdése-
get a szinészn6 fia, lhszan Abdel-Kuddusz'® ird vezette. A folydirat eleinte kulturalis
es irodalmi kiadvany volt, 1928-ra azonban politikai folyoiratta alakult at. Mai napig
létezd magazin (Goldschmidt - Johnston 2003, 342).

A Fikr sokszinu kulturalis és interaktiv magazin. A szaudi negyedéves magazin
elsdsorban a kulturaval, irodalommal, muvészettel és civilizacidkkal, valamint az
arab és az idegen nyelvl konyvkritikakkal foglalkozik. Hires arab irok, kutatok és
egyetemi tanarok tartoznak a magazin csapatahoz.

A szaudi tulajdonban lévé hires al-Arabija panarab televizios hircsatorna. Az
arab-angol-perzsa-urdu négynyelv(i webhelyét naponta szazezrek nézik. A tele-
vizio allandoan frissilé honlapjan naprakesz hirek és elemzések olvashatoak.

Az ad-Dzsazira (,A sziget”) a katari kormany tulajdonaban lévé panarab dohai
kdzpontu televiziocsatorna, amely 1996-ban létesllt. Vilagszerte szamos nyelven
sugaroz adasokat. Hiresseé valt arrol is, hogy tobb haborurol (Gazabol, Irakbol,
Afganisztanbol es Pakisztanbol), illetve veszeélyes forradalmi eseményekrol (Egyip-
tombol, Tunéziabol, Sziriabodl, Libiabol és Jemenbdl) egyenes adasban kozvetitett.
Utdbbiak okan tobb tudositoja is életét vesztette a munkavegzeés soran. 1996-ban
meég csak napi 6 oras adasiddvel jelentkezett, ami 1997-re mar 12 6rara emelke-
dett, 1999-t6l pedig mar a nap 24 orajaban sugaroz. 2001-ben a rendkiviil integralt
es sok hirrel telitett weboldala is elindult. Mlsoran sokszor szerepeltek botranyos
talkshow-k, amiért tébb orszag kormanya be is tiltotta a csatornat.

8 Ahmed Bahaa-ed-Din (1927 -1996) egyiptomi Ujsagird. Szabah al-Hajr hetilap és az al-Ahram napi-
lap, illetve az al-Arabi Kuvaiti folyoirat volt fészerkesztéje.

9 Ruza al-Juszuf (1897 1958) hires szinésznd és Ujsagirénd. Torok eredetli csaladbol szarmazik és
Libanonban sziiletett. Eredeti neve: Fatima.

10 Ihszan Abdel-Kuddusz (1919-1990) hires arab, nemzetkozileg is elismert Ujsag- és regényird. A
legtobb mivét tobb idegen nyelvre leforditottak. Apja Mohamed Abdel-Kuddusz, egyiptomi szinész
és dramaturg volt.



123 | Abdallah Abdel-Ati Al-Naggar - Prantner Zoltan

Kik irtak elemzéseket és véleményezéseket az ’56-os forrada-
lomrol?

Az arab vilagban mind ez idaig nem latott napvilagot olyan onallo kényv, amely ki-
mondottan az '56-0s magyar forradalommal foglalkozna. Ezzel szemben elég sok
ujsagcikk és -sorozat jelent meg a nemzetkozileg is ismert nagy horderej(i magyar-
orszagi eseményekkel kapcsolatban olyan arab irok és ujsagirok tollabol, akik ké-
z6tt szamos igen kiemelkedd és ismert személy szerepel.

Mohamed Haszanejn Hejkel (1923-2016) az egyik legismertebb egyiptomi
és arab Ujsagird, egyben Nasszer' egyiptomi elndk kozeli baratja volt, aki tizen-
hét évig latta el a kairdi al-Ahram napilap fészerkesztéi tisztét. Diplomajat a Kairdi
Amerikai Egyetemen szerezte. A masodik vilaghaboru alatt Ujsagiroként dolgozott a
brit kézben 1évé Egyptian Gazette-nél. A The Washington Post szerint Hejkel volt
»Egyiptom hangja [...] ablak egy titkos rezsimen”. Hejkel gyakran utazott kdzel-kele-
ti orszagokba, hogy beszamoljon a konfliktusokrol. 1951-ben kezdddott baratsaga
Nasszer elndkkel, ami utobbi élete végeig tartott. Tamogatta Nasszer panarab esz-
meéit, belépett az Arab Szocialista Unioba. 1957 -1974 kdzbtt heti cikkben szamolt
be az allamfé bel- és kiilpolitikajarol bi-Szardha (Oszintén szoélva) cimmel. Az altala
megreformalt al-Ahram az arab vilag egyik legfontosabb Ujsagjava valt. 1970-ben
par honapig kulturalis miniszter is volt. Elitélte a diplomaciai targyalasokat Izraellel,
az al-Ahramban kritizalta Szadatot, Nasszer utodjat, amiért 1974-ben elbocsatottak
foszerkeszt6i posztjarol. Bar csak egy honapot t0ltott borténben, Hejkel innentdl
kezdve szabaduszo ujsagiroként tevekenykedett. Szamtalan kényvet és cikket je-
lentetett meg politikai és tortenelmi témakban. 2007 -2008-ban a katari panarab
ad-Dzsazira csatornajan tartott eléadassorozatot. Eléadasaiban Ujsagiréi tapaszta-
latairol, torténelmi eseményekrél és politikarol beszélt. 2

11 Gamal Abden-Nasszer (1918-1970) az Alexandria melletti Bakos korzetben sziiletett. O volt
az egyik legismertebb és legkarizmatikusabb arab politikus, az Egyiptomi Koztarsasag masodik
elndke. 1937-ben iratkozott be a Katonai Akadémiara, ahol tanulmanyai utan tisztté avattak. Szolgalt
Egyiptomban, Szudanban és Palesztindban. A Szabad Tisztek Mozgalom vezet6 alakja volt. Az
1953-1954 koz6tti idészakban miniszterelndk-helyettes volt, majd miniszterelnok és kdztarsa-
sagi elndk 1956. junius 23-t61 1970. szeptember 28-ig Az arab nacionalizmus egyik prominens
képviseldje volt az 1950-es és az 1960-as években és az el nem kételezettek mozgalmanak egyik
{6 szervezéje.

12 Az életrajzi bibliografia a Kutatasi lehet6ségek cim( program keretében készilt Juhasz Zsofia
tollabol.
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Mohamed Haszanejn Hejkel és Nasszer egyiptomi elndk

Anisz Mohamed Manszur (1924-2011) egyiptomi és kozel-keleti ird, ujsagiro, filo-
zofus es asz-Szadat elndk baratja volt. 1947-ben diplomazott filozofia alapszakon
a Kairdi Egyetemen. Az al-Aszasz (Az alap) Ujsagnal kezdte Ujsagiroi palyajat, amely
mellett olyan lapoknak is dolgozott, mint példaul a Ruza al-Juszuf és az al-Ahram.
Arab, angol, francia, olasz, gorog és héber nyelven is beszélt, igy forditoi tevekeny-
ségeket is ellatott az al-FAhramnal. Ezek féként révidebb novellak és versek voltak.
1970-1976 kozo6tt az Ahir Szaa (Az utolsd 6ra) egyiptomi magazin fészerkeszté-
jének nevezték ki, majd 1976-ban az October fészerkesztdje lett. Tobb mint 177
konyvet adott ki killonbdzd téemakban (utazas, filozofia, politika), melyek egy részét
leforditottak francia, holland és orosz nyelvre. Kértlbellil 200 német, francia és
angol novellat és 24 darabot forditott le arabra, valamint 15 vigjatékot és tovabbi
12 televizios dramasorozatot is irt. Leghiresebb mive a awla al- alam fi 200 yawm
(200 nap alatt a vilag kortl), melyben bemutatja az 1960-as évek elején tett vilag-
kordli utjat. A kdnyv részletesen ismerteti az altala meglatogatott orszagok - koztik
India, Japan és az Egyesiilt Allamok - szamos érdekességét és hagyomanyat, va-
lamint a Dalai Lamaval valo talalkozasat (Venczkd 2021, 71-72).
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Anisz Manszur és Szadat egyiptomi elndk

Atta Abdel-Vahab (1924-2019) iraki diplomata, az utolsé iraki kiraly személyes tit-
kara, ir6 és miforditd. 1944-ben diplomazott a Bagdadi Egyetem jogtudomanyi
karan. 1950-1955 kdzott az ENSZ bagdadi képviseletének tagja volt. 1955-t6l a
bejruti iraki nagykovetség elsd titkara, majd 19576l I. Fejszal'® iraki kiraly személyi
titkara lett. 1958-t6l Ggyvédi munkat vallalt Bagdadban, majd az 1968-as puccsot
kdvetéen Londonba tavozott. Az Uj iraki vezetéssel nem volt jo a viszonya. Testvérét,
Zaki Abdel-Vahab minisztert letartoztattak és kivégezték. Attat egy kuvaiti latogatasa
soran az iraki hirszerzés elrabolta és Irakba vitte, ahol kémkedéssel vadoltak meg
és halalra itélték. Ot évig varta a kivegzését a cellajaban. Blintetését késébb élet-
fogytig tartd szabadsagvesztésre valtoztattak, majd 13 év utan szabadon engedték.
2009-t6l az ammani hazaban szervezett irodalmi szalont, amely egy aktiv, irodalom-
baratokbol allé kdzésség volt. Virginia Woolf™ szamos konyvét leforditotta, amelyek

13 Il. Fejszal (1935-1958) Irak kiralya (1939-1958) és a Hasimita-dinasztia tagja volt. 1953-ban
ker(lt hatalomra, a kdznép korében élvezett népszertisége ellenére azonban csekély politikai
befolyassal birt. Dontéseire leginkabb a régens és Nuri al-Szaid gyakorolt dontd befolyast, akiknek
komoly szerepe volt emiatt az Irak-Jordan Arab Uni6 létrejottében 1958. februar 14-én. Valaszként
Abdel-Karim Kaszim ezredes vezetésével az iraki hadsereg 1958. julius 14-én allamcsinyt hajtott
végre. Az dsszeeskiivok még aznap az iraki Hasimita-csalad szinte 0sszes tagjaval egylitt 6t is kivé-
gezték (Abdallah Abdel-Ati Al-Naggar - Prantner 2021a, 116).

14 Virginia Woolf (1882-1941) vilaghir( brit regényiro, kritikus és feminista, a 20. szazadi irodalom
egyik féalakja.
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kozil kiemelkedik: A hullamok?, Az évek’s, Flush'”, Mrs. Dalloway® stb. (Abdallah
Abdel-Ati Al-Naggar 2021a, 76).

Atta Abdel-Vahab

Hazim Szagija (1951-), libanoni Ujsagiro, kriti-
kus és politikai elemzd. Az arab nyelvl al-Hajat
(Az élet) cimU londoni ujsag egyik szerkesztéje,
1974-1988 koz6tt pedig a libanoni As-Safir na-
pilap munkatarsa volt. Jelenleg Bejrutban él. Az
egyik leghiresebb, egyben a legvitatottabb arab
ironak tekintheté (Abdallah Abdel-Ati Al-Naggar -
Prantner 2021b, 140).

Hazim Szagija

Mohamed Udah (1920-2006) egyiptomi ird és Ujsagird. Az arab kultira Gandhija-
nak nevezik. O az egyetlen egyiptomi értelmisé- .

gi, akit Faruk kiraly'®, Abden-Nasszer és Szadat is
borténbe zart, mert mindvegig vedte az elveit es
meggy6zOédeset. Fontos tortenelmi esemenyek-
nek volt tanuja tébb mint 60 évnyi munkassaga
alatt. O volt az az egyiptomi Ujsagird, aki a legna-
gyobb hatasu, egyben a legszomorubb kétolda-
las arab cikket irta Nagy Imrével kapcsolatban a
Szabah al-Hajr lap 1958. julius 13-i szamaban,
Jogtalanul meggyilkoltatok 6t/?° cimmel (Abdal-
lah Abdel-Ati Al-Naggar 2021b, 242).

15 Magyarul lasd: Hullamok. Ford. Matyas Sandor. Budapest: Europa, 1978.

16 Magyarul lasd: Evek 1-2. kétet. Ford. Hevesi Andras, bev. Schopflin Aladar. Budapest: Franklin,
1940., valamint: Az évek. Ford. Tandori Dezsé. Budapest: Eurépa, 2006.

17 Magyarul lasd: Flush. Regény. Ford. Rénay Gydrgy. Budapest: Révai, 1947.

18 Magyarul lasd: Mrs. Dalloway. Ford. Tandori Dezsd. Budapest: Magyar Helikon - Europa, 1971.

19 Faruk (1920-1965), tréndrokos, majd egyiptomi kiraly (1936 1952).

20 Nagy Imre tragikus sorsara utal a cim.
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Mohamed Udah

Mohamed Dzsalal Kisk (1929-1993) egyipto-
mi muszlim gondolkodo, ujsagird és iro. 1951-
ben, még az egyiptomi monarchia fennallasanak
idején az els6k kozott kovetelte a kdztarsasag
letrehozasat, a Szuezi-csatorna allamositasat,
valamint a kulféldi monopoliumok felszamola-
sat. 1962-ben cikksorozatot irt Konfliktusunk
a kommunistakkal cimmel, amelyre a szovjet
partlap, a Pravda tamadoan reagalt: ,Dzsalal
Kisk irasai az egyiptomi sajtoban artanak a Szov-
jetunionak.” Ennek kovetkeztében az 1964-
1967 kozotti években eltavolitottak az Ujsagiras
terlletérdl, nem jelenhetett meg téle semmi. Az
1970-es években Bejrutban élt a csaladjaval,
ahol Ujsagiréként dolgozott az al-Havadisz (In-
cidensek) libanoni Ujsagnal. Palyafutasa soran
tizenharom iszlam témaju és 6t kommunista jel-
legl kdnyvet jelentetett meg.

Az arab média vélekedése a magyar forrada-
lomrol

A nyomtatott sajtd és a tévécsatornak szerepe
fokozatosan megnétt az elmult szazadban, az
emberek nagy része elsdsorban e két forrasbol tajekozodott a szlikebb és tagabb
kornyezetikben zajlo eseményekrdl, illetve az ezekrdl alkotott kiilénb6z6 veleme-
nyekrdl (Abdallah Abdel-Ati Abdel-Salam Mohamed 2015, 107). Az arab sajt6 ala-
posan foglalkozott az 1956-0s magyar forradalom megitélésével is, és az elmult
evtizedek folyaman t6bbszor is megemlékeztek arrol.

Az 1956-0s magyar forradalom a szuezi valsaggal egy idében bontakozott ki.
Habar utobbira az arab média nagyobb figyelmet forditott, ennek ellenére az Uj-
sagok megis gyakran tudositottak a magyar eseményekrdl (Abdallah, Abdel-Ati Al-
Naggar - Prantner, 2021c, 121 141). igy réviden beszamoltak a fejleményekré| és
néhany ritka esetben még véleményt is nyilvanitottak. Az arab média a forradalom
leverése utan is csak az ismételt szovjet fegyveres beavatkozasrol, Nagy Imre mi-
niszterelnOknek a vilag népeihez intézett beszédeérdl, Magyarorszagnak a Varsoi
Szerzédésbdl valo kilépési kisérletérdl és Kadar Janos elsé titkar ,,ellenforradalmi”
kormanyanak felallitasarol tajekoztatta a tomegeket (J. Nagy 2017, 56-57). Az ese-
meények elsé visszatekintd értékelései visszhangoztak azt a széles kdrben elterjedt
nézetet, amely bizonyos 6sszefliggéseket latott a magyarorszagi események és
a kozel-keleti fejlemények kozott. Példaul a Szabah al-Hajr [,A Reggel’] cimi tu-
néziai ujsag november 7-én megjelent, ,Magyarorszag dramaja” cimu cikke azt a
meggydzédést fogalmazta meg, hogy ,,az Egyiptommal szembeni brit és francia
agresszio batoritotta az oroszokat a magyar felkelés leverésére” (J. Nagy 2017,
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57). Ez a gondolat és az a tény, hogy a magyar forradalmarok ugyanugy harcoltak
nemzeti figgetlenségukert, mint Egyiptom, a kairoi politikai dontéshozokat rendki-
vuli 6vatossagra késztette, amint azt az a maganbeszélgetés is mutatja, amelyben
Khaled Mohieddin, az Al Messa [,Az Este’] cimu esti Ujsag foszerkesztdje kijelen-
tette, hogy a magyar esemeények ,még tartozkodobba tettek [az egyiptomi vezetést]
a Szovjetunioval szemben, de bizonyos fokig fajtak nekik a magyar események,
mert a Szovjetunio ellen emelt nyugati vadak megnehezitették a Szovjetunioval valo
egylttmikodest” (J. Nagy 2017, 57).

1956. november 5-én Nyikolaj Bulganyin szovjet miniszter levelet intézett Izrael,
Anglia és Franciaorszag miniszterelnokeihez, amely azonnali hatassal volt nemcsak
a szuezi konfliktus alakulasara, hanem a magyar forradalom megitélésére is. Az
egyiptomi kdzvélemeény szemeében a tlizszlinet alairasa egyszerre volt bizonyiték
Moszkva €s Oroszorszag mint nagyhatalom megkérddjelezhetetlen tekintelyere,
valamint Egyiptom és az arab nacionalizmus melletti demonstrativ kiallas. Minden-
nek kdszonhetden népszerlisége az egyiptomi lakossag kérében az egekbe sz6-
kétt, mig a Nyugat tekintélye mélypontra zuhant, aminek az lett a kdvetkezmenye,
hogy az emberek a szocialista orszagok felé fordultak az események , hiteles” hire-
iert és ertelmezéséért, es figyelmen kivil hagytak a nyugati media tudositasait. Azt,
hogy Egyiptom a moszkvai és pekingi radicallomasok arab nyelvi adasait resze-
sitette eldbnyben, bizonyitja, hogy Nagy Imre miniszterelnok és tarsainak elrablasa
a jugoszlav kovetsegrdl csak rovid €s atmeneti epizodot gerjesztett az egyiptomi
kodzvélemeényben, ugyanakkor az orszag magyar és szovjet kapcsolataira nem gya-
korolt tényleges hatast. Mindazonaltal az incidens heves vitat valtott ki a kiilénb6z6
arab orszagok médiaforumain, amelyek gyakran a maguk sajatos szemszogébdl és
teljesen eltérd okokbol ereddnek értelmezték az eseményeket. Az ad-Dzsumhdrija
cim(l egyiptomi lap példaul ugy értelmezte Nagy Imre semlegességi nyilatkozatat,
hogy Magyarorszag a szuezi valsag kozepette elhagyja Egyiptomot.

Mas indittatasbol a Maghreb-orszagok Ujsagjai erésen kritikusan viszonyultak a
magyarorszagi esemenyekhez. A La Vigie Marocaine [,A marokkoi Figyeld’] cim(
lap az indiai elndk, Jawaharlal Nehru vonatkozo nyilatkozatanak koézlése mellett
odaig ment, hogy ,gyalazatos tettkent” itelte el a magyar politikusok elrablasat.
Az Al-Watan cimu tunéziai lap szintén a franciak altal bevezetett Ujabb politikai
mandverkent értelmezte az eseményeket, és az 1956. oktober 22-i elrablasi
kisérletiiket, amikor a francia légierd geépei varatlan leszallasra kényszeritettek
a marokkoi Air Atlas légitarsasag Rabatbol Tuniszba tarto jaratat. A leszallast
kovetden drizetbe vettek az Algériai Nemzeti Felszabaditasi Front 6t vezetdjét, akik
a fedélzeten Tunéziaba utaztak abban a reményben, hogy az algériai fegyveres
konfliktust lezar6 kompromisszumrol targyalnak (J. Nagy 2014, 176). A maghrebi
lapok folyamatosan tikroztek a kulonbdzd magyarorszagi esemenyek iranti
erdeklédésiket, amely a szabadsagharc vérflirddje utan sem sziinetelt. Mig a tobbi
arab lap hallgatott, vagy legalabbis tavolsagot tartott a Kadar-rezsim politikajatol,
addig a marokkoi és tunéziai lapok élesen elitéltek Nagy Imre elrablasat.

Ahogy teltek a honapok, a kildénb6zd arab médiatermékek nyilt és egyre no-
vekvd tiszteletet mutattak a Szovjetunio irant, ami nemcsak az Egyiptommal vald
szolidaritasbol, hanem a rosszul idézitett Eisenhower-doktrinabol, a Sziria iranti
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demonstrativ tamogatasbol és a Nyugat k6zombosségébdl az Algériaban tombo-
16 konfliktusok irant is eredt. Természetesen ezek a tényez6k nagyban befolya-
soltak az arab média megitélését a magyar eseményekroél, kiléndsen azutan,
hogy az ENSZ Biztonsagi Tanacsa napirendjére tlzte a ,magyar kérdést’. Ek-
korra a sziriai sajto tartalma és hangvétele szinte teljesen visszhangozta a keleti
blokk sajtborganumait, sét az Al Joumhouria cim( Ujsag ,,A magyar drama és mi”
ciml cikkében odaig ment, hogy a hideghaboru kontextusaba helyezve a Voros
Hadsereg magyarorszagi verfurdgjét, valamint az algériai haboru és a palesztinai
konfliktus arab aldozatainak felemlegetésével igazolta azt: ,,Barmilyen barbarak
is a Szovjetunio tettei, semmiben sem kildonbdznek attdl, amit a Nyugat tesz
gyarmatain és a nyugati katonai megszallas alatt allé orszagokban. Ha a Szovjetunio
tizezer artatlan embert Olt meg azért, mert a szabadsaghoz valo jogot kdveteltek
Magyarorszagon, akkor Franciaorszag szazezreket Olt meg Algériaban, és még
mindig folytatja a mészarlast, és a Szovjetunio altal Magyarorszagon megolteket
soha nem szabadna Osszehasonlitani azzal a szamtalan palesztin emberrel, akik
a hazajukert haltak meg, amelyet a cionistak Amerika beleegyezéseével koveteltek
maguknak.” (J. Nagy 2017, 61). A Szabah al-Hajr cimU ujsag hasonldan vélekedett
»Miért Magyarorszag és nem Algéria?” cim( cikkében, amely igy szol: ,,Nem értem,
hogy az ENSZ miért tett kozzé ilyen terjedelmes jelentést Magyarorszagrol, és miért
nem tett kdzze semmit Algéria tigyeirdl. Az ENSZ-nek Algériabais ki kellene kiildenie
egy bizottsagot” (J. Nagy 2017, 61). Iit valdban felhivitak a figyelmet az algériai
atrocitasokra, €s panaszkodtak arra, hogy a Nyugat €s az ENSZ nem ugyanolyan
Utemben és szigorral lép fel. A magyar esetet arra hasznaljak, hogy mas - talan
hasonl6 - kortars, még nagyobb témegeket érinté problémakra mutassanak ra.

Természetesen a fent idézett kijelentések nem kertilték el a magyar sajto figyel-
mét sem, amely mintha élvezettel tette volna hozza a Nyugat intézkedéseinek bi-
ralatahoz, hogy ,példaul az egyiptomi ,Al-Ahram’ kifejtette, hogy a magyar ellen-
forradalmi puccsot és a szuezi agressziot ugyanazok az erék keészitettek eld, és
most ugyanezek az er6k az ugynevezett ,magyar kérdést’ arra hasznaljak fel, hogy
eltereljek a vilag figyelmet az algériai imperialista atrocitasokrol, valamint a nyugati
hatalmak kozott dulo konfliktusokrol” (Gimes 1957, 2).

A Ruza al-Juszuf heti magazin 1958. junius 23-i szamaban a magyar ,lazadas-
rol” jelent meg egy cikk, amelynek hangvétele a Szovjetunio allaspontjat tamogatta:
~Majdnem két éwvel ezel6tt forradalom tort ki Magyarorszagon. A magyar kormany?'
segitséget kért a szovjet kormanytol a lazadas leveréséhez, mert kiilfoldi szervek
fegyvereket és segitséget nyujtottak a lazadoknak, Amerika pedig tiltakozott az
orosz beavatkozas ellen. Az Egyesiilt Allamok minden propagandafegyvert felhasz-
nalt és az Egyestult Nemzetek Szervezetehez fordult a beavatkozas elitélese érde-
kében. Nagy példanyszamban publikalt kiadvanyokat ebben a szellemben. Az 6sz-

21 A cikk egyiptomi irdja itt az 1956. november 4-én Szolnokon megalakult els6 Kadar-kormanyra utal,
amelynek tagjait a szovjetek jelolték és nevezték ki. Eleinte egyfajta ellenkormanyként funkcionalt
a harmadik Nagy Imre-kabinettel parhuzamosan, megbizatas nélkdl. A tényleges hatalmat csak a Vo-
ros Hadsereg magyarorszagi invazidja utan vette at az orszagban, az eskitételére pedig hivatalosan
csak november 7-én kertilt sor.
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szes amerikai és nyugat-eurdpai radio a forradalmarokhoz szolt, batoritotta, illetve
lazadasra buzditotta 6ket. [...] Amerika ugy vélte, hogy Mindszenty Jozsef érsek??
fellépése hatarozott bizonyiték arra, hogy a magyar kormanyt az egész magyar nép
gyuloli.2® Az érsekkel torténtekbdl legendakat széttek, melyek a mai napig tartjak
magukat.” (Ruza al-Juszuf 1958, 5)

A fenti cikkre egy meglehetdsen erds valaszreakcid érkezett egy elemzés for-
majaban az orszag egyik legismertebb Ujsagiréjanak tollabol alig masfél honappal
annak megjelenése utan. Mohamed Udah, aki tdbbszor is nyiltan kifejezte szim-
uf sajtoalapitvanyhoz tartozé Szabah al-Hajr 1958. julius 13-i szamaban a nyugati
allamok mellett mar a magyar baloldali politikai elit elhibazott politikajat is egyarant
felel6sseé tette a torténtekeért: ,Mindannyian egylttérzéslinket fejeztiik ki a magyar
forradalommal, és teljes meggydzddéssel ugy gondoljuk, hogy az imperialistak fe-
leléssége nagyobb a vérontasban, mint a Magyar Kommunista Partnak?*, melynek
vezetdi és a nép kozott megszakadt a kapcsolat. A Rakosi Matyas és Gerd Ernd
altal vezetett Magyar Kommunista Part vezetésége nem vette figyelembe a munkas-
osztaly, a parasztok és az értelmiség érzéseit, valamint sulyosan megseértette a
torvény szentségét.” (Szabah al-Hejr 1958, 38)

A Ruza al-Juszuf 1959. februar 23-i szama a kairdi magyar nagykovettel kozolt
interjut ,,A magyar nagykévet védekezd kijelentése” cimmel. Az antiszemita felhan-
goktol sem mentes irasban mar megfigyelhet6 volt egyfajta blinbakképzes a fele-
I6sség atharitasara, amikor az interju elsésorban a magyar forradalomra, illetve a
zsidoknak az abban jatszott allitolagos szerepére fokuszalt: ,[...] akik az 1956-0s
esemeények utan Izraelbe vandoroltak arulok, akik dsszeeskuivést széttek, és pol-
garhaborut szitottak Magyarorszagon.2® Ezek a zsidok az osztrak hataron keresztlil

22 Pontosabban Mindszenty (1942-ig Pehm) Jézsef hercegprimas, esztergomi érsek, biboros.

23 Az egyiptomi szerz6 vélhetéen itt Mindszenty ikonikus beszédére utalt, amely 1956. november 3-an
20 orakor hangzott el a Szabad Kossuth Radioban. A biboros a magyar néphez intézett, azota sok vi-
tat kivaltott radioszozataban tobb mas mellett hangsulyozta, hogy ,tudja meg mindenki az orszagban,
hogy a lefolyt harc nem forradalom volt, hanem szabadsagharc. 1945-t6l egy vesztett, szamunkra
céltalan haboru utan, erészakkal éplilt ki az itteni rendszer, amelynek 6rokdsei most a tagadas, meg-
vetés, undor és elitélés izzd bélyegeét Utik annak minden porcikajara. A rendszert az egész magyar
nép soporte el. [...] A vilagon paratlan szabadsagharc volt ez, a fiatal nemzedékkel néplink élén.” A
beszéd elhangzasarol és annak tartalmarol masnap tébb napilap is beszamolt. A széveget aprobb
pontatlansagokkal késébb New Yorkban és Miinchen is kiadtak 1957-ben (Gianone 2021).

24 Pontosabban Magyar Dolgozék Partja (MDP). A széls6baloldali part 1948. junius 12-én jétt létre a
Szocidldemokrata Part és a Magyar Kommunista Part egyestilésével, utdbbi dominanciaja mellett.
Az Uj partformacio rovid idé alatt egyeduralkodova valt a magyar belpolitikai életben és egyeddili
partként mikodott az 1956-os forradalomig. Hivatalosan 1956. oktéber 31-én feloszlatasra kerdilt,
azonban mar masnap Magyar Szocialista Munkaspart elnevezéssel Ujjaalakitottak, és allampartként
funkcionalt az 1989-es rendszervaltas idészakaig.

25 Magyar torténészek - példaul Edrsi LaszI6 vagy Lénart Andras - kdzott széleskorl az egyetértés
arra vonatkozéan, hogy az 1956-0s magyarorszagi eseményeknek nem volt semmilyen zsido6 narra-
tivaja. A forradalomban és a szabadsagharcban a zsido szarmazasuak egyéni meggy6zédeésiik, és
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tudtak elmenekilni Magyarorszagrol, korilbellil 25 ezren?® voltak.” (Ruza al-Juszuf
1959, 8-9)

Az arab Ujsagok koziil az al-Ahram, az egyik legnagyobb arab napilap ellenben
Osszessegeben dicséretes és professzionalis hozzaallast képviselt, amikor a leg-
tobbszor és a legpontosabban irt az ’56-os forradalom napjairdl. A forradalmat kove-
16 években megjelent elemzések szintén megertdek és jelentdsek. Az 1959. januar
3-i lapszamban Mohamed Haszanejn Hejkel néhany egyszerli és igen kifejezé szo-
ban, lényegre téréen és bdlcsen foglalta dssze a magyar eseményeket: ,,Ha tovabb-
ra is marad a hideghaboru, a nagyhatalmak kdzti csatakban minden egyes lépés,
legyen az gyOzelem vagy vereseég, kizarolag a ,kis allamok’ halottjainak szamaban
mérhetd. Ki fizette meg a hideghaboru halalos aldozatainak arat Magyarorszagon?
Amerika, aki minden erdvel tamogatta és segitette a forradalmat, nem fizetett sem-
milyen arat. Oroszorszag, aki leverte a forradalmat, nem fizette meg az arat. Csak a
magyar nep fizette meg az arat, és csak a magyar terlletek szenvedtek el elképzel-
hetetlen szérnyliségeket és nehézségeket amiatt, hogy kizdétérre valtak a két nagy
hatalmu szérnyeteg kozott. A kiizdéterre alakult kis orszagok olyanok, mint a labda,
amelyet a focipalyan ide-oda rugnak a jatékosok.” (Al-Ahram 1959, 1)%

Hejkel értékes cikke utan azonban talan politikai okokbdl, talan az azt kbvetéen
bekdvetkezett szamtalan fontos arab esemény miatt kevesebb iras jelent meg az
arab sajtoban a magyar forradalomrol. Am a 2000-es évek elején megujult az ér-
deklédés az '56-os forradalom irant.

2004. november 4-i elemzésében az ad-Dzsazira arab televizid6 hangoztatta,
hogy ,,A szovjet kormany a lehet6 legnagyobb katonai erészakot alkalmazta e fel-
kelés letdrésére, amely a Szovjetunid és az Egyesiilt Allamok kdzétti hideghaboru
fellangolasa alatt tort ki. A szovjet beavatkozas kdvetkezeben tébb ezer magyar
ember vesztette életét, raadasul tobb mint kétszazezren hajléktalanna valtak, és
Lengyelorszagba? menekiiltek. [...] 1956. november 4-én Ujbol beavatkoztak a

nem a hitkbzosséghez valo tartozasuk alapjan kételezték el magukat a szembenalld oldal valamelyi-

ke mellett. Utdbbi kiildndsen amiatt Iényeges, mivel a fent idézett cikk elfogultan azt sugallja, hogy a
zsido szarmazasuak csak a forradalmarok kdzott voltak, mikézben nagyvonaltian ,megfeledkezik” a

kommunista rendszer elkételezett hiveirél, akik akkor példaul a partvezetésben foglaltak helyet vagy
az allambiztonsagi szervek allomanyaban szolgaltak.

26 Pontosabban az 1956 utan Magyarorszagrél emigralt mintegy 200 000 6 kozl kérllbellil 20 000
6 volt zsido szarmazasu. A kimagasldéan magas, 10%-os arany egyik legfébb oka az az Izraellel
1957-ben kotott megallapodas volt, amelynek értelmében a zsidé allam elismerte a kilpolitikailag
elszigetel6dott Kadar-rendszert és a legmagasabb szinten létesitett vele diplomaciai kapcsolatot a
magyar zsidésag szabad kivandorlasanak engedélyezéséért cserébe. Habar az egyezség alig par
hdnapig volt érvényben, ennek ellenére magyar részrél igyekeztek azt ,,agyonhallgatni”, kiiléndsen
egy olyan arab allam sajtojaban, amellyel igyekeztek dinamikus kapcsolatokat kiépiteni, valamint
amelyiknek a kollektiv tudataban még élénken élt az alig két és fél éwel korabban Izraeltdl elszenve-
dett megsemmisité katonai vereség emléke.

27 Magyarul lasd: Abdallah Abdel-Ati Abdel-Salam Mohamed Al-Naggar 2017, 95-106.

28 Pontosabban a menekiiltek Ausztria és Jugoszlavia iranyaban hagytak el tomegesen Magyarorsza-
got 1956. november kdzepeig, amig a hatarokat ismét le nem zartak.
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szovjetek. 1957 januarjara®® a Szovjetunionak sikerdilt Uj magyar kormanyt felallita-
nia, megallitva minden olyan reformkisérletet, mely Magyarorszag felszabaditasat
celozta a szovjet iranyitas alol. Ez a felkelés nem az egyetlen volt a szovjet befolyas
ellen a kelet-eurdpai orszagokban, az 1960-as években hasonlo felkelés tortént
Csehszlovakiaban, »pragai tavasz« név alatt, amelyet a szovjet erOk ugyanugy fel-
szamoltak.”%°

A magyar forradalom 50. évfordulojanak alkalmabol, 2006. okiober 23-an, az
amerikai pénzbdl finanszirozott, arab nyelvii Radio Sawa (Egyitt Radio) révén az
arab kdzvélemény jo része arabul ismerte meg az Amerikai Egyesdilt Allamok elné-
kének, George Bushnak az 6szténzd és harcias nyilatkozatat az 1956-os forrada-
lommal kapcsolatban: ,,A magyar demokracia torténete jol példazza a szabadsag
diadalat a zsarnoksag felett. A magyar nép 1956 6szén valtozast akart, tobb tizezer
diak, munkas és mas allampolgar batran vonult végig az utcakon, kdvetelve a sza-
badsagot. Noha szovjet harckocsik kegyetlenl(l eltiportak a magyar felkelést, a sza-
badsag vagya tovabb élt, és 1989-ben Magyarorszag lett az elsé olyan kommunista
orszag Europaban, amely végrehajtotta az atmenetet a demokraciaba.”®

2006. december 25-én az al-Bajan napilap cikke szintén szimpatiat keltett az
arab olvasokdzdnseg korében, kilondsen miutan a lap részletezte a forradalom
emberveszteségeit. Utdbbival kapcsolatban kiemelte, hogy az 1956-o0s forradalom
sebesiiltjeinek szama meghaladta a huszezret, tobbeket pedig kivégeztek®?, koz-
tik Nagy Imrét is, miutan a fegyverek 1956. november 10-én elhallgattak. A cikk
szerint - tévesen - az utolso haldlos itélet végrehajtasara 1958-ban kerdilt sor.3®
Helyes ugyanakkor az a megallapitasa, hogy kortilbellil kétszazezer ember tavozott
kalféldre a forradalom leverése utan.3

2015. majus 10-én a Fikr szaudi magazin kozolt egy elég hosszu, semleges
hangvétell cikket ,Budapest: a Duna gyemantja” cimmel. A jol megirt és szépen
Osszeallitott cikkbdl vilagosan kiderll, hogy bar a szocialista idészak elég régen
véget ért, de Magyarorszagon még vannak erds lenyomatai. A lap szerint Budapest
igyekezett elfelejteni kommunista multjat, aminek jeleként tobbek kdzott megvaltoz-

29 1957-ben nem Iépett hatalomra Uj magyar kormany. Valészin(i, hogy az elemzd az 1958. januar
28. - 1961. szeptember 13. kozotti idészakban Minnich Ferenc (1886-1967) altal vezetett kor-
manyra gondol. Emlitésre mélto, hogy az elsé Kadar-kormany 1956. november 4. - 1958. januar
28. kozétt volt hatalmon.

30 http://www.al-jazirah.com/2004 /20041104 /xh9.htm (Letoltve: 2022.03.08.)

31 https://bit.ly/3Mb6XNg (Letdltve: 2022.03.08.)

32 A jelenlegi kutatasok alapjan az 1956-os forradalmi események megtorlasaként 6sszesen 277 em-
bert akasztottak fel 1956 és 1961 kozott. Koziliik 115 fére a katonai, mig 162 személy esetében a
polgari birosag mondta ki a legsulyosabb itéletet (Kisnémet 2015, 113).

33 Pontosabban az utolso6 halalos itéletet Nickelsburg Laszld (1924-1961) mliszerészen hajtottak
végre 1961. augusztus 26-an, aki a Baross téri csoport vezetdje volt az 1956-0s események
idején. Mellette, még ugyanazon napon korabbi idépontjaban koétél altali halalt halt Hamori Istvan
(1917-1961) filmes és Kovacs Lajos (1927 -1961) vajar, akik szintén a Baross téri csoport tagjai
voltak (Laszlé 2011).

34 https://www.albayan.ae/paths/books/2006-12-25-1.968748 (Letdltve: 2020.09.29.)
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tatta szamos utca neveét, eltavolitotta az ezzel a korszakkal kapcsolatos szobrokat,
e€s modernizalta a févarost. A kozelmult nyomai azonban még mindig jelen van-
nak: az egykori titkosrenddrseg székhelye muzeumma alakult Terror Haza néven,
ahol bemutatjak a legdurvabb sztalini kinzasi modszereket és eszkdzOket; a Buda
kultertletén elhelyezkedé Memento Parkban mind régi, mind modern, de a szo-
cialista korszakra emlékeztetd szobrokat es emlékmuveket helyeztek el, koztik a
Sztalin-szobor labat.®® Megallapitja ugyanakkor, hogy a Vordés Hadsereg 1945-6s
gyozelmének emlékére allitott szovjet hdsi emlékm( a helyén maradt a Szabadsag
téren, mig a Parlament éplletével szemben &all Nagy Imre szobra.®® A magyar ven-
déglatasra kitérve emlitést tesz a Bambi eszpresszoérol is, ami a cikkird szerint az
50 éwel korabbi megnyitasa ota®” 6rzi kllsé és belsé megjelenését, a jellegzetes,
piros szinl berendezést. Hangsulyozza, hogy latogatasa idején nagyon népsze-
rd hely volt, amit azzal magyarazott, hogy szerinte az emlékezteti a magyarokat a
kommunista korszak pozitiv aspektusaira, azaz a munkahelyek és a nyugdijak biz-
tonsagara, az ingyenes oktatasra és a sok fogyasztasi cikkre, amelyek akkoriban
Magyarorszagot a keleti blokk ,legvidamabb barakk’-java tették.3®

Atta Abdel-Vahab hires iraki diplomata és ird6 gondolkodasi modjaban, politikai
onmeghatarozasaban és egeész életében igazi fordulopontta valt a magyar forrada-
lom: ,,1956-ban Magyarorszagon forradalom tortent, és a szovjet hadsereg ero-
szakosan elnyomta azt. Akkor, az addig marxista gondolkodasom megrenduilt. A
marxizmusnak a gyakorlatban valo alkalmazasaval kapcsolatos gyanum és fenn-
tartasom beigazolodott: az ifjusag romantikus elképzeléseiben idealisnak tartott
politikai rendszer a szememben elbukott, €s mar nem tartozott a jo vilagrendszerek
koze” - fejtette ki meggydzdédéset 2015-ben (Atta abdel-Vahab 2015, 263).

2016. oktober 23-i szamaban az al-Kudsz al-Arabi hosszu és igen értékes vé-
leménycikket adott kdzre az 1956-0s forradalomrol. A lap megerdsitette, hogy ,.a
magyar forradalmat a kommunistak kézoétti erés konfliktus és az abba valo szov-
jet beavatkozas kilonboztette meg mas esetektdl. A Magyar Kommunista Part
elndke® és volt miniszterelndk*®, Rakosi Matyas a totalitarius sztalinista rendszer
reprodukalasarol annyira hires volt, hogy 'Sztalin legjobb tanitvanya’-nak neveztek.
A Szovjet Kommunista Part 1956-ban tartott XX-ik, Sztalin halala utani els6 kong-
resszusa utan azonban megerdsodtek Magyarorszagon a Rakosi lemondasat ko-

35 A Felvonulasi téren allt Sztalin-szobrot az 1956-os felkelés soran ledéntotte és elpusztitotta a
tomeg. Csak a fent emlitett rész maradt meg beldle.

36 A szobrot 2019 majusaban az Orban-kormany athelyeztette a Vértanuk teréroél a Jaszai Mari térre.

37 Egészen pontosan a Bambi eszpresszoé (1027, Budapest, Frankel Led Ut 2-4.) 1961. majus 1-jén
nyitott meg. Nevét az 6zrél és nem a korabeli kedvenc italmarkardél kapta.

38 https://www.fikrmag.com/article_details.php?article_id=49 (Letdltve: 2022.03.31.)

39 Pontosabban Rakosi Matyas 1945-1948 kozott a Magyar Kommunista Part fétitkara, 1948-1953
kozott Magyar Dolgozok Partjanak fétitkara, 1953-1956 kozott pedig a Magyar Dolgozok Partja
Kdzponti Vezetdségének elsé titkara volt.

40 Pontosabban Rakosit az Orszaggytilés 1952. augusztus 14-én valasztotta meg a Magyar Nép-
koztarsasag Minisztertanacsanak elnokeéve. Tisztérél szovjet nyomasra kellett lemondania 1953

juniuséaban.
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vetelé hangok. Ezen a kongresszuson ugyanis Nyikita Hruscsov szovjet vezeté*!
beszédet tartott, melyben elitélte a személyi kultuszt és annak kdvetkezményeit,
valamint Sztalin és diktaturajanak blincselekményeit. Amikor az 6sszes hatosag,
beleértve a biztonsagi szerveket is, csatlakozott a Rakosi lemondasat kdvetelOk-
hoz Magyarorszagon, a moszkvai hatosagoknak nem maradt mas valasztasuk, mint
hogy nyomast gyakoroljanak Rakosira, hogy mondjon le*?, és a Szovjetunioba ta-
vozzon, ahol halalaig, 1971-ig tartozkodott. Azonban ez sem eredményezett tény-
leges valtozasokat a magyar kormany politikajaban és annak dsszetételében.”*3

2016. november 5-én Hazim Szagija libanoni ird, a szaudi al-Arabija televizio-
nak irt cikkében azt allitotta, hogy a magyar forradalomnak és az eltiprasanak egyik
nagy horderejl jelentésége abban allt, hogy leleplezte a Szovjetunio igazi arcat.
Moszkva nem nyitotta meg a szabadsag és az emberi emancipacio kapuit, hanem
»a keleti blokk orszagainak rendszerei kézelebb allnak ahhoz, hogy modern rab-
szolgak** legyenek, amelyek megvetik az embert, és nem ismerik el a szamara
jaro tényleges meéltosagot.” Hozzateszi a szerzd, hogy ami a Kelet- és Kbzép-Euro-
pa orszagainak nemzeti szuverenitasara vonatkozo allitasokat illeti, azoknak nincs
kbze a valosaghoz, és az 6nrendelkezeés csak egy ujabb illuzid volt, amelyet az
ideologia és a propaganda keveréke allitott el6. A magyar és a csehszlovak for-
radalom leverése a Szovjetunio és a keleti blokk lassu halalanak két eldjele volt.
Ezek megmutattak e rendszerek batortalansagat és azt, hogy képtelenek kielégite-
ni barmilyen reformigényt, barmennyire szerény is az, kiiléonésen, ha Moszkva stra-
tégiai és geopolitikai befolyasa kovetkeztében fenyegeti dket ennek az igénynek a
kielegitése miatt. Azzal zarja szavait Hazim, hogy ,a magyarok szerepe ebben az
eposzban, akarcsak a németeké, a csehszlovakoké és a lengyeleke, felejthetetlen
és Orokké emlékezetes marad.”#®

2018. oktéber 25-én az ahewar al-Mutamadin (Civilizalt kommunikacio) iraki
honlapon kozzétett elemzé cikk szerint: ,,A forradalom Rakosi Matyas dnkényuralmi
politikaja és az altala vezetett szovjetbarat sztalinista Magyar Szocialista Part (sic!)
zsarnoki iranyitasa ellen robbant ki. E forradalom leleplezte a Szovjetunid akkori
ellenforradalmi jellegét. [...] A kadari hatalomatvétel csak még tobb orosz tankot
hozott be az elnyomas érdekében, de az oroszok és az altaluk ellenérzétt és meg-

41 Hivatalosan a Szovjetunié Kommunista Partjanak elsé titkara.

42 Eltulzott az arab cikk szerzdjének azon fenti allitdsa, hogy a magyar hatésagok mindegyike
szembefordult volna Rékosival. Az allitas vélhetéen azon a Nyugaton is elterjedt, hivatalos magyar
sajtokdzleményen alapul, amely a levaltas valos hatterét elhallgatva Rakosi lemondatasat egyszeru-
en a ,nép akarataval”’ indokolta. Anasztasz lvanovics Mikojan, a Szovjet Kommunista Part Kozponti
Bizottsaga EIndkségének tagja ugyanis 1956. julius 17-én varatlanul érkezett meg Magyarorszagra,
ahol gyakorlatilag tényként kozolte Rakosi levaltasat. A moszkvai direktivanak megfeleléen masnap a
bukott partvezetd ,egészségi allapotara” hivatkozva lemondott elsé titkari tisztérél az MDP Kdzponti
Vezetdségeének Ulésén, a rakdvetkezé napon pedig egy moszkvai gépen 6rokre elhagyta Magyaror-
szagot.

43 https://bit.ly/3nrkxBT (Letdltve: 2022.03.30.)

44 A keleti blokk rendszerei a szovjet vezetés rabszolgai.

45 https://bit.ly/3ziy9SJ (Letdltve: 2022.04.06.)
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figyelt magyar babok mindentitt ellenallast tapasztaltak.” Hozzateszi az ismert po-
litikai jellegli weboldal, hogy 1956 oktoberében és novemberében Magyarorszag
olyan volt, mint Oroszorszag az 1905-6s és 1917-es forradalmak idején. Budapest
Uj és halhatatlan névvel egészitette ki a vilag harcos varosainak listajat: neve Parizs,
Petrograd, Canton, Madrid és Varso mellé kerdilt.*®

2019. januar 14-i szamaban az al-Vatan bahreini napilap 6sszekédti a magyar
forradalmat az utobbi években kirobbant ugynevezett ,Arab tavasszal’, és 6ssze-
hasonlitast tesz a két nagy esemény kozott. Leirja, hogyan jatszanak a nagyhatal-
mak a kisebb orszagokkal, a politikai fogalmak hasznalatara fokuszalva. Azt latja az
Obdlbeli lap, hogy: ,,a nagyhatalmak olyan politikai fogalmakat igyekeztek kitalalni,
amelyeket hatalmas média- és politikai mechanizmusok utjan értékesitettek az arab
vilagban, és végso soron ezen orszagok erdekeinek elérését céloztak meg. Példa-
ul az »uj Kozel-Kelet«, az »Arab tavasz« és a »kreativ kaosz« fogalmak stb. Lattuk,
hogyan kisertéek az »Uj Kbzel-Kelet« fogalmat ifi. George Bush elndk korszakaban
szerkezeti egyensulyhianyok a regionalis rendszer strukturajaban, €s ez két nagy
amerikai haboruhoz vezetett: az egyik Afganisztanban 2001-ben, a masik Irakban
2003-ban. Az utobbi az iraki allam 6sszeomlasat és a regionalis hatalmak élre toré-
sét eredményezte. A »fogalmak jatéka« és annak politikai értékesitése nem uj do-
log: a Nyugat ugyanezt a fogalmat, a »tavasz« fogalmat mar az 1950-es és 1960-as
években is hasznalta gytiloletes ellenfelével, a Szovjetunidval kapcsolatban. 1968-
ban »pragai tavasznak« nevezték az ottani felkelést, a Szovjetunio elleni 1956-os
magyar forradalmat pedig »budapesti tavasz«-nak. Mindket forradalom »tavasz« volt
Amerika, illetve a Nyugat szamara, es politikailag pusztitd, heves szelekkel jaro,
poros »8sz« volt ellenseguik, a Szovjetunio szemeben. A cél az volt, hogy gyengit-
sék és a keleti taborban torténd politikai konfliktusokkal lefoglaljak a Szovjetuniot,
annak 6sszeomlasa reményében. Erre 1990-ben, Mihail Gorbacsov szovjet elndk
korszaka alatt kertlt sor. Azota Amerika egyedl vezeti a vilagot az egypolusu politi-
kan keresztil, a bipolarizmus helyett, amely a hideghaboru alatt uralkodott.”*

A forradalmat elemzé utolsd, Csics Gyula*® altal 6sszeallitott Magyar Forradalom
1956. Naplé cim( kényv arab forditasarol*® hosszu cikk jelent meg az al-Kudsz

46 https://www.ahewar.org/debat/show.art.asp?aid=615973 (Letoltve: 2022.04.01.)

47 https://bit.ly/42QYLry (Letoltve: 2022.04.05.)

48 Csics Gyula (1944-) torténelem-orosz szakos tanar, tatabanyai konyvtarigazgatoé. Kitiintetései
tobbek kozott: Arvizvédelemért (1970), Kivalo banyasz (1999), Tatabanya Kultarajaért dij (2007). Az
1956-o0s forradalom napjaiban irt gyermekkori naploja 2006-ban jelent meg.

49 A m( eredeti, magyar nyelvi cime: ,Magyar Forradalom 1956. Naplé”. Szerzd: Csics Gyula. Fordi-
to6: Dr. Abdallah Abdel-Ati Al-Naggar. Lektoralta: Dr. Barakat as-Sarafavi, Szafa Mohamed Mahmud.
Példanyszam: 1000. Oldalszam: 224. Méret: 14 x 21. Megjelenés éve: 2016 oktobere. Elsé kia-
das. ISBN: 978-977-6507-15-9. Kiado: Badael Publishing House. Az 1956-o0s Naplé forditasaval,
kiadasaval és sikeres bemutatasaval komolyan hozzajarultunk az egyiptomi, illetve az arab tarsadal-
mi emlékezet ébren tartdsahoz, valamint a kdzds értékeken, malton és kultiran alapuld kdzosségi
identitas erdsitéséhez. Most mar az egyiptomi, illetve az arab k6zonség is sok mindent tudhat az
1956-0s magyar forradalomrol, amiben igen komoly szerepe van a kdnyv arab nyelv( valtozatanak.
Kairéban a szerzd, a torténész-fordito, valamint J. Nagy Laszlo, az SZTE professzora beszélt rola a
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al-Arabi 2020. junius 18- szamaban Attif Abdel-Medzsid®°, ismert egyiptomi iro tol-
labdl. O ugy véli, hogy a szovjet sztalinizmus utani politikai valtozasok és a kelet-eu-
ropai szocialista partok nacionalista mozgalmai, valamint a tarsadalmi zavargasok
megteremtették az 1956-os népi forradalom kialakulasahoz sziikseges korilme-
nyeket és feltételeket. A szovjetek elleni lengyel forradalom 6szténdzte a magyar
felkelést. A Lengyelorszag és Magyarorszag kozti szoros kapcsolat és a kdzos tor-
ténelem természetesse, mas szoval varhatova tette a magyar forradalom kitoreseét.
A cikk hangoztatja, hogy ,a magyar forradalom, mint az 6sszes mas forradalom, a
rendszer valsaganak mehébdl szlletett, f6leg mivel a magyarorszagi €s a szovjet
rendszer a blrokratikus allamszocializmus egyik formaja volt, és egy ilyen rendszer-
ben a munkavallaléknak nincs demokratikus ellendrzése a tarsadalom felett és az
uralommal szemben. Az uralkod6 csoport a munkavallalokat pénz felhalmozasara
hasznalja fel.” (Al-Kudsz al-Arabi 2020, 13)
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A ,,Magyar Forradalom 1956. Napld” arab valtozatanak boritdja

kényvbemutaton, téve- és a radidinterjukban. Az egyiptomi televizids és radios megjelenések lega-
labb 150 000 allampolgarhoz jutottak el, és maga a kdnyv 1000 példanyban kelt el.

50 Attif Mohamed Abdel-Medzsid (197 3-) egyiptomi koltd, ird, Ujsagirod és miforditd, az Egyiptomi
és Arab irok Uniojanak tagja. Cikkei, elemzései, forditasai és versei megjelentek a legfontosabb
arab Ujsagokban és folyodiratokban. Szamos versgyujteménnyel rendelkezik. Tobb mint husz kdnyve
jelent meg eddig.
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Konkluzioként: a szuezi valsag és az '56-os forradalom 6ssze-
fliggései az arab médiaban

A magyar forradalom és a szuezi valsag torténetével foglalkozo kutatok a feltind
idébeli egybeesés miatt régota kutatjak a témat nyugati szempontbol.®' Az arab for-
rasok kutatasa azonban mind ez idaig varatott magara. Ezt a hianyt kivanjuk potolni
a vonatkozo leveltari és sajtoanyagok attekintéseével.

Eddigi kutatasaink alapjan megallapithatd, hogy a szuezi valsag és a magyar for-
radalom 6sszefliggéseit az arabok, azon bellil is elsésorban az egyiptomiak, négy
kilénb6z6 szempontbdl itélték meg. Az elsd szempont szerint a britek, a franciak
es vellk egyltt az izraeliek kihasznaltak, hogy a szovjetek figyelme Magyarorszag-
ra iranyult, vagyis a magyar forradalom komolyan hozzajarult az Egyiptom elleni
invazio elinditasahoz. Ez az allaspont 1958-ben ker(lt nyilvanossagra Mohamed
Haszanejn Hejkel egyiptomi ird jovoltabol, akinek a véleménye szerint: ,,a szuezi
haboruban a magyar események erdsen befolyasoltak a briteket Egyiptom gyors
legy6zésében, ugyanis Anglia ki akarta hasznalni, hogy a szovjetek Magyarorszag-
gal vannak elfoglalva. [...] De soha nem jutott eszébe a harom agresszornak, hogy
a szovjetek ilyen rovid idé alatt leverik a magyar felkelést, hiszen november 4-re52
teljesen rendezték az tigyet.” (Mohamed Haszanejn Hejkel 1958, 151-163).

Masok a magyar szabadsagharc leverésének okat a Szuezi-csatorna ligyében
kirobbant angol-francia-izraeli tamadasban keresik. Izrael oktober 29-én, majd
Nagy-Britannia és Franciaorszag 31-én inditotta meg az Egyiptom elleni tamadasat,
a szovjet allaspontban pedig ugyanakkor kdvetkezett be gyodkeres fordulat. Emiatt
jutottak ennek az allaspontnak a hivei arra a kovetkeztetésre, hogy vegsoé soron a
forradalom sorsat a nemzetk6zi események, elsésorban a szuezi valsag pecsételte
meg. Ezt a vélekedést tamogatja Anisz Manszur az Al-Ahram 2006. november 1-ii
kiadasaban: ,,Az '56-os budapesti forradalom tovabbra is az elsé halalos csapasnak
tekinthetd, amely Oroszorszagot érte Europaban. [...] Hiaba értéekelik le a kommu-
nistak a magyar forradalmat, ugyis nyilvanvalo az a tény, hogy ez a forradalom keny-
szeritette Nyikita Hruscsovot csapatainak kivonasara Magyarorszagrol, és csak ak-
kor tértek vissza brutalis erdvel, amikor kirobbant a harmas invazio, mely egészen
elvonta a vilag figyelmét.” (Al-FAhram 2006). Ez a legelterjedtebb és a valésaghoz
legkdzelebb allo vélemény, amelynek a helyességét a késébbiekben publikussa
valt titkos és szigoruan titkos egyiptomi, izraeli, magyar €s brit kllligyi és katonai
jelentések is alatamasztanak.

51 A két nemzetkdzi eseményt sokan kutattak, koztiik Kecskés D. Gusztav, MTA BTK Torténettudoma-
nyi Intézet, J. Nagy Laszlo, SZTE BTK, Kovacs Tamas, MNLOL, Saringer Janos, Veritas Torténetku-
taté Intézet és Frangois David, Université Jean Moulin, Lyon, Franciaorszag.

52 Pontosabban 1956. november 4-én hajnalban indult meg a 'Forgoszél hadmdvelet', azaz a Voros
Hadsereg altalanos tAmadasa a magyar szabadsagharc leverésére. Az invazids eréknek, az elézetes
szamitasokra racafolva, gyakorlatilag csak november 12-ére sikertilt felszamolniuk a szervezett

fegyveres ellenallast.
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Van egy harmadik egyiptomi allaspont a ket esemény Osszefliggeserdl, amelyet
Mohamed Fahmi®® egyiptomi Ujsagiro fejtett ki: ,,A nemzetkzi porondon a magyar-
orszagi forradalom kdévetkezményei befolyasoltak a brit-francia-izraeli tamadasok
menetét. A magyar forradalmat tamogato nyugati tevékenység komolyan hozzaja-
rult ahhoz, hogy a szovjet vezetes Egyiptom mellett alljon ki, és dontd szerepet
jatsszon a szuezi valsag rendezésében [...]. Sepilov killigyminiszter®* levelet in-
tézett a Biztonsagi Tanacs elndkéhez, Bulganyin miniszterelndk® pedig taviratot
kildott Edennek®®, Mollet-nek®” és Ben-Guridnnak®®, melyekben rakétafegyverek
bevetesével fenyegette meg mindharom orszagot. Ennek komoly és pozitiv hatasa
volt az arab kdzvéleményre.” (Abdallah Abdel-Ati Abdel-Salam Mohamed Al-Naggar
2017, 95-106).

A negyedik és egyben utolsé allaspontot a két nagy esemény Osszefliggéseit
illetéen Mohamed Dzsalal Kisk ird képviselte. Ugy latja, hogy ,,annak ellenére, hogy
nem rendelkeziink elévehetd bizonyitéekokkal, ugy tinik, kdzos megegyezésre ju-
tottak az amerikaiak és az oroszok: az amerikaiak szabad kezet adtak az oroszok-
nak a magyar forradalom leverésére. igy torténhetett.” (Mohamed Dzsalal Kisk
2012, 544)

Veégezetll, szamunkra a legérdekesebb forras- és cikkcsoportot mégis a nagyobb
terjedelm(, az egyiptomi sajtdhoz kothetd, onallo kilpolitikai elemzések jelentet-
ték. Remélhetdleg sikertlt erzékeltetnlink, hogy az arab média higgadt elemzései
- néhany kivételes és ritka esettdl eltekintve - 6sszessegében tamogattak az '56-
0s magyar forradalmat.

53 Az 1970-es évek kdzepén Fahmi az Ahbar al-Jum németorszagi tudositdja lett, és husz évig folytatta
munkajat Berlinben. Az egyiptomi allami napilap egyik féalakjanak tekinthetd, 2017-ben halt meg.

54 Dmitrij Trofimovics Sepilov (1905-1995) orosz nemzetiségli kommunista politikus, kiligyminiszter.
Ashabadban sziiletett, a mai Tirkmenisztan terlletén. 1926-ban elvégezte a Lomonoszov Egyete-
met, amelyet kdvetden tobbnyire tudomanyos munkakat végzett és poziciokat toltétt be. 1941-t6l a
Vords Hadseregben szolgalt. 1952-t6l a Pravda fészerkesztdje és az SZKP Kdzponti Bizottsaganak
tagja volt. A szovjet kiiliigyek élére 1956 juniusaban nevezték ki. Mivel részt vett a Hruscsov-ellenes
puccskisérletben, ezért 1957 februarjaban levaltottak és kizartak a KB-bdl. 1962-ben parttagsagat
is megszintették, de 1976-ban visszavették az SZKP-ba. 1982-ben vonult nyugdijba.

55 Nyikolaj Alekszandrovics Bulganyin (1895-1975) orosz nemzetiségli kommunista politikus.
Nyizsnyij Novgorodban szlletett, az Oroszorszagi Szocialdemokrata Munkaspartba 1917-ben Iépett
be. 1931-t6l a Moszkvai Varosi Tanacs, 1937 -1938 kozott pedig a Népbiztosi Tanacs elndke
volt. 1939-ben bekerilt a Kézponti Bizottsagba, 1947-1949, illetve 1953-1955 kdz6tt honvédel-
mi miniszter, 1955. februar 8-tol pedig a Szovjetunid Minisztertanacsanak elndke volt. A Sztalin
halalat kéveté hatalmi harcban Hruscsov egyik legfontosabb tamogatoja volt. 1957-ben azonban
csatlakozott az SZKP Elntkségében szervezédott ellenzéki csoporthoz Hruscsov megbuktatasara,
amelynek leleplezédését kdvetden le kellett mondania a miniszterelndkségrél 1958-ban, megfosz-
tottak marsalli rendfokozatatol és tagsagatol a Kdzponti Bizottsagban. 1960-ban vonult nyugdijba.

56 Anthony Eden (1897 -1977) brit diplomata, killiigyminiszter, 1955 és 1957 kozétt a brit kormanyfd.

57 Guy Mollet (1905-1975) francia politikus és Franciaorszag miniszterelndke (1956. februar 1. -
1957. junius 13.)

58 David Ben-Gurion (1886-1973) izraeli politikus, miniszterelnok.
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