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Abstract

Providing equal education opportunities is a fundamental challenge for the local edu-
cation system in multi-ethnic settlements. Fair education and multicultural education
are influenced by demographic change, especially by the rise of the Roma population
in Transylvanian settlements nowadays. The aim of this study is to examine the ped-
agogical challenges caused by the increasing number of Roma pupils in the schools
in Gencs, Akos, and Zabola. The research focuses on the possibilities of the multicul-
tural education in the Hungarian language-based classes in elementary schools: how
can teachers support children in a multicultural environment. In my study | present a
review about the Roma pupils’ education in Hungarian language-based classes in the
three settlements. The investigation is based on fieldwork made in the settlements
last years.
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A multikulturalis nevelés lehetéségének kelet-europai megjelenése a rendszerval-
tas koruli idészakra datalhato. Az oktatasi rendszer demokratizalodasa magaval
hozta a nemzetisegek oktatasanak valtozasat is. Az oktatasszervezes mellett le-
nyeges kérdés volt, hogy mi legyen az oktatas tartalmaval, ha sziikséges azt valtoz-
tatni, akkor ez hogyan toérténjen meg. A valtozas az iskolak demokratizalodasat és
az esélyegyenléségi szempontok érvényestilését hozta magaval. Emellett azonban
tébb orszagban kérdés volt, hogy a nemzetiségek oktatasa miként alakul, ehhez
adhatott segitséget a multikulturalis nevelés eszkdzrendszere.

A multikulturalis nevelés lehet6ségei és korlatai

A multikulturalis nevelés értekekeént a sokszinliséget, a kulturak pluralizmusat szok-
tuk kiemelni. Ebben a folyamatban a nevelés, az oktatas alapjat a multikulturalis
tarsadalom adja, amely térben és idében valtozik, de mindig keres valamilyen va-
laszt a tdbbség és kisebbség viszonyara, legyen az asszimilacio, akkulturacio, in-
tegracio vagy egyeb viszonyulas. Az is bizonyos, hogy az egytittélés soran szamos
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tarsadalmi probléma kertl eld, ezek kozil tekinthetjik egynek a nevelés-oktatas
kerdeset (Radtke 1997). A definitiv megkodzelitések 6sszefoglalasat adta Banks
(2014) és Csereklye (2012), kitérve a multikulturalis nevelés dimenzidira: a tartalmi
integraciora, a kulénb6z6 tudaskonstrukciokra, az eléitéletek csOkkentésére, az
eselyegyenléség biztositasara, valamint az iskola kulturajaval, szervezetével fog-
lalkozo jellemzdkre. Ezeket itt kildon nem elemezzik, emlitésével azt a helyzetet
kivantuk érzékeltetni, hogy példaul Amerikaban, Ausztraliaban, de Europaban is
megjelenik a tobb nemzetiség, tobb kultura talalkozasanak és kezelésének a ker-
dése az oktato-nevel6 munkaban. A multikulturalis nevelés egyik fontos tényezéje
maga a kultura, ezen belll kiemelt szerepet kap a nyelviség kérdése. A kilénb6zd
oktatasi koncepciokban elétérbe kertl a kultdra és a nyelv - mint a kultdra hordo-
z6ja - megorzéseének a kérdése. Az igy kialakitott pedagogiak egyértelmien abba
az iranyba mutatnak, hogy a kiilénb6z6 kulturak sajatossagainak megdérzese fontos
feladata az iskolanak.

A banksi dimenzidkat csupan altalanosan vizsgalva azt lathatjuk, hogy azok a plu-
ralis gondolkodas, a demokratikus elvek, az esélyegyenldéség eszméjén és a tudas
elsajatitasanak a tamogatasan nyugszanak. Leegyszerusitve fogalmazhatunk ugy,
hogy a multikulturalis nevelés azon eszkdzok és attitidok Osszessege, amelyek
a tudas elsajatitasanak folyamatat segitik az érintettek kulturajanak sajatossagait
is figyelembe véve, megértve az adott kulturat és ertelmezve a tudas létrejotte-
nek folyamatat. A multikulturalis nevelés egyes stacidiban lényeges vonas, hogy az
egyes tarsadalmi kilonbseégekre is igyekszik reflektalni. Ezeket a kilénbségeket
emelte ki a Delors-jelentés (1997), amelyben tébbek ko6zott az iskola hatranyokat
fenntartd gyakorlatara hivta fel a figyelmet és arra, hogy a szegénység elmélylilése
ellen is van tennivaloja (Majzik 1997). Az iskola olyan kdzosségi tér, ahol a kulon-
b6z6 tarsadalmi statuszu gyerekek és felnéttek talalkoznak. Ennek megfeleléen a
multikulturalis nevelés koncepcioja szerint cstkkenthetdk a kisebbségi csoportok
hatranyai, az egymastol valo idegenkedés, és igy az oktatas kohézios eréve valhat
(Torgyik -_Karlovitz 2006; Pava 2015).

A multikulturalis nevelés célja tehat az egyenld oktatasi-nevelési lehetéségek
biztositasa a kiilénb6z6 etnikai vagy nemi csoportokba tartozok, az eltérd kulturalis
és szocialis csoportba tartozok szamara. Ez a megkozelités kiszélesiti azok korét,
akiket a multikulturalis nevelés képes megszolitani, de egyben jelzi azt is, hogy
képes mindenkit integralni a nevelési folyamatba. igy a nevelési folyamat a diakok
tudashoz valo hozzasegitését tamogatja, valamint a pluralis tarsadalom muakodé-
séhez sziikseges attitidoket is kialakitja (Banks 2001). A multikulturalis nevelés a
gyerekek sokféleségeére adott egyik pedagodgiai valasz, amelytdl megoldast remél-
hetlink az inkluziv iskola létrehozasara.
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Kelet-Europa néhany sajatossaga a multikulturalis nevelés
szempontjabol

A multikulturalis nevelés szempontjabdl nem elhanyagolhatd hogy a kelet-eurdpai
gazdasagi-tarsadalmi-politikai tér sajatos fejlédést mutatott a 20. szazad kdzepétol.
A ll. vilaghaboru lezarasa utan a kelet-eurdpai tombben kialakult un. szocialista be-
rendezkedés fellllirta az addig megszokott tarsadalmi tudast és az addig kialakult
viszonyrendszert. A 19. szazadtol népszerli nemzetallami eszme a nemzetiségek
asszimilaciojara és az egyseges nemzetallam kialakitasara térekedett. Ennek fon-
tos eleme volt a nemzeti nyelven tortend oktatas, amely mindig a tobbségi nemzet
nyelvét, vagyis az allamnyelven torténo oktatast jelentette. Az |. vilaghaborut kéveto-
en a békeszerzédések hatasara létrejott Uj allamok szamara ugyancsak kihivas volt
a nemzetiseégek jelenléte, azok oktatasa, s mintegy természetes valaszkent jelent
meg a kelet-eurdpai allamokban az oktatasi rendszeren bellili asszimilacios folya-
matok fenntartasa és erdsitése. Ez a szemlélet valtozott meg a ll. vilaghaboru utan,
az oktatasi rendszerben a nemzetiségekre is masként tekintettek. Az Uj rendben
a nemzetiségnek nem volt szerepe, a kialakult internacionalista eszmeék felllirtak
a nemzetiségi torekvéseket az oktatas terlletén is (Kozma 1993). A keleti blokk
allamai a terlletiikon él6é kisebbségek nagysaga szerint eltéréen viszonyultak e
kerdéshez, de jellemzéen asszimilacios torekvések figyelheték meg az erintett or-
szagokban (pl. Magyarorszag, Romania, Szlovakia, Ukrajna stb.). A nemzetiségek
oktatasban jellemzé helyzetérdl jelen tanulmany keretei kozott harom romaniai tele-
pulés példajan keresztil vizsgalddunk, azon belll is a romak oktatasara helyezziik
a tovabbiakban a hangsulyt.

A ciganysag létszamat Eurépaban 10-12 millié fére, mig az Europai Unié tagal-
lamaiban 8 millio fére becsiilik. Az Eurdpai Unio tagallamaiban, Romaniaban, Bul-
gariaban, Magyarorszagon, Szlovakiaban, Csehorszagban és Spanyolorszagban
élnek nagyobb szamban romak (Vajda 2012).

Altalanosan tapasztalhato, hogy az oktatasi sikeresség és a gazdasagi sikeresség
kozott nincs dsszefliggés a romak életeben, vagyis alacsony iskolai vegzettseggel
is elérhetnek gazdasagi sikereket. Ugyancsak elmondhato, hogy az iskolai siker és
a tarsadalmi siker kozott sem fedezhet6 fel kapcsolat, vagyis az iskolai vegzettseg
a romak esetében nem emeli a csoporton bellli statuszt (Forray 1998). Az
europai tapasztalat szerint a romak problémai barhol Eurdpaban altalanosithatok:
az alacsony iskolai végzettség, magas munkanélkiliség, rossz szocialis helyzet,
kedvezétlen, esetenként emberhez méltatlan lakaskorilmények, kirekesztettseg,
stigmatizalas a jellemzd. Ennek okai kdzott a kelet-europai régioban a rendszervaltas
okozta sokkot is medfigyelhetjik, amely a roma kdzosségeket erételjesebben
erintette. Ebben a térségben az ipari és mezdgazdasagi foglalkoztatok az 1980-as
évek masodik felében mar gazdasagi problémakkal kiizdottek, amely mar ekkor
elinditotta a leépitéseket, ami a rendszervaltas utani idészakban a térségben
robbanasszerlen felgyorsult, magaval hozva kdvetkezményként az addig szereny,
de biztos megélhetéssel rendelkezé csaladok elszegényedését is. Ez a folyamat
sokkolta a roma kdzdsségeket, majd egész Europat is, hiszen mihelyt lehetett, a
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roma csoportok is utra keltek, s a célallomasok kozott a nyugat-eurdpai orszagok
szerepeltek (Forray - Borisz 2000).

A multikulturalizmus eszméje az oktatasban hasznos, a demokratikus tarsada-
lom kialakitasa szempontjabol pedig kilondsen fontos torekves, modszer és gya-
korlat lehetne. Az is egyértelminek tlnik, hogy a nyugat-europai €s észak-amerikai
gyakorlat eltér a kelet-eurdpai gyakorlattol, hiszen utdbbi terlileten nem a gyarma-
tokrol bevandorlo vagy egykori t6sgyokeres, de dominanciajukat tekintve vissza-
szorulo csoportrdl beszélhetiink, hanem évszazadok ota egyttt €l6 kdzossegekrol
van sz0. A nemzeti kisebbsegek sorsa az europai térténelemben a nemzetallamok
kialakulasatol kezdédden fontos kérdés, amely a 20. szazadban nyugvopontra ért,
a vilaghaborukat lezard béketargyalasok, majd az 1990-es évek gazdasagi-politikai
atrendezddeései sok aldozat aran, de pillanatnyilag kevesbé tartjak felszinen ezt a
kérdést. Az europai, kelet-eurdpai orszagok a nemzetiségek vonatkozasaban ve-
gyes képet mutatnak, azok szamaranyanak fiiggvényében kilénb6z6 tamogataso-
kat biztositanak, ide sorolhatjuk a nemzetiségi oktatas biztositasat is.

Tanulmanyomban harom romaniai teleplilés (Zabola, Gencs, Akos) esetében
vizsgalom, hogy a helyi kbzoktatasi intézmenyek, ezen belll is az iskola milyen kihi-
vasokkal néz szembe az egylttéld nemzetiségek oktatasanal. A tanulmany alapjat
az elmult években végzett terepmunkak adjak, ahol elsésorban az egylttélést és az
ehhez kapcsolodo intézmeényi jellemzoket vizsgaltuk.

A kutatas modszertana

A kutatas az antropologiai terepmunka modszertanat kévette, amely a kdzosseg
eletében valo részvetelen alapult. A telepilések esetében fontos szempont volt,
hogy a roma kdzdsségek magyar anyanyelviek legyenek. Ez a mindennapokban
azt jelentette, hogy a roma gyerekek is az iskola magyar tagozatara jartak.

A terepkutatasok mindharom helyszinen azonos modon valosultak meg: a te-
repre valo felkészilést kovetéen ket kutatasi egységben valdsult meg a kutatas.
Az elsd egyseget az anyagok feldolgozasa kovette, majd ezutan kertlt sor egy
masodik kutatasi egységre. igy alkalom nyilt a korabbi adatok rendszerezésére, a
masodik kutatasi egyseg ceéliranyos lebonyolitasara. A terepen elsésorban az inter-
jukészités technikajat alkalmaztuk, az interjualanyok kérében egyarant megjelentek
a helyi k6zo6sség vezetdi (pl. iskolaigazgato, polgarmester, roma referens, roma
mediator, szocialis szakemberek, egyhazi vezetdk stb.), valamint a roma csaladok,
akik mindig segitokészen fogadtak. Az interjuk mellett a helyi statisztikai forrasokat
is igyekeztlink felkutatni, amelyek elsésorban az oktatasi intézmények adataira vo-
natkoztak, amelyek az intézményi roma aranyt dokumentaltak.

A kutatas az egyes telepuléseken eltér6 idépontokban tértént. A zabolai kutatas
lebonyolitasara 2018-ban kertlt sor, Gencsen 2019-ben valosult meg a terepku-
tatas, mig Akos esetében 2019 végén és 2020 elején keriilt sor terepmunkara,
azonban a COVID-vilagjarvany megakasztotta a kutatasokat.

Mindharom telepulés esetében azonos modszertannal tortént a kutatas. A tele-
pulések térbeli-nemzetiségi sajatossagait vizsgaltuk, valamint a roma-magyar cso-
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portok kozotti interetnikus kapcsolatokra vonatkozo interjukat készitettlink. Jelen
tanulmanyban az eredmények egyik kiemelt kérdeseét, az oktatas tertletét dolgoz-
zuk fel.

A terephelyszinek révid bemutatasa

A romaniai magyar oktatas néhany jellemzdjéet a telepulések ismertetése elétt,
csupan az emlités szintjén érdemes attekinteniink. A jelenlegi hatarokat kialakito
bekeszerzédések hatasara az allamnyelv természetszerlileg megvaltozott, de Ro-
mania mar 1919-ben nemzetkdzi egyezmeényben, majd az 1923. évi 282. szamu
térvényben biztositotta az altalanos jogegyenldség és szamos egyéb kisebbsegi
jog mellett a nemzetisegi oktatas jogat is (Portik 2012). A Il. vilaghaborut kéveto-
en a nemzetiségi oktatas lehetésege tovabbra is megmaradt, az 1945-ben kdzzé-
tett Nemzetiségi Statutum ugyancsak kimondta az anyanyelvi oktatas biztositasat
elemi, kozép- és felséfokon egyarant (Albert 1994). A nemzetiségi, igy a magya-
roktatas formalisan €s jogszabalyi keretek kozott biztositott volt, azonban az ok-
tataspolitika térekedett a nyelvi asszimilacio erdsitésére, ennek egyik eszkoze az
iskola tannyelvének megvalasztasa volt. Ez egyszer(ien azt jelentette, hogy a roman
iskolak valasztasatol remeélhették a szllék - a hivatalos és a suttogd propaganda
szerint -, hogy gyermekuk sikeres €letpalyat jarhat be. Bar ez gyakori narrativa volt
€s a mai napig is az, azonban az erre vonatkozo kutatasok rendre ramutattak, hogy
a keésobbi sikeresseg inkabb a csalad tarsadalmi statuszatol, semmint az oktatas
nyelvetol fligg (Bodo 2004). A romaniai magyar kisebbseég altalanos iskolai biztosi-
tottak voltak, azonban a demografiai trendek miatt a magyar ajki roma kdzosségek
iskolai részvétele egyre nagyobb aranyu lett, amely a magasabb szliletési ratanak
és a nem roma lakossag kistelepilésekrdl torténd elvandorlasanak tulajdonithato.
E keretek kdzott értelmezenddek a kutatasi eredmények.

Visszatérve a kutatashoz, tanulmanyomban harom romaniai teleptlés, Zabola
(Zabala), Gencs (Ghenci) és Akos (Acas) etnikai viszonyait és ezen jellemzdék kdz-
oktatasra gyakorolt hatasat vizsgalom. A harom telepiilés kdzlil kettd (Gencs, Akos)
a Partiumban, mig a harmadik (Zabola) Szekelyfoldon talalhato.

A két valasztott terlilet, a mai Romania tertletén talalhato Partium és Székelyfold
nemzetiségi 0sszetételét tekintve nagyobb aranyu magyar és jelentdés magyar anya-
nyelvli roma kdzdsséget foglal magaban. A Partium Romania legnyugatibb, Magyar-
orszaggal hataros tertilete, amely magyar igazgatasu terilet volt térténete nagyobb
részeben (a torok megszallas utan a 16-17. szazadban az Erdélyi fejedelemséghez
tartozott) (Kbpeczi 1986), majd az Osztrak-Magyar Monarchia részeként a Magyar
Kiralysaghoz tartozott. Az |. vilaghaborut lezard Trianoni béekeszerzddeés eredme-
nyekent kerult Romaniahoz. A Il. vilaghaborut kiséro Il. bécsi dontés eredménye-
kéent 1940 és 1945 kdzott ismet magyar fennhatosag ala kertlt a terdlet.

Hasonlo torténelmi utat jart be a Szekelyfoldnek nevezett terilet is. A terlleten
a nemzetisegek megoszlasa a magyarok tobbségeét jelzi, vélhetéen az évszazados
roma-magyar egyUttélésnek tulajdonithatd, hogy a roma kézosségek anyanyelve is
jellemzéen magyar. Székelyféld Erdély (Transylvania) terlletén talalhato, a mai Ko-
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vaszna, Hargita, Maros megye egy része, Fehér és Kolozs megyek egy-egy kisebb
része sorolhatok ide. A nemzetiségi aranyok tekintetében még ma is jelentés a
magyar tdbbseégl teriletek szama, amely a magyar nyelvl kdzigazgatast és oktatast
tartja fenn (Elekes 2011).

A kivalasztott teleplilések népessege 1000 es 3300 f6 kozott valtozik. Zabola
a legnépesebb, ahol a 2011-es romaniai népszamlalas idején cirka 3300 f6 élt,
ezt kdveti Akos, ahol 1934 {6 élt, a legkisebb telepiilés Gencs, ahol 1176 6 élt. A
teleplilések a lakossagszamot tekintve kisteleplilések. Kdzds jellemzdjik, hogy a
telepuléseken vegyes etnikumu lakossag van jelen, igy a tobbségi magyar nemzeti-
seg mellett megtalalhatdak a romanok, valamint a romak is. A telepllések nemzeti-
ségi adatai tekintetében a népszamlalasi adatok némi bizonytalansagot mutatnak: a
magyar és a roman nemzetiség esetében megbizhaténak tekinthetjik az adatokat,
mig a romak esetében biztosak lehetiink abban, hogy az adatfelvételek pontatla-
nok. A népszamlalasok adatai a romakra vonatkozoan Romaniaban is, hasonloan,
ahogyan azt példaul Magyarorszagon is tapasztalhatjuk, jelentésen torzithatnak.
Az dnbevallason alapuld népszamlalas szamottevéen alacsonyabban méri a romak
letszamat (Szilagyi 2016; Pénzes et al. 2018; Erdelystat 2, 2020). Ennek oka
elsédlegesen a szabad identitasvalasztaban kereshet6, amely a népszamlalasok
esetében a szarmazastol fliggetlenil az dnbevallas szerint regisztralja a nyilatko-
z6t. A nemzetiségi adatokat vizsgalva Zabolan a magyar lakossag az dsszlakossag
59%-a volt (1958 f6) 2011-ben, a romanok tettek ki a telepuilés lakossaganak 26%-
at (862 f0), és romanak a lakossag 11,9%-a vallotta magat. Az itt megjelend kb.
3%-os deficit vélhetéen a roma csoport szamat gyarapitja, de latnunk kell, hogy
a teleplilésen a romak aranyat magasabbra, legalabb 20-25%-ra becslilik a helyi
vezetdk. A magasabb aranyok a helyi demografiai trendeknek tudhatok be, a nem
roma fiatalok telepulésrdl valo elkoltézése, valamint a magyar anyanyelvii nem roma
népesseg alacsonyabb gyermekvallalasi hajlanddsaga a helyi tudasban korabban
megjelenik, mint a népszamlalasi adatokban.

Akos és Gencs hasonld képet mutat. Akoson az Osszlakossagbdl 827 f6
(43,9%) vallotta magat magyarnak, a roman nemzetiseglek aranya mintegy 17,6%
(341 6), mig a romak aranya 36,6% (708 f8) volt. Gencs eseteben a magyarok
aranya 60,7% (714 {8), a romanoke 24,2% (289f6), mig a romake 12,5% (147 {8).

A kutatas szempontjabdl fontos megjegyezni, hogy a telepiléseken élé romak
statisztikai, a helyi becslésen alapulo és a kdzoktatasi intézményekben megjelend
létszama eltér egymastol. A népszamlalasi adatokat megfigyelve a roma kisebbség
létszama és aranya jelentds ndvekedést mutat a 20. szazad masodik felétdl kez-
dédden a vizsgalt telepiiléseken (Szilagyi 2016). Akos esetében példaul az 1930-
as népszamlalasi adatok csupan 117 f6 romat regisztraltak, ez 1977-ben 293 16,
1992-ben 462 6, 2011-ben pedig 708 6 vallotta magat romanak a teljes lakos-
sagon belll. Gencs esetében a rendelkezésre allo adatok szerint a 2002-es és
2011-es népszamlalasi adatok kdzétt latunk hirtelen emelkedést, 34 f6rdl 147 fére
emelkedett a magukat romanak vallok szama. Zabola esetében 1941-ben 76 16,
1977-ben 103 16, 1992-ben 190 6, 2002-ben 221 f6, mig 2011-ben 398 16 val-
lotta magat romanak (Varga 2004).
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A népszamlalasi adatok roma adatainak torzitasa mellett a teleptiléseket egya-
rant jellemzi a szegregatumok jelenléte. A romak a telepiléseken belll etnikailag
elklonuld telepeken, teleplilésrészeken élnek, az itt él6 lakossag alacsonyan is-
kolazott és rendszeres jovedelemmel nem rendelkezé csoportot jelent. A vizsgalt
telepulések roma kdzossegei ilyennek tekinthetdek, bar eltéro térbeli szegregacios
mintakat mutatnak, ahogy ez lentebb részletesen bemutatasra kerdil.

A romak térbeli elkiiloniilésének jellemzdi az egyes
telepiiléseken

Zabola

Zabolan a falu térszerkezetében a roma csoport harmas térbeli megjelenése ta-
pasztalhatd. A roma kdzdsseg legszegényebb rétege az ugynevezett dombi romak
csoportjaba tartozik. Ok a falu perifériajan élnek, a dombon, ahol csak minimalis
infrastruktura, az elektromos aram biztositott néhany, a falu utcaihoz kézelebb esd
hazban. A vezetékes viz és egyéb kdzmilvek hianyoznak, valamint nincs kiépitett
ut sem. Az itt élok megélhetését jellemzéen a szocialis transzferjovedelmek és a
kulénb6z6 alkalmi munkak biztositjak. A gyerekek iskolai részvétele esetleges, jel-
lemzben 6k a kimaradok csoportjat alkotjak.

A masodik, népesebb csoport a dombaljai romak csoportja. Ok a hegyrél a
faluszéli utcakba koltdztek, jol korilhatarolhatoan az egykor romanok altal lakott, a
roman temetdt Ovezd utcak adtak lehetdseéget a dombrol vald lekoltdzésre, miutan
az ott él6é csaladok a romanok altal lakott terlletre koltdztek. Az itt levd lakasok a
paraszthazak jellemzoéit mutatjak, a kialakitasuk, bévitésiik egy-egy csalad anyagi
helyzetérdl is arulkodik, ami esetenkent hozzaépitest, kisebb kertet és allatok tar-
tasahoz sziikséges éplleteket foglal magaba. A lakasok infrastrukturaja illeszkedik
a falu atlagahoz, bar pormentes utcak nincsenek, az aram, vezetékes viz, valamint
egyeéb szolgaltatasok, mint példaul a kabeltévé elérhetéek. A csaladok zéme dol-
gozik, tobben hivatalos foglalkoztatasban alkalmazottak, de tébb csalad esetében
a helyi 6nkormanyzat altal biztositott kdzmunkaprogram és az ehhez tarsuld sze-
zonalis gyujtdgeté munka (gomba, afonya szedése és értékesitése) tarsul, valamint
napszamos munkabol tartjak fenn magukat.

A harmadik csoport a falusi romak csoportja. Ok azok, akik az 1989-es romaniai
forradalom utani id6szakban gyorsan alkalmazkodni tudtak a megvaltozott politi-
kai-gazdasagi kornyezethez. Kereskedni kezdtek, amelybdl nagy haszonra tettek
szert, és ebbdl jelentds Osszegeket koltdttek presztizsjavak fogyasztasara. Ezek
kozul kiemelkedett a falu féutcajan vasarolt vagy epitett emeletes haz, amely kitlinik
és eltér a korabbi épitészeti gyakorlattol. A falu féutcajat korabban hagyomanyosan
a magyar kozosseg lakta, a romak megjelenése ujszerl jelenség volt az 1990-es
evekben.
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Gencs

A gencsi romak is szegregalt teleplilésrészen élnek a falun belll. A romak a telepi-
lés északi részeén, a f6 utcarol merdlegesen nyilo, a teleptléshatar felé vezetd utca
vegen telepedtek le az 1960-as evekben.

Korabbi lakohelytik illeszkedett egykori foglalkozasukhoz, a f6 ut mentén, de a
telepuilés perifériajan éltek, ahol valyogvetéssel foglalkoztak. Az 1960-as években
a mezdgazdasagi termelés racionalizalasanak indoka mentén a romak egykori la-
kohelye felszamolasra kertilt, a valyogvetés a helyi szévetkezetben folytatodott. A
racionalizalas eredménye a roma csaladok szamara Uj lakohely kijeldlését ered-
ményezte, amely szintén a teleplilés periférigjan talalhatd. Uj helyiikdn kdlcsénbdl
és a helyi termel6szdvetkezet segitsegével épitettek Uj, szoba-konyhas lakasokat.
A ma ott élé roma kdzdsség bar szegregalt korilmeények kdzott él, mégsem mu-
tatja a melyszegenysegben elok altalanos jellemzéit. A csaladok tobbségeben a
csaladfé dolgozik, rendszerint lakohelytdl tavoli munkavallalassal (Szuhay 1999),
jellemzéen az épitdiparban €s a mezdgazdasagban dolgoznak. Az épitdipari mun-
kak egy része orszagon bellll érhetd el, mig egy mobilabb csoport a magyarorszagi
munkavallalast részesiti elényben. Mindkeét csoport jellemzdje, hogy vallalkozo-
ként, érdekeiket képviselve tudnak megjelenni a munkaerépiacon, és jellemzden
1990 ota folyamatos ez a munkavallalasi stratégia. A mezégazdasagban dolgozok
célallomasa szintén Magyarorszag, 6k a hatar menti telepuléseken vallalnak me-
z6gazdasagi bérmunkat, ez tébbnyire szezonalis munkavallalast tesz lehetéve és
ebbdl tartalekolnak a szezonon kivili idészakra. A gencsi telep képe a megszerzett
jovedelmeknek kdszdnhetéen folyamatosan valtozik. Az egykori szoba-konyhas
hazak bévilnek, esetenként a helylkre Uj, modern hazak épilnek. A kézdsség
belsd rétegzédése is elindult, de ez csupan néhany esetben parosul térbeli hely-
valtoztatassal, a faluba torténé bekodltozéssel. Az itt élék anyagi reprezentacidja a
telepulésrészen a hazak nagysagaban, diszitettsegeben és a megszerzett anyagi
javak formajaban (modern gépkocsi, gyerekeknek draga jatékok stb.) valosul meg.

Akos

Akos esetében a valtozast szintén a rendszervaltas hozta. A 16. szazadtdl jelentés
reformatus kdzdsségeének fogyatkozasa, eléregedése az utobbi 30 évben egyre
inkabb jellemzi a telepulést. Az itt €16 roma kozosség a szegregalt élethelyzetek
egy Ujabb tipusat jelenti, hiszen az egykori ciganytelep a temetd melletti valyogos
16 kdzelébdl folyamatosan a falu szélsd, egykor paraszicsaladok altal lakott telepi-
lesrészére koltozott. A folyamat tipikusnak tekinthetd, hiszen az eléregeddé magyar
lakossag eladta a hazakat, a gyermekek jellemzéen a kdzeli varosokban keresték a
boldogulasukat, igy az egykori ingatlanok eladova valtak. Ez a tertlet leértékel6de-
sét is magaval hozta, hiszen a romak bekoltdzése felgyorsitotta a folyamatot, egyre
gyorsabban és egyre olcsobban kertiltek az ingatlanok eladasra. A telepulés szélén
elhelyezkedd harom utca, valamint a f6 utrol leagazé utca ma a romak jellemzd la-
kohelye. A teleplilésrészen belll megfigyelhet6 killdonbseg az egyes utcak kozott. A
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legkedvezdtlenebb helyzetben az un. Legeld utca van, ahol kisebb és rosszabb al-
lapotu lakasok vannak, mint a tobbi utcara jellemzd atlag. Itt élnek a legszegényebb
csaladok, 6k azok, akik jellemzéen transzferiovedelembdl tartjak fenn magukat.
koveti (Szuhay 1999), ennek célallomasa Magyarorszag, és inkabb a mezégazda-
sagi bérmunka jellemzi. A megszerzett jovedelmet sok esetben itt is az ingatlanok
boévitéseére, Uj lakasok épitésére forditjak. Az utobbi idében néhany csalad a falu
kozponti részeire koltdzott, de ez nem jelent tdmeges mobilizaciot. Ezekben az
esetekben el6fordult az is, hogy a csaladtagok, a rokonok is kdvették, igy a faluban
egy-egy hazsor, tobb szomszédos ingatlan ugyanazon csalad tulajdonaban van.
Ezek a csaladok jellemzéen a romaniai épitdiparban dolgoznak vallalkozoként, ami-
nek eredményeként tisztességes, de nem latvanyos gyarapodas jellemzi ezeket a
csaladokat.

Az iskolai aranyokrol

Az etnikai aranyok valtozasa a kdzoktatasi intézményekben még inkabb lathato val-
tozast hozott a vizsgalt telepliléseken. Az orszagosan jellemzé demografiai tren-
dek, amelyek kevesebb gyermek szlletéset, a fiatalok kistelepllésekrol torténd
elvandorlasat jelentik, hatassal vannak a kdzoktatasi intézményekben megjelend
romak aranyara is. A romak kérében magasabb a gyermekszam, bar ezekben a
csaladokban is csokkend tendenciat mutat a gyermekvallalas az utobbi evekben. A
csokkend gyermekvallalas és a kdzeli varosok elszivo hatasa az iskolaskoru népes-
seg folyamatos csokkenését eredményezte a vizsgalt falvakban. A nem roma lakos-
sag idésodése egyarant jellemzé a magyar és a roman kdzdsségekre. Ezen kivil
a roma kdzosség mobilitasa alacsonyabb, mint a nem roma lakossagé. Esetiikben
az iskolai hatranyok is éreztetik hatasukat, az alacsony iskolai végzettséggel nem
tudnak munkat vallalni a kozeli varosokban, ha esetleg megis lehetdseg nyilna erre,
akkor olyan alacsonyan kvalifikalt munkakort tudnak ellatni, amely nem biztositja
a csalad fenntartasat. A falusi kdrnyezetbdl varosba torténd mobilitasi utak tehat
korlatozottak. Ez a jelenség nem csupan a vizsgalt telepllések esetében jelenik
meg, hanem Erdeély terlletére altalanosan igaz (Kocsis - Kotics 2019; Pozsony
2012; Kotics 1999).

Az iskolai adatokat vizsgalva lathatova valik a fenti demografiai trendekbdl adodo
kovetkezmeény, amely az intézményekben tapasztalhatd magas roma reprezentaciot
okozza. Réviden attekintve azt lathatjuk, hogy a zabolai altalanos iskolaban a diakok
mintegy 70%-a roma, ez a felmend osztalyok eseteben folyamatosan névekszik. A
demografiai trendek hatasat jol mutatja az is, hogy a korabban jellemz6 parhuza-
mos osztalyok helyett immar évfolyamonkent egy-egy osztalyban folyik az oktatas.
Ez a tendencia az utobbi 20 évben alakult igy (Kocsis - Kotics 2019). A gencsi
iskola eseteben hasonlo tendenciat figyelhetlink meg: az 6sszes magyar tagoza-
ton tanulo diak kozll a romak aranya 70% (Kocsis 2019). Fontos megjegyeznunk,
hogy Gencs esetében a kozeli varosnak is jelentds elszivo hatasa van, a nem roma
gyerekek jelentds tdbbsége a kdzeli varosban végzi tanulmanyait. Akos vonatkoza-
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saban az iskolai statisztikak még nagyobb roma aranyt jeleznek, ott 77% feletti volt
a roma tanulok aranya az iskolaban.

A romak oktatasban valo részvételét vizsgalva ket fontos adatot emellink itt ki.
Az egyik, hogy a romaniai oktatasi rendszerben a roma arany 4,9%-0s orszagosan,
vagyis a vizsgalt harom telepllés esetében a roma arany magasan az orszagos
atlag felett van (Kézoktatasi helyzetkep... ). A népszamlalasi adatok és ezek elem-
zései ramutattak arra, hogy a romaniai cigany népesseég egy jelentds része nemze-
tiségi hovatartozasat tekintve ugyan romanak, de anyanyelvét tekintve magyar anya-
nyelviinek vallotta magat (Szilagyi 2016; Kapitany 2013). A vizsgalt telepuléeseken
aroma kdzosseég anyanyelve tehat magyar, amely egyuttal azt is jelenti, azon 4,9%-
nyi tanuld kozé tartoznak, akik a romaniai oktatasi rendszerben magyar tagozaton
folytatjak tanulmanyaikat (A romaniai magyar iskolahalozat...).

A multikulturalis nevelés néhany jellemzdje a roma
kozosségekben

A romaniai, szlikebben az erdélyi romak a multikulturalis kérnyezetben sajatos
helyzetben vannak. A sajatossagot jelen Osszefliggésben az adja, hogy minden
orszagban etnikai kisebbségkent kezeltek a romakat, és mivel nem volt anyaor-
szaguk, igy - ennek is kdszonhetéen - érdekérvényesitd képességik alacsony
volt. Ez is okozhatta, hogy az 1990-es évekig nem szilettek nemzetkdzi megalla-
podasok a kulturajuk tamogatasara vagy oktatasi intézmeényrendszerik kiépitésé-
re vonatkozoan. Ez a sajatossag kdszonhetd annak is, hogy a roma csoportok a
lokalis kdzdsség tobbségi csoportjaihoz hatékonyan alkalmazkodtak a torténetiik
folyaman, igy anyanyelvilk sok esetben a tobbseégi kozdsseég anyanyelvét koveti,
s igy - ahogyan arra a népszamlalasi adatok elemzései is ramutattak - a magyar
tébbségu tertileteken jellemzéen a magyar csoporthoz hasonultak (Tatrai 2011).
Ez a tény alapvetden valtoztatta meg az oktatas tertiletén tapasztalhatd aranyokat,
ahogyan arra a harom telepulés esetében ramutattunk. A roma k6zosseg jellemzdit
altalanosan vizsgalva egyértelmien lathatd volt, hogy a kelet-europai régioban a
rendszervaltas utan valnak igazan lathatova a romak. Az élet legtobb tertletén azon-
ban elsdsorban a hatranyok valtak érzékelhetévé szamukra. A rendszervaltas elétt
a roma csoportok alacsonyan kvalifikalt munkakérokben dolgoztak ugyan, de egy
viszonylagos kiszamithato jovedelemmel rendelkeztek, amelyet esetenként egyéb
jovedelmekkel egészitettek ki. Ez a rend valtozott meg a forradalom utan, és valt
egyre inkabb lathatova a szakemberek és a politikai szerepldk részére egyarant.
Egyre jellemzébb lett a romak iskolai kudarca, melynek okai kozott a sikertelen-
seget, az iskolai lemorzsolodast, a szocializacios hatranyokat stb. egyarant meg-
emlithetjik (Forray - Hegedls 1998). Kevesebb szo6 esik arrol azonban, hogy az
iskolai elvarasok hogyan illeszkednek a roma kézdsségek sajatossagaihoz, hiszen
az iskola azokat a kézéposztalybeli normakat kozvetiti, amelyek mentén az iskola
funkcioit, feladatrendszerét meghataroztak. Az iskola jutalmazoé rendszere kevésbé
tudja dijazni azokat az ismereteket, kompetenciakat, amelyek a roma gyerekeknél
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megvannak, hiszen azok nem illeszkednek a kérdésekre valaszolo, fegyelmezett
diak idealjahoz. A terepkutatasok soran az iskolaigazgatokkal, tanarokkal keszitett
interjukbol kirajzolodott, hogy az iskolai elvarasoknak a roma gyerekek nem tudnak
megfelelni. A csaladban nem tudnak a szlilék segitséget adni a tanulasban, sok-
szor nem adott otthon a tanulashoz optimalis kdrnyezet, vagyis nincs a gyereknek
kilén szobaja, irdasztala: egyszoval nem adottak a nyugodt tanulashoz a kértilmé-
nyek. Ebbdl adodik, hogy a csalad és az iskola kdzott az iskolai teljesitmény miatt
konfliktusos helyzetek alakulnak ki. Ezt erdsiti sok esetben, hogy a szllék kulfoldi
munkavallalasa miatt a gyerekeken lévé kontroll kisebb, igy a tanulas hianyossagai
mellett a hianyzasok is terhelik a csalad és az iskola kdzétti viszonyt. Probléma a
roma gyerekek lemorzsolddasa is, de az iskolabol valo kimaradasnak szamos oka
lehet, példaul, hogy a csalad Osszetartasa jellemzden a nékre, mig a kilsé ellatasa
a ferfiakra harul. A roma csaladok esetében tapasztalhatdo munkavallalasi stratégiak
szintén az iskolai hianyzasokat novelik. A kilféldi munkavallalas esetében a kisgyer-
mekes csaladok elmondtak, hogy tdbb hénapra mennek el kilféldre, a kisgyerme-
ket nem tudjak, nem akarjak otthon hagyni. Ez 5 éves korig kilondsebb problémat
nem okoz, de az iskola el6tt kotelezd egy évet eltdlteni az 6vodaban, majd az iskolai
oktatas a 0. osztalyban tortenik, amely a hatranyos helyzeti gyermekek felzarkozta-
tasat hivatott segiteni, ezzel csékkentve a szociokulturalis kilonbsegek okozta hat-
ranyokat. A kotelez6 oktatas kimeneti oldalan azt tapasztalhatjuk, hogy a fiatalok a
8. osztaly utan kimaradnak a liceumokbol, vagyis nem végzik el a 10. osztalyt. Tob-
ben mar korabban lemorzsolodnak és a 8. osztalyt sem végzik el. A pedagogusok
szerint ezeket a gyerekeket nehéz nyomon kévetni, és meg nehezebb az iskolai
oktatas keretei kdzé reintegralni. Ugyancsak életkori sajatossagkent jelenik meg,
hogy serdulékorban mar részt tudnak venni a csaladi munkamegosztasban, igy a
munkavallalasban 6k is érintettek lesznek. A megkeresett jovedelem sok esetben
lenyegesen magasabb, mint a helyi értelmiség bérezése, igy a tanulas feltételezett
hosszu tavu megtériilése nem jelenik meg szempontként az oktatassal kapcsolatos
dontések meghozatalanal.

Legyen azonban barmi is az oka, a vegeredmeénye mobilizacios kudarcnak te-
kinthetd, amely alapjat az a kulturalis minta adja, amely gatolja a klasszikusnak te-
kinthetd tarsadalmi mobilizaciot, altalaban és helyi szinten is (Szolar 2006).

A multikulturalis nevelés kihivasai a vizsgalt telepliléseken

A multietnikus jellemzd a lokalis vilagokban tulmutat az egyszeru létszamadatokon,
felveti a politikai befolyas kérdését, valamint a helyben meglévé kdzszolgaltatasok
megszervezésenek modjat is. A harom telepulés esetében azt lathattuk, hogy az
oktatas alapbazisat a magyar anyanyelvli és a magyar tagozatokon tanulé roma di-
akok adjak. Ebben a helyzetben felmeril a kérdés, hogy a nevelés hogyan tud
alkalmazkodni a valtozo keretekhez, vannak-e valaszok az etnikai atrendezddésre.
A multikulturalis nevelés minden szegmensére nem tudunk kitérni, vizsgalatunk az
etnikai atrendezddésre és az ebbdl adodo kérdeésfelvetésre iranyul, igy az intez-
meények szakmai mikodéseét, a multikulturalis nevelés minden szegmensének vizs-
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galatat nem tudjuk megtenni, annak ellenére, hogy a tanulok értekelése legalabb
annyira fontos a folyamatban, mint maganak a multikulturalis nevelésnek a céljai.

A multikulturalis neveléssel kapcsolatos torekvesek kozott az asszimilacio, a to-
lerancia, a kooperacio és a tarsadalom megvaltoztatasara iranyulo folyamatokat,
jelenségeket emlitik a szakemberek (Banks 2001; Pava 2015; Torgyik - Karlovitz
2006). Ha az egyes dimenziokat a harom teleptlés jellemzdinek rendszerében
probaljuk értelmezni, akkor arra jutunk, hogy a tdbbség esetében oly népszerl asz-
szimilacios torekveések a fentebb vazolt etnikai aranyok esetében a konkrét telepu-
léseken nem tudnak érvényestlni. Van ugyan egyfajta torekvés a dominans magyar
csoport esetében, hogy a romak a tobbseégi életmodot folytassak, ez azonban a
csaladok egyedi dontése alapjan valosul meg. A multikulturalis nevelés nemzetkézi
gyakorlataban ezt a folyamatot a kisebbségi csoport nyelvi kepzése segiti, amely
célja, hogy felzarkoztassa a tdbbségi kulturahoz a kisebbségi csoport tagjait. Ese-
tinkben ez a folyamat irrelevans, hiszen lathattuk, hogy a roma csoportok a tobb-
ségi csoporthoz hasonldéan magyar anyanyelviek. A két csoport kozotti kiildnbség
azok tarsadalmi statuszabol kovetkezik, vagyis a roma csoport a szegénység kul-
tarajaval irhato le. A romak és nem romak kozotti kapcsolat a telepuléeseken bellil
korlatozott, annak ellenere is, hogy a korabbi idészakban a mezégazdasagi munka
soran alakultak ki alkalmi foglalkoztatasok.

Az iskolai kdrnyezetben a roma kultura oktatasarol, annak megdérzésérdl nincs
sz6. A magyar tagozaton tovabbra is az altalaban elvart tananyag atadasa, meg-
tanitasa, klasszikus szamonkérése a mérvado, a helyi tantervekben, tanitasi gya-
korlatban nem jelennek meg az eltérd kulturalis mintazatok. Ennek megfeleléen a
multikulturalis oktatasban megjelend tolerancia elve is korlatozottan tud érvényestil-
ni, mert a roma kultura ezeken a teleplléseken nem mint a kulturalis sokszinlség
egyik szegmense jelent meg, sokkal inkabb a szegénység kulturajaval volt azono-
sithato (Ladanyi - Szelényi 2004).

Az utobbi evtizedek gazdasagi folyamatai a roma kdzossegek szamara az anyagi
helyzet javulasat hoztak, a roma gyerekek jelenléte az iskolakban nétt, az iskolak
azonban nem tudtak alkalmazkodni a megvaltozott tanuloi 6sszetételhez. A peda-
gogusok narrativaiban a roma gyerekek elsésorban szocializacios hatranyként, az
iskolai szabalyokkal kapcsolatos normaseértésként, csalad és iskolai kozotti konflik-
tusként jelennek meg. A pedagogusok interjui alapjan az iskolai hianyzasok jelentik
a legfébb problémat. Ezek jellemzéen a csalad kulfdldi, jellemzéen magyarorszagi
munkavallalasara vezethetdk vissza. Ebben a helyzetben a kooperacio modszeré-
nek alkalmazasa is kérdéses. A kooperativ technika modszertanként megjelenhet
a tanorak gyakorlataban, azonban a multikulturalis tertleten megfogalmazott céljat,
a kilonbozd kulturalis és tarsadalmi csoportok kozétti egytttmuikodést, az iskolai
aranyok eltolodasa miatt nem tudja biztositani.

A multikulturalis nevelés iranyzatai kozil talan a tarsadalomalakitas igénye és
funkcioja jelenhet meg az iskolaban, mint tartalom. A roma kdzosségek befolyasa
a telepliléseken a létszambeli gyarapodassal egyre nagyobb. A helyi kdzosségek
szamara alapvetd kerdéskent jelenik meg, hogy a roma kézossegek identitasa
miként alakult. A felndvekvé generaciok magyar nyelvi iskolaztatasa a roma ko-
zOsseg altal tarthatod fenn, igy a romak magyar, vagy roma-magyar identitasanak
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erdsitése, megdrzésének tamogatasa az intézményes keretek eszkdzeivel is fontos
lehet. A magasabb iskolai végzettség jelenleg még nem jelenik meg mindennapi
ertekkent a teleplléseken, leginkabb a hosszu tavu stratégiai gondolkodas és a
rovid tavu haszon konfliktusa (Bernstein 1961, idézi Meleg 1996) figyelheté meg
mindharom teleplilésen. Az iskola mint a tarsadalmi mobilitas potencialis csatornaja
a maga ertekrendjével igyekszik kozvetiteni a tanulas, a végzettseg és a kesébbi
munkavallalasi potencial fontossagat. A roma csaladok mindennapjai, a megélhe-
tési stratégiak, a kulfoldi munkavallalas a csaladokban a roma gyerekeket mar a
korai életszakaszban, akar mar kiskamasz korukban a munkavallalas iranyaba, a
munkaerd aruba bocsatasa és a megszerezhetd jovedelmek maximalizalasanak
iranyaba terelik. Ez a gyakorlat pillanatnyilag felllirja az oktatas torekvéseit, amely-
nek fokusza a gyermekek hosszas iskolazasara és legalabb egy szakma/képesités
megszerzeseére esik.

Felmeril a kérdés, hogy ebben a helyzetben az iskolanak milyen lehetéségei
vannak. Az oktatas, az oktatasi eredményesség a helyi magyar kbzigazgatas min-
den intézménye szamara fontos, hiszen a roma kdzdsségek a magyar dominancia
fenntartasa mellett az intézményekben, iskolakban dolgozok szamara egzisztenci-
alis fliggést is jelentenek egyben. A demografiai adatok mindharom telepulésen azt
vetitik elére, hogy a kdvetkez6 években meég akkor is emelkedik majd a roma gye-
rekek szama az 6vodakban, iskolakban, ha a roma arany miatt a nem roma tanulok
mas telepllésre torténd vandorlasa csokken vagy esetlegesen megall. Utobbira
kicsi az esély. Kérdés, hogy az iskola keretei, az oktatas tartalma, a formalis szaba-
lyok alakithatdak-e a tapasztalt sajatossagokhoz, vagy a szabalyozas merev é€s nem
teszi lehetdvé a gyerekek és csaladok gyakorlatahoz valo illeszkedést. A harom
teleplilés esetében lathattuk, hogy a probléemak Osszetettek, megjelenik szocia-
lis, szocializacids probléma a teleptléseken. Eltéré mértékben ugyan, de elindult
a roma kozosseég belsé atstrukturalodasa is. Ez alakitja a helyi tarsadalmon beldl
kialakult hierarchiat, az anyagi helyzetet, az egyes csoportok fogyasztasat. Mond-
hatjuk, elindult a roma polgarosodas, amely esetében kérdés, hogy az oktatas, a
tudas bekerilhet-e a presztizsjavak fogyasztasa kdze, vagy a rovidtavuy, elérheto jo-
vedelem alapu szemlélet dominanciaja marad érvényben a roma kdzdsségekben.

Konkluzio

Osszefoglalva: a tanulmanyban arra kivantunk ramutatni, hogy a magyar ajki roma
kisebbseéget is magukba foglalo teleplléseken sajatos jellemzék figyelhetk meg a
magyar nyelvu oktatast vegzd intézmenyekben. A harom vizsgalt telepllés tapaszta-
latai azt mutattak, hogy a magyar tagozaton tobbségében magyar anyanyelvi roma
gyerekek tanulnak.

A népszamlalasi adatok és az egyéb, romakra vonatkozo felmérések egyeértelmu-
en mutatjak, hogy a magyar tdbbsegu telepuléeseken, féként azokban a falvakban,
ahol a magyar ajku romak tébb, mint 40%-a él, a szlletési rata emelkedik és ez a
tendencia varhatoan megmarad. Ez a trend az iskolakban is érezteti hatasat, var-
hato, hogy a kisteleptilések magyar tagozatain egyre tobb roma tanul6 jelenik meg
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Romaniaban. A harom teleplilés esetében azt lathattuk, hogy a roma kdzosségek
bels¢ differencialodasa elindult, ennek a lehetésegét a rendszervaltas adta meg.
Az oktatas, ezen bellll a magyar tagozatok helyzete kettds kihivas elétt all, hiszen
az oktatasi intézményeket is fenntartva a (szak)politikai érdekérvényesités teriletén
is helyt kell allni: a magyar tagozatok fenntartasa a romaniai, szlikebben az erde-
lyi magyar k6zosseg fennmaradasanak egyik kulcskerdése. Masrészrdl azonban a
roma kozosségek integralasa, a 2000-es eveket kdvetéen egyre slirgetébb feladat
az Europai Unié tagorszagaiban. A Roma Integracio Evtizede 2005-2015 program-
hoz Romania is csatlakozott, amely tobbek kdzbtt az oktatas, a lakhatas, az egész-
seglgy, a foglalkoztatas javitasa és a jogvédelem teriletén igyekezett kormanyzati
beavatkozasokat elinditani. Ezt kdvette a romaniai roma stratégia 2011-ben, majd
2015-ben, amely az oktatas, a foglalkoztatas, az egészséguigy, a lakhatas, a kultura
és szocialis szolgaltatasok szolgaltatasfejlesztése allt (Strategy of the... 2015).

A multikulturalis oktatas teruletén igy alapvetd kérdéskent jelenik meg, hogy a
multikulturalis nevelés bevezetésehez vezetd Iépések mikent illeszthetdk be a min-
dennapi gyakorlatba. A tantervi tartalmak atalakitasa altalanosan a kisebbseégi cso-
portok kulturajanak megismerését, azok értékeinek kdzvetitését is szolgalja. Jelen
esetben a roma kozosseg is jelentds mertekben a magyar kultura hordozoja, igy
kérdéses, hogy milyen tartalmak jelenjenek meg a tananyagban, milyen modsze-
rek kerllnek alkalmazasra. A gyerekek teljesitményndvelése fontos kérdeés lehet,
ebben alapvetd kihivas eldtt a pedagogusok vannak. A kérdés a gyerekek tudas-
konstrukcios folyamatanak a feltarasa, ennek megertése és az oktatasi modszerek
ilyen iranyu atalakitasa. Ennek a modszertannak a kiszélesitése javithatja az iskolai
sikeresseget, és esélyt adhat arra, hogy a telepliléseken esetenként tapasztalhato
nem roma csoport elvandorlasa csdkkenjen (Gencs). Az iskola igy Uj mindségi szol-
galtatas biztositasara lenne képes, és tanuloi megtartd erejenek ndvekedésével
a csoportkdzi interakciok is ndvelhetok lennének, ahogyan ennek fontossagara a
multikulturalis neveléssel kapcsolatban felhiviak a figyelmet (Pava 2015).

A multikulturalizmusrol vald diskurzus eltéré hangsulyokkal jelenik meg az or-
szagok oktatasi gyakorlataban. A nyugati, amerikai példak mas alaprol indultak el,
mint a kelet-europai gyakorlat. Tanulmanyomban arra kivantam ramutatni, hogy a
demografiai folyamatok, a roma kdézdsseégek megélhetési stratégiai, szociokultura-
lis sajatossagai stb. mind befolyasoljak az intézményi helyzetet, az ott kialakitando
oktatasi gyakorlatot. A romaniai helyzet e kérdéskérben még bonyolultabb, hiszen
a roma kdzdossegek jelentds részének magyar kulturahoz valo kétédése egyeértel-
mu (nyelviség, a szokasrendszer elemei), viszont a kdzdsség sajatossagaira az
intézmeény nem tud reflektalni. Ide sorolhatjuk példaul a tapasztalt szocializacios
hatranyokat, a megélhetés okozta magas iskolai hianyzasokat, vagy a tarsadalmi
statuszra visszavezethet6 hosszu tavu stratégiai gondolkodas hianyat. Ez a helyzet
az iskolai ertékek, az oktatott tartalmak, az iskola eddigi mikodesi gyakorlatanak
felllvizsgalatat igenyli, amely a diakok sikeressége mellett maganak az iskolanak a
megmaradasat is eredményezheti.

A multikulturalis oktatas a vizsgalt esetekben lehetésegként és nem a romani-
ai oktatasban megjelend alkalmazott modszertanként jelent meg. Egyes elemei
ugyan beépliltek a vizsgalt telepuilések iskolai gyakorlataba, de a komplex rendszer
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nem kerllt bevezetésre, igy ez lehetésegként all a magyar tagozatokon oktatott
roma gyerekek szamara.
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