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Valés és virtualis interaktiv modellek a bioldgia
oktatasaban'’

Nagy Melinda - Dancsa Daniel

- Poracova Janka - Bernatova Renata

Real and Virtual Interactive Models in Biology Education
Abstract

Models have long been used in science education. The models used in the teaching
process, whatever their type, always promote understanding. The aim of this work is
to demonstrate the use of a real interactive model in teaching biology in upper primary
school and to investigate the feasibility of further models in the teaching process. Soil
erosion in education was modelled using a real interactive model. Our model was
created in the courtyard of a selected Hungarian primary school in Slovakia, where a
sufficient amount of sand was available for the students to build relief shapes (hill and
mountain). They watered the landscapes from a watering can with a rose, observing
how the irrigation water, which was used to illustrate rainwater, eroded the soil sur-
face. The modelling was used to investigate the results of applying ‘anti-erosion’ solu-
tions to the landform. This was compared with how it looks when its free, uncovered
surface is washed by rainwater. Our experience shows that the children, eager to
engage in the modelling, took it as a game, and learned and experienced an important

ecological phenomenon through play.
Keywords: Biology education; models; soil erosion
Kulcsszavak: bioldgiaoktatas; modellek; talajerozio

Subject-Affiliation in New CEEOL: Social Sciences - Education - School Educa-

tion
DOI: 10.36007 /eruedu.2021.4.5-17

1. A modellek és a modellalkotas elmélete

Annak ellenére, hogy regota hasznalnak modelleket a természettudomanyok ok-
tatasaban, a modellnek sokfele értelmezése van a tudomanyban és a kozéletben

egyarant, ezert a modellezést mint iskolai tevékenységet nem egyszeru definialni.

A modell a szakirodalom szerint a valosag kisebb-nagyobb részletének ideali-

zalt képe, de egy torvény vagy egy koncepcio is lehet modell. Ugyanakkor a mo-

delleket leghatekonyabban a rendszer mikodésenek a leirasara, elemzésére es
megmagyarazasara hasznaljuk. A modellezes tehat a megertest (a rendszer meg-
ertéset) segiti el6 (Chorley és Haggett 1967; Kirkby 1987; Makadi és mts. 2013).

1 A tanulmany létrejottét a 002PU-4/2021-es szamu KEGA projekt ,,Univerzitna vyucba genetiky

inovovanymi formami a metodami” tamogatta.
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Makadi és munkatarsai (2013) szerint a modellek negy tipusat kilonboztetjuk
meg:

- Statikus modellek

- Interaktiv modellek

- Virtualis modellek

- Mentalis modellek

A biologiatanitas elsésorban valosaghelyettesitd technikaként alkalmazza a mo-
delleket. Ezeknek korabban a leegyszerusités volt a meghatarozé eleme és célja,
valamint hogy kisebb vagy nagyobb meretben tarja a tanulok elé a termeszeti struk-
turakat. Ez torténik a statikus modellek hasznalata soran az oktatasban - amikor
peéldaul az emberi szervek modellje (1. abra), vagy egy konkrét szerv (pl. a hall6-
csontocskak) valnak megfoghatéva. Ezek a statikus modellek azonban nem érze-
keltetik a jelenség mikodését.

-— &a _L &
1. abra: Statikus modell: Emberi szervek

Az interaktiv modellek mar mikoddd strukturak, amelyek a tanuld vagy tanar ak-
tiv réeszvételét igénylik. A jelenség valtozasait vagy a jelenseég részeinek egymasra
val6 hatasat tudjak bemutatni, mint példaul palinka eléallitasara alkalmas kicsinyitett
modell, amely elfér egy asztalon (Csémi 2014), vagy az egyetemi oktatas céljaira
keészllt laboratoriumi sorf6zd berendezes segitsegével (2. abra). A tanulo ezeknél
a modelleknél tevélegesen vesz részt a jelenség létrehozasaban.
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2. abra: Interaktiv modell: S6rf6z6 a Sapientia - EMTE Csikszeredai Karan
(fotd: Nagy M. 2021)

Avirtualis modellezés elénye, hogy olyan jelenségeket is szemléltetni tudunk se-
gitségével, amelyek a valosagban iskolai kériilmenyek kozott nem lennének meg-
figyelhetéek. A virtualis modellek a méretiiknél fogva nem befoghato jelenségek
szemléltetési modjai a virtualis térben - segitségiikkel modellezhetlink nagyméretl
komplex jelensegeket és folyamatokat, amelyek méretlik vagy id6étartamuk miatt
nem figyelhetéek meg a valosagban teljes folyamatukban (példaul az Gveghazha-
tas kialakulasa - 4. abra), vagy egészen apro, szemmel nem lathato jelenségeket,
példaul molekulakat, azok egymasra hatasat, kémiai reakcioit (3. abra) stb. (Juhasz
2011, 2016; Juhasz et al. 2006).

3. abra: Virtualis modell: Az elektrociklusos reakcié animacidja (Juhasz és
Matulik 1999)
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A negyedik tipusu modell, a mentalis modellezés a gondolati modellek felallita-
sat feltételezi, példaul amikor gondolatkisérletet vegziink, s ahhoz modellezziik az
idealizalt klls6 kornyezeti kdrilmenyeket - példaul a bioritmusbol adodo testho-
mérseklet-valtozasokat 24 ora alatt, mikozben a modellben kizarunk minden zavaro
korlimeényt (a kdrnyezet hdmeérseékletvaltozasat, a hirtelen fizikai terhelésbdl szar-
mazo hétermelést, a mas személyekkel valo konfliktusbol szarmazo stresszreakci-
ot stb.). Ennek hasznalata az oktatasban ritka jelenség, nemcsak az altalanos és
kozépiskolaban, hanem az egyetemi képzésben is.

2. Valos és virtualis modellek a természettudomanyokban

A valos modellek regota hasznalatosak a természettudomanyok oktatasaban. Ezek
lehetnek olyan artefaktumok, amelyeket kifejezetten oktatasi céllal allitanak eld
(példaul egy szilikon vagy modell, amelyik a szivet formalja meg), vagy olyan objek-
tumok, amelyek természeti eredetliek (példaul a marokkovek a kdzettan oktatasa-
hoz, vagy egy eredeti teknéspancel).

A valos modellek hatranya, hogy annyi példanyra van sziikség beldlik, ahany
helyszinen szeretnénk 6ket bemutatni.

A virtualis modell ezzel szemben kénnyen multiplikalhato, de informatikai eszko-
zOk alkalmazasat feltételezi, hiszen ezek a modellek, mikozben megfelelnek a mo-
dellekkel szemben tamasztott kdvetelményeknek, egy virtualis terben jonnek létre.
Az iskolak napjainkban fel vannak szerelve alapvet6 informatikai eszkdzokkel, és
altalaban szamithatunk arra is, hogy a tanulok otthonaban is megtalalhatéak azok
az eszkdzok, amelyek a virtualis modellek megtekintéséhez sziikségesek.

Ezek a modellek a virtualitast kihasznalva azért nagyon jol alkalmazhatoak a koz-
oktatasban a természettudomanyi targyak tanitasara, mert altaluk megszUnik min-
den korlatozas: egy virtualis modell képes abrazolni egy nanorészecskét, de akar
egy tébb millio fényév atmérdju csillagaszati objektumot is, vagy képes néhany perc
alatt bemutatni tobb milliard évnyi torténetet, de a masodperc tértrészét is le tudja
lassitani akar tobb perces filmre. Tovabbi elény, hogy ugyanazt a modellt szamos
tanulo tudja egyszerre hasznalni anélkil, hogy ebben egymast korlatoznak.

A kozoktatasban ezeket a modelleket jellemzéen a természettudomanyi tantar-
gyak tamogatasara hasznaljak, azokbol is a legelterjedtebbek a fizikaoktatasban,
kémiaoktatasban, de el6fordulnak a biologia- és a foldrajztanitasban is. Magyar
nyelven is elérhet6 szimulaciokat talalunk példaul a University of Colorado Boulder
~Interaktiv szimulaciok matematikahoz és természettudomanyokhoz” c. weblapjan
(https://phet.colorado.edu/hu/). A PhET szoérakoztato, interaktiv és kutatason
alapulo ingyenes szimulaciokat ajanl fel fizikai jelenségekrdl. Hitvallasuk szerint a
kutatason alapuldo megkozelitésiik - amely masok korabbi eredményeit €s a sajat
Uj kutatasaikat egyarant tartalmazza - segiti a diakokat abban, hogy kapcsolatot
talaljanak a hétkdznapi jelenségek és a mogottes tudomany kozétt, elmeélyitve a
fizikai vilag megeértéseét és értekeléset.
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3. Virtualis modellek a bioldégiaban

A biologiaoktatasban a virtualis modellezeés leginkabb animaciokkal és szimulaci-
okkal valosul meg.

A biologiatanitas szamara jelenleg rendelkezésre allo animaciok donté tébbse-
ge a mozgofilmet helyettesiti. Ha parhuzamot vonunk az animacio és a videofilm
kozott, az animacio elénye, hogy azoknal élni lehet a részletek kiemelésével vagy
éppen eltompitasaval, igy a tanuld nem veszik el a sok kis részletben, azonnal lat-
hatéva valik, mi a fontos.

A szimulaciok elénye, hogy lehetdve teszik a tanuloi beavatkozast, tehat a szem-
pontszer( vizsgalodast is - példaul az iveghazhatas kialakulasat bemutato szimula-
ci6 esetében (4. abra) modosithatoak bizonyos paraméterek - az liveghazhatasért
felel6és gazok koncentracioja, a felhdk szama, illetve az antropogén eredetl objek-
tumok szama a tajban.

Uveghéazhatéas

T —
i | @ eenes
O 1760-ben

© aJégkorszakban

€0, 388 ppm
CH, 1843 ppm
1,0 0317 ppm

Bedliitasok—

Mindentvisszadlit

4. abra: Az Giveghazhatas folyamata (Adams et al. 2021)

4. Célkitlizések

A munka célja bemutatni egy valds interaktiv modell felhasznalasat a bioldgiaok-
tatasban az alapiskola felsd tagozatan, valamint megvizsgalni a tovabbi modellek
felhasznalhatosagat az oktatasi folyamatban.
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5. Anyag és modszerek

Az oktatasban a talajeroziot modelleztlik valos interaktiv modell segitségével. A
modell megalkotasanak a helyszine egy kivalasztott szlovakiai magyar alapiskola
udvara volt, ahol rendelkezésre allt kelld mennyiségl homok, amelybdl a tanulok
domborzati formakat (hegyet és dombot) épitettek (5. abra).

5. dbra: Homokhegy az elsé fazisban (fotd: Dancsa D. 2021)

6. Valos interaktiv modell alkalmazasanak eredményei a biolo-
giaoran

A domborzati formakat ezutan rézsaval ellatott dntdézékannabdl vizzel locsoltak (6.
abra), megfigyelve, hogyan erodalja a csapadékvizet szemléltetd dntdzéviz a talaj-
felszint annak fliggvényében, milyen lejtészbget siker(lt kialakitani (7. abra).

A domborzati formak egy részénél ,erozidogatld” megoldasokat alkalmaztunk.
llyen lehet a valésagban a névényzet gyokere, vagy mas mesterséges megoldasok,
példaul az autopalyak mellett gyakran alkalmazott f(ihalok vagy rekeszek kihelyezé-
se, amelyek megfogjak a talajt a meredek lejtén, amig a névényzet gydkere at nem
szovi azt. Homokozoi modelliinkben megvizsgaltuk, milyen eredményre vezet, ha
a domborzati forma felszinét flicsomodkkal boritjuk, dsszevetve azzal, ha szabad
névénytakaro nélkili felszinét mossa a csapadékviz.
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6. abra: A homokhegy 6ntozése (fotd: Dancsa D. 2021)

A gyerekek nagyon szemléletesnek talaltak, hogy barmit tettek a felszinre (gy6-
kérzet, szinyoghalo, géz, fasli, moha, kavics), az megakadalyozta vagy csdkken-
tette a talajer6ziét a szabadon hagyott felszinhez képest (8. abra).

7. dbra: Erozios folyamatok szemléltetése homokhegyen (foté: Dancsa D. 2021)

Az erdzios valds interaktiv modellnek az alkalmazasa nemcsak terepen vagy udva-
ron lehetséges, hanem bent az osztalyteremben is, homokasztal, vagy egy nagy
talca segitségével. A modell hasznalata nem jelent nagy kihivast, az eszk6zok ol-
cson beszerezhetéek, nem is kilondsebben idéigényes az elékészitése. A legna-
gyobb ,veszélyt’ a benti alkalmazas soran az jelenti, ha a gyerekek belelendlilve a
modellezésbe nem ligyelnek a tisztasagra, és a homok egy része a padlora kertil.
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R

8. abra: Erdzids folyamatok gatlasanak szemléltetése (fotd: Dancsa D. 2021)

Tapasztalataink azt mutatjak, hogy a gyerekek (de a tanitoképzés egyetemistak
is) szivesen bekapcsolodtak a modellezésbe, jatéknak vették, és jatszva tanultak,
szereztek tapasztalatokat egy fontos dkoldgia jelenséggel kapcsolatban.

7. 3D-s virtualis modellek a biologiatanitasban

A virtualis modellek specidlis formajat jelentik a 3D-modellek. Ebbe a kategdériaba
sorolhatok azok a 3D-modellek, amelyek természeti strukturak térbeli forgatasat,
kilonb6zé iranybol torténé megtekintését, szétszedését, Osszerakasat, valamint
kiilonb6z6 folyamatok tanulmanyozasat teszik lehetévé.

Példaul egy 3D rovar-modell elénye a valéssal szemben abban all, hogy felna-
gyitva abrazolja a rovart. Ha parhuzamot vonunk az animacio és a videofilm kézott,
azok kilénbségeihez hasonldéan a 3D-modelleknél is élni lehet a részletek kieme-
lésével vagy éppen eltompitasaval, igy a tanuld nem veszik el a sok kis részletben,
azonnal lathatéva valik, mi a fontos. Raadasul itt a valésag lefilmezésével ellentét-
ben lehetéség van kiemelni bizonyos jelenségeket, strukturakat, a kevésbé fon-
tosakat pedig elnyomni, vagy nem abrazolni. Nem utols6é szempont az sem, hogy
ezzel a modszerrel megeldzhetd az élélények pusztitasa is, hiszen egy rovarbol
készllt modell sok helyen egyszerre és hosszu idén keresztil lesz hasznalhatd az
oktatasban.

A felvazoltakkal ellentétben azonban a talajer6zio valos szemléltetése nem jar
éléléenyek pusztulasaval. Viszont lehetnek helyzetek, koriilmények, amikor minden
elénye ellenére ez a valos erozios modell nem lesz alkalmazhaté. llyen esetben
javasoljuk az eroziot szemléltetd virtualis modelleket, melyekbdl tobb is elérhetd az
interneten, altalaban angol nyelv(i valtozatban.

Egyik példa erre Eekhout és de Vente (2018) ,,SPHY-MMF - Coupled Hydro-
logy-Soil Erosion Model’-je, amely vided formajaban érheté el az online térben (9.
abra).
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The model is applie
cell basis, where most
and soil erosion processes
simulated.

9. abra: 3D virtualis modell a talajerézio szemléltetésére (Eekhout és Vente 2018)

8. Megvitatas

Az oktatas mindsegének biztositasa erdekében, hogy a tanitasi folyamat a minden-
kori elvarasokhoz és lehetdségekhez igazodjon, Uj modszerek és oktatasi formak
alkalmazasara van sziikség (Zahatnanska et al. 2019).

A Selye Janos Egyetem Tanarkepz6 Kara Biologia Tanszéke az Eperjesi Egye-
tem Human és Természettudomanyi Targyak Kara, valamint Tanitokepzé Kara mun-
katarsaival évek ota egyuttmikddve folytat kutatasokat a tantargypedagogia tertle-
tén, valamint a bioldgia és természetismeret tanitasanak modszertanaban. Eddigi
eredmeényeink tudomanyos folyoiratokban (Bernatova et al. 2019, 2020) és tan-
konyvekben jelentek meg (Poracova et al. 2014a, 2014b, 2015, 2021).

A cikkinkben emlitett valos és virtualis modelleken kivil is célszer(l tovabbi Uj-
szerl oktatasi modszereket alkalmazni az oktatasban. Elvarhato példaul a webes
alkalmazasok oktatasi folyamatba torténd integralasa (Czakoova 2016; Czakoova
es Szokol 2012; Puskas 2018a), az informacios es kommunikacios technologiak
és specidlis szoftverek (Czakdova és Stoffova 2020; Kiss és Arki 2016; Puskas
2018b; Mydlar et al. 2008; Poracova et al. 2008; Bernatova et al. 2020) haszna-
lata, kiléndsen a vilagjarvany miatt online megvalosulo oktatas esetén.

A motivacios stratégiak alkalmazasa és a tanulok kreativitasat tamogaté megol-
dasok (Puskas 2017, 2019) is rendkivil fontosak ilyenkor. A tanarképzésnek fel-
adata, hogy a leendd pedagogusokat felkészitse ezekre a kihivasokra. A tanitasi
modszerek és a kulonféle munkaformak sokszinlsége enyhiti az egyhangusagot,
es az aktivizalo modszerek is effektiven novelik a tanitasi folyamat hatékonysagat
(Zahatnanska és Kusnirova 2017).

A talajeroziot bemutato valos interaktiv modell mellett a vilaghalon hozzaférhe-
téek tovabbi virtualis modellek, amelyek el6készitése a miénknél iddigényesebb
lehet, de videdn torténd bemutatasuk jol kiegészitheti sajat valés modellink ma-
gyarazatat. llyen lehet példaul Hottenstein (2015) ,,Erosion and Soil” cimU videoja
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(10. abra), ahol részletesen bemutatasra kertl a névényi gyokerek megkoto ereje.

Why is this water cleaner | poured about
the same amount of water into each

10. abra: ,,Er6zio és talaj’ virtualis modell - Hottenstein (2015)

A Selye Janos Egyetem Gazdasagtudomanyi és Informatikai Kara Informatika Tan-
székéenek munkatarsai modellezéssel is foglalkoznak. Elsésorban a kulturalis 6rok-
ség artefaktumainak megoérokitéset céloztak meg, a komaromi Lapidarium kétar-
gyainak 3D-s megjelenitését, de tovabbi éplletek kiilsé és belsd architekturajat is
sikerrel modellezték mar (Czakoova és Takac 2020; Frohlich et al. 2020; Gubo
et al. 2020; Taka¢ 2017, 2020; Takac és Vegh 2021a, 2021b). Ezek a modellek
felhasznalhatok a biologiatanar-képzés antropoldgia tantargyaban, de meg értée-
kesebbek azok a tapasztalatok, melyek alapjan biologiai objektumok modellezé-
se is megvalosithato. Tervezett kozos kutatasunk valoszinlileg ujszerlien hat majd,
hiszen eddig 3D-modelleket az oktatasban elenyészé mertekben hasznaltak. Az
altalunk eléallitandd modellek kdzelebb hozhatjak a diakok szamara azt a vilagot
és annak felépitését, amelyet nem minden nap latunk. Az oktatas ismételt online
keretek kozé szorulasa esetén pedig gyakorlatilag egyediili eszkdéz lehet arra,
hogy a pedagogus helyettesitse a kdzds terepi vagy laboratériumi bemutatét. Var-
hatdé eredményeinket valoszinlleg nem csupan az oktatas Udvozéiné, hiszen egy
3D-modell raktarozasa is sokkal kdnnyebb, igy a szaktantermek és esetleg a mu-
zeumok is felhasznalhatjak azokat. Természetesen a legnagyobb jelentéséggel az
oktatasba tortend beemelésiik birhat.

9. Osszegzés

A tanulmany a valos és virtualis modellek alkalmazasi terlleteit vizsgalja a biologia
tanitasaban egy konkrét valos interaktiv modellre fokuszalva, amely a talajerozio
mukodéset modellezi: a gyerekek a homokbol létrehozott domborzati formakat ro-
zsaval ellatott 6nt6zékannabol vizzel locsolva figyeltek meg, hogyan erodalja a csa-
padeékviz a talajfelszint annak fliggvényében, milyen lejtészdget sikertlt kialakitani,
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vagy milyen eréziogatlo talalhatd a fellileten vagy a talajban. Tapasztalataink azt
mutatjak, hogy a gyerekek (de a tanitokepzds hallgatok is) szivesen bekapcsolod-
tak a modellezésbe, jatszva tanultak, szereztek tapasztalatokat egy fontos 6kolodgia
jelenséggel kapcsolatban. Tapasztalataink alapjan tovabb folytatjuk a virtualis és
valos modellek integralasat a biologiaoktatasba.
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The study focuses on the parliamentary elections of the communist Czechoslovakia
in 1954. After World War Il this was the first election in which not only the Hungarian
minority was allowed to take part, but candidates of Hungarian nationality were also
elected in the Parliaments of Prague and Bratislava. From then on, until the change of
regime in 1989, the Hungarian minority was constantly provided seats in both Parlia-
ments. However, the Hungarian MPs were not elected by the Hungarian community,
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by the communist party. Their charge was to demonstrate the “proper” nationality
policy of the communist party. Opportunities to stand for Hungarian minority interests
were almost none.
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Az 1948-ban megvalasztott pragai Nemzetgyllés és a pozsonyi Szlovak Nemzeti
Tanacs (SZNT) mandatuma hat évre szolt, 1954-ben érkezett tehat el az ideje az
Uj torvényhozo szervek megvalasztasanak. A masodik vilaghaboru utani években
szamos jogfosztd intézkedéssel sujtott, tobbek kozott valasztojogatol is megfosz-
tott? csehszlovakiai magyarsag szamara az 1954 novemberében megtartott va-
lasztasok kiilonds jelentéséget az adta, hogy parlamenti valasztasokon a haboru
ota els6 alkalommal jarulhatott az urnakhoz, s magyar nemzetisegu képviseloket is
elsd alkalommal valasztottak be a ket térvenyhozasba. Az SZNT-nek 1954 tavasza
ota Arvay Jozsef és Bitter Laszlo személyében volt ugyan két magyar nemzetiségti

1 Atanulmany a 1/0163/19 szamu ,,R6zne podoby slobody v totalnom state - politicky zivot,
nabozenstvo, turizmus a média v (Cesko)Slovensku, Madarsku a Vychodnej Europe 1938-1968"
(A szabadsag kllonb6z6 formai a totalis allamban - politikai élet, vallas, turizmus és média (Cseh)
Szlovakiaban, Magyarorszagon és Kelet-Europaban 1938-1968) VEGA kutatasi program kereté-
ben készlt.

2 A haboru utani magyarellenes jogszabalyok jegyzékét Id. Popély 2014, 166-181.
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képviselbje, 6k azonban nem valasztasok soran, hanem behivas utjan jutottak par-
lamenti mandatumhoz.®

A kommunista hatalomatvetel utani masodik parlamenti valasztasok elékészité-
se 1954 tavaszan kezdddott. A Nemzetgyldlées 1954. majus 26-an fogadta el a
nemzetgyllési és a szlovak nemzeti tanacsi valasztasokrol rendelkezé 26/1954.
szamu alkotmanytorvényt, amely a korabbi aranyos helyett a tdbbseégi valasztasi
rendszert vezette be, egymandatumos valasztokertleteket hozott létre azzal, hogy
minden 35 ezer lakosra jusson egy valasztokerllet, s elsé izben rogzitette, hogy
a képviseldjelolteket a Nemzeti Front jeldli. + A Nemzetgylilés ugyanezen a napon
elfogadott 27/1954. szamu, valamint az SZNT 1954. junius 4-i 7/1954. szamu
valasztasi torvénye - a korabbi valasztasi torvényekkel ellentétben, amelyek csak
a cseh, szlovak és mas szlav nemzetiségliek szamara tették lehetéveé a valasztasi
részvetelt - kimondta azt is, hogy nemzetiségre valo tekintet nelkil valasztojoggal
rendelkezik valamennyi 18. életévét betolidtt csehszlovak allampolgar, képvisel6-
nek pedig valamennyi valasztojoggal rendelkezé 21. életévét betoltdtt csehszlovak
allampolgar megvalaszthat6.®

A 26/1954. szamu alkotmanytérveny rendelkezeései szerint a valasztasok nap-
jat legkésébb 60 nappal a valasztasok megtartasa el6tt ki kellett tlizni. A pragai
kormany ennek megfeleléen 1954. szeptember 21-én a valasztasok napjat 1954.
november 28-ara, vasarnapi napra tlzte ki, egyuttal kinevezte a nemzetgylle-
si valasztasok kozponti valasztasi bizottsagat.® Masnap a szlovakiai végrehajto
szerv szerepét betdltd Megbizottak Testlilete kinevezte a szlovak nemzeti tanacsi
valasztasok kozponti valasztasi bizottsagat, amely egyben a nemzetgyllési
valasztasok szlovakiai valasztasi bizottsaganak a tisztségét is ellatta.”

Az alkotmanytorveny szerint a kepviseldjelolteket ugyan a Nemzeti Front jeldlte, a
képviseldjeldltek kivalasztasa, mint ahogy az egész valasztas elékeészitése, valdjaban
a pragai és a pozsonyi kommunista partkdzpontban tértént. A kommunista partveze-
tés dontott nemcsak a kommunista, hanem a t6bbi part kepviseldinek és a parton-
kiviliként megvalasztandd képviseléknek a szamarol és személyérdl is.®2 A Nemzet-
gyUlés csehorszagi képviselbirél Csehszlovakia Kommunista Partja (CSKP) Kozponti
Bizottsaganak Politikai Irodaja, a Nemzetgyllés szlovakiai képviseldirdl es az SZNT
képviseldirdl Szlovakia Kommunista Partja (SZLKP) KB Irodaja® hatarozott, de a vég-
sO szot természetesen ez utobbi esetekben is a pragai partvezetés mondta ki.

3 A szlovak parlamentbe 1954 tavaszan behivott harmadik magyar képviseld, Nagy Istvan nem egé-
szen egy honappal képvisel6i eskijének letétele utan, 1954. majus 23-an elhunyt.

4 Sbirka zakon( Republiky ceskoslovenské. Ro¢nik 1954, ¢astka 15., 89.

5 Sbirka zakon(l Republiky ceskoslovenské. Ro¢nik 1954, ¢astka 15., 90-96.; Zbierka zakonov
Slovenskej narodnej rady. Roénik 1954, ¢iastka 6., 33-40.

6 Uj Sz6, 1954. szeptember 24. A Csehszlovak Kdztarsasag kormanyanak a Nemzetgytilésbe és a
Szlovak Nemzeti Tanacsba valo valasztasok napjanak kitlizésérdl szolo hatarozata, 1.

7 Uj Sz0, 1954. szeptember 25. A Megbizottak Testiiletének hatarozata a Szlovak Nemzeti Tanacsba
valo valasztasok kdzponti valasztobizottsaganak megalakitasarol, 1.

8 A partallami években Csehszlovakiaban a kommunista parton kivll négy un. szatelitpart is mikodott,
amelyek azonban 6nallo politikat nem folytathattak, s teljes egészében a kommunista part ellendr-
zése alatt alltak. A cseh orszagrészekben ilyen volt a Csehszlovak Szocialista Part és a Csehszlovak
Néppart, Szlovakiaban pedig a Szlovak Megujhodas Partja és a Szabadsagpart.

9 A CSKP KB Elndksége - szovjet mintara - 1954 nyaran vette fel a ,,Politické byro”, azaz Politikai Iro-
da megnevezést. Az SZLKP KB Elndksége ugyanekkor a ,,Byro”, vagyis Iroda megnevezést kapta.
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A képviseldjeloltek - illetve valdjaban a leendé képviselok - kivalasztasanak fo-
lyamata a kovetkezdképpen zajlott: elsé kdérben mind a pragai, mind pedig a po-
zsonyi partvezetés megfogalmazta a Nemzetgyllés, illetve az SZNT valasztokeri-
leteire, a két parlament politikai, szocialis €és nemzetiségi dsszetételére vonatkozo
iranyelveket, s 0sszeallitotta azoknak a vezetd funkcionariusoknak a jegyzeket, akik
szamara feltétlenul helyet kivant biztositani az egyik vagy a masik torvényhozasban.
Az iranyelveket és a névsort megkuldiek a kommunista part kertleti bizottsagai, va-
lamint a ,,szatelitpartok” vezetése szamara, amelyek ezek alapjan felterjesztették a
ket partkdzpontba az egyes valasztokertletekben inditani javasolt kepvisel6jeldltek
jegyzékeét és részletes életrajzat. Ezt kdvetden a partvezetés, a kertleti partszervek
és a ,szatelitpartok” addig egyeztettek a jeldltekrél, amig azok mindegyike meg
nem szerezte a partvezetés jovahagyasat.

A jeloltek kivalasztasa, nehany utélagos modositastol eltekintve, 1954 szep-
temberében megtortént. Az SZLKP KB Irodaja altal jovahagyott képviseldjeloltek,
illetve leendd képviseldk kozott 6sszesen 22 magyar nemzetiségl volt. A 368 fés
Nemzetgyllésbe kilenc, a 104 f6s SZNT-be pedig 6sszességeben tizenharom ma-
gyar nemzetiségl képviseldjelolt inditasat hataroztak el. A magyar jeloltek a hatalom
kovetelmenyeinek megfeleléen gyakorlatilag kivétel nélkil munkas- vagy paraszi-
szarmazasuak, a magyar lakossag foglalkozasi strukturajabol adédoan pedig nagy
tébbséguikben valamely egységes foldmuves-szdvetkezet (efsz) dolgozoi, gyakran
a szovetkezet elndkei voltak. A Nemzetgytilés magyar képviseldjeloltjei kozul Csank
Jend a gesztetei, Dobos Imre a leleszi, Pollak Lajos a felsGpatonyi, Stromp Jozsef
a janoki, Vrabel Vendel az imelyi efsz elndke, Porubszky Béla a lekéri allami gazda-
sag gépesze, Szigl Maria az éberhardi traktorallomas kombajnosa, Petras Gabriel-
la parkanyi tanitoné volt.'°© Valamennyilikrél elmondhatd, hogy a szlovakiai magyar
k6zOsség szamara jobbara ismeretlen, a politikaban jaratlan személyek voltak. Az
egyetlen kivételt az eredeti hivatasara nézve festémivész Lérincz Gyula jelentette,
aki mar a harmincas években aktiv résztvevéje volt mind a csehszlovakiai, mind pe-
dig a nemzetkozi kommunista mozgalomnak, 1948-1949-ben tagja volt a szlovak
partvezetés mellett [étrehozott Magyar Bizottsagnak, 1948 decemberében az Uj
Sz6 alapito fészerkesztdje, 1949 marciusaban a Csehszlovakiai Magyar Dolgozok
Kulturegyestlletének, a Csemadoknak az alapitd elnodke lett, 1953-ban pedig he-
lyet kapott az SZLKP KB-ban is (Pesek 2003, 212-215).

A nemzetgyulési kepviseldjeldltekéhez hasonlo volt az SZNT magyar jeloltjeinek
a foglalkozasi strukturaja is. Brandics Andras a mokcsakerészi, Jano Karoly a kis-
koszmalyi efsz elndke, Toth Imre a kenyheci efsz konyveldje, Pongracz Frigyes a
szentmihalyfai efsz agrondmusa, Berta Janos a leleszi efsz traktorosa volt, Vida
Irma az érsekkétyi efsz-ben dolgozott. Arvay Jozsef a nagymegyeri allami gazdasag
referense, Szeifert Ferenc a bajcsi allami gazdasag kombajnosa, Prokos Jozsef az
egegi traktoros brigad vezetéje, Torok Pal pozsonyi kémuives volt, Nagy Istvan'' a
sajogomori helyi nemzeti bizottsag titkari, Trencsik Janos a komaromi kdzszolgalta-
tasi Uzem igazgatdi tisztségét toltotte be.? Az SZNT magyar képviseldjeldltjei kozdl

10 Slovensky narodny archiv, Bratislava ( a tovabbiakban: SNA), Ustredny vybor Komunistickej strany
Slovenska - Predsednictvo (a tovabbiakban: UV KSS - Preds.), 872. k., a. j. 34.;874.k.,a.j. 36.

11 Csupan névrokona az SZNT-be 1954 tavaszan behivott Nagy Istvannak.

12 SNA, UV KSS - Preds., 872. k., a. j. 34.; 874. k., a. . 36.; 876. k., a. j. 41.
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a leggazdagabb munkasmozgalmi multtal a géplakatosnak kitanult Dénes Ferenc
rendelkezett, aki mar a két vilaghaboru kdzott szakszervezeti funkcionarius és ki-
I6nb6z0 jarasi partszervezetek titkara volt, 1952-ben pedig a Kassai Keruleti Nem-
zeti Bizottsag alelndkéve nevezték ki (Pesek 2003, 75-78).

Miutan a partvezetés a képviseldjeldltek névsorat szeptember végén jovahagyta,
oktober elején orszagszerte kezdetiket vettek a jeldldgyllések, amelyeken kilon-
b6z izemek dolgozoi 6ssziizemi gylléseken tinnepélyes keretek kozott elfogad-
tak a valasztokertletiik képviseldjeldltjere vonatkozo javaslatot. Az egyes lizemek
ezzel egylitt felajanlasokat is tettek. A flileki Béke butorgyar dolgozoéi példaul azzal
parhuzamosan, hogy jovahagytak Lérincz Gyula ajanlasat valasztokeruletiik nem-
zetgyllési képviseldjeldltjeve, vallaltak, hogy kiszélesitik a szocialista munkaver-
senyt, biztositjak a termelési terv egyenletes, maradektalan teljesitéset, a beépitett
butor gyartasanal pedig betartjak a hataridét, hogy igy meggyorsitsak a lakasépi-
tést.™ A jelolégydlésekrol hirt ado sajtdo mindekdzben természetesen igyekezett azt
sugallni, mintha az egyes képviseldjeldltek a dolgozok spontan jeldltjei, nem pedig
eldre kijelolt es a partvezetés altal jovahagyott személyek lennének.

A kozelg6 valasztasok alkalmabol 1954. oktéber kozepén a CSKP KB, az SZL-
KP KB és a Nemzeti Front is felhivassal fordult az orszag lakossagahoz. Ezekben
gyakorlatilag a valasztopolgarok erkdlcsi kotelességeveé tették a valasztasi reszvetelt
es a Nemzeti Front jeldltjeinek a megvalasztasat, mivel ezzel ugymond a kormany
békepolitikajara, a vilagbéke megszilarditasara, a nemzetkézi feszliltség enyhité-
sére, csaladjuk boldog életére, a nép jolétének emelésére, a népi demokratikus
rendszer megszilarditasara és az orszag tovabbi felviragzasara fognak szavazni.
Amint azt a CSKP KB felhivasa megfogalmazta, a valasztasok napjanak ,a part, a
kormany és a nép megbonthatatlan egységének hatalmas hazafias manifesztacio-
java” kell valnia, leszbgezve egyuttal azt is, hogy ,,a kdztarsasag minden egyes be-
cslletes és hti polgara a Nemzeti Arcvonal jeloltjeit valasztjia a nemzetgylilésbe”.™

Az orszag csaknem valamennyi telepilésén agitacios kdzpontok létestltek,
amelyek feladata a valasztasi torvény, a jeldltek és a valasztasok jelentésegének a
megismerteteése volt a valasztopolgarokkal. Az agitacios kampanyba és a valasztok
mozgositasaba az egyes tarsadalmi és tdmegszervezeteknek is aktivan be kellett
kapcsolodniuk. A sajto szinte naponta hozta a hirt példaul a Csehszlovak Békevé-
dok Bizottsaga, a Csehszlovak-Szovjet Barati Szovetség, a Politikai és Tudoma-
nyos Ismeretterjeszt6 Tarsasag, a hadsereg, a Csehszlovak [fjusagi Szovetseg vagy
akar a Csemadok és annak népi egylttese, a Népes altal szervezett, kulturmusor-
ral egybekotott eldadasokrol, amelyeken tobbek kdzott a valasztasok jelentdségeét,
a jelolteket és a nepi demokratikus rendszernek a kapitalista rendszerrel szembeni
elényeit ismertették a hallgatosaggal.

A valasztopolgarok mozgositasaba természetesen a szlovakiai magyar sajto is
aktivan bekapcsolodott. Elsésorban az Uj Szé, de a Szabad Féldmiives cim(i
mezégazdasagi és az Uj Ifiusag cim( ifjusagi hetilap is rendszeresen beszamolt
a valasztasi bizottsagok Uléseirdl, a jelolégyllésekrdl és az agitacios kdzpontok

13 Uj Sz6, 1954. oktdber 16. A dolgozok jelolteket javasolnak a Nemzetgytilésbe és a Szlovak Nem-
zeti Tanacsba, 1.

14 Uj Sz6, 1954. oktober 10. Csehszlovakia Kommunista Partja Kozponti Bizottsaganak felhivasa a
nemzetgyUlési valasztasok alkalmabol, 1-2.
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tevékenységeérdl, s kozolte a kommunista part és a Nemzeti Front emlitett
felhivasait is. Az Uj Sz6 és a Szabad Féldm(ives kiilén rovatot is inditott, amelyben
rendszeresen tajekoztattak az olvasokat tdbbek kozott a valasztojog gyakorlasanak
a feltételeirdl, az egyenld és az altalanos valasztojog, a valasztasi névijegyzekek, a
valasztoi igazolvany, a valasztokerlletek, a valasztokorzetek és a szavazocedulak
mibenlétérdl.®

Az agitacio fontos elemét kepezték azok a sajtocikkek, amelyek a népi demok-
ratikus valasztasokat allitottak szembe a dualizmus kori Magyarorszag, vagy a két
vilaghaboru kozotti Csehszlovakia ,,aldemokratikus” valasztasaival. Ez utobbiak a
sajto szerint a korrupt burzsoa partokat szolgaltak, csakugy, mint a kapitalista or-
szagok valasztasai, amelyekben a valasztasok tovabbra is a kizsakmanyolas és az
elnyomas eszkozei. A népi demokraciakban ezzel szemben a népuralom a biztosi-
téka annak, hogy a képviseldjeldltek a dolgozo nép jeldltjei legyenek, hiszen maga
a neép jeldli és valasztja meg a képviseldit, s igy az arra legérdemesebbeket juttatja
a parlamentbe.'® Az Uj Ifiusag a régi magyar orszaggyUlés korruptsagat és a kora-
beli valasztasi panamakat Mikszath Kalman két karcolatanak kozlésével igyekezett
illusztralni, a Szabad Féldmlives pedig Jaross Andor alakjat felidézve hasonlitotta
0ssze Komaromcsehi lakosainak régi és Uj életét.!”

A valasztasi agitacioban a nemzetiségi kérdés csupan minimalis teret kapott,
ha mégis sz6 esett rola, akkor altalaban annak megnyugtatd rendezését konsta-
taltak. Lérincz Gyula, az Uj Sz6 fészerkesztdje, aki maga is képviseldjelolt volt, a
valasztasok napjan a lap hasabjain megjelent vezércikkében példaul azt emelte
ki, hogy a nemzetiségek, koztik a magyarok is, megfelelé képviseletet kapnak
mind a Nemzetgyllésben, mind az SZNT-ben. Azzal, hogy sok helyitt szlovakok
valasztjak meg a magyar jelolteket, masutt pedig magyarok a szlovakokat, Lérincz
szerint ,elérkezett a megbékélés ideje”, amibdl egyenesen kovetkezik, hogy a
valasztoknak erre a békére kell adniuk a szavazatukat.'®

A valasztasi torvenyek nem zartak ki, hogy az egyes valasztokertletekben akar
tébb keépviseldjeloltet is bejegyezzenek, erre azonban természetesen egyetlen va-
lasztokerlletben sem kerllt sor. A jel6ldgylilések lezarulta és a jeldlteknek a kertleti
valasztasi bizottsagok altali bejegyzese utan 1954. november 2-an a nemzetgyulési
valasztasok, masnap pedig a szlovak nemzeti tanacsi valasztasok kdzponti valasz-
tasi bizottsaga is azt allapithatta meg, hogy az 6sszes valasztokerliletben egyetlen
jeldltet jegyeztek be, egyuttal elrendelte a bejegyzett jeldltek nevéenek kdzzétete-
lét.™° Az egyes lapok, koztiik az Uj Szé, a kévetkezé napokban meg is kezdték a
képviseldjeldltek névsoranak a kozlését,?° a magyar partlap azonban ezt néhany

15 Ld. pl. Uj Szo, 1954. oktober 15. A valasztasi torvényt magyarazzuk. Kinek van joga valasztani?,
2.; Szabad Foldmives, 1954. oktéber 24, Megmagyarazzuk a valasztasi torvényt, 2.

16 Ld. pl. Uj Sz6, 1954. oktober 17. Hogyan valasztanak a kapitalista orszagokban, 4-6.; Uj Sz,
1954. oktober 30. Véalasztorendszeriink demokratizmusarol, 4-5.

17 Uj Ifjusag, 1954. november 13. Leleplezd irasok régi valasztasokrol, 4.; Szabad Féldmives, 1954.
november 21. Jaross Andor nem hianyzik senkinek, 2.

18 Uj Szd, 1954. november 28. Unnepi vasarnap, 1-2.

19 Uj Sz6, 1954. november 5. A kdzponti valasztasi bizottsagok uléseirdl, 2.; Uj Sz6 1954. november
6. A Nemzeti Arcvonal jeloltjeinek beiktatasa a nép egységének jegyében, 2.

20 Ld. pl. Rudé pravo, 1954. november 6. Kandidati Narodni fronty pro volby do Narodniho shro-
mazdéni, 3.; Pravda, 1954. november 9. Kandidati pracujuceho ludu Nitrianskeho kraja, 3.; Uj
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nap utan - barmiféle magyarazat nélkul - abbahagyta, s majd csak a valasztasokat
kovetéen kozolte a megvalasztott képviseldk teljes jegyzékét.?!

A magyar képvisel6jeloltek szamaval és kilétével a magyar sajtd nem foglalkozott.
Rendszeresen beszamolt ugyan a valasztasi gyllésekrdl, s igyekezett a jelolteket
- kéztik a magyarokat is - népszer(siteni, anélkll azonban, hogy nemzetisegulkre
barmiféle utalast tett volna. Raadasul a jelek szerint meg a magyar nyelvi part-
lap, az Uj Sz6 szerkesztéségében sem voltak feltétleniil tisztaban a jeldltek nem-
zetiségi hovatartozasaval. Ezért fordulhatott el6 akar a valasztasi agitacio soran,
akar a megvalasztott kepvisel6k névsoranak a kdzzetételekor, hogy a lap a szlovak
nemzetiségl képviseldjeldltek, illetve megvalasztott képviselék nevét magyarul,?? a
magyarokét ugyanakkor esetenként szlovakul szerepeltette.?® Ebben nyilvan kdz-
rejatszhatott a reszlovakizalt magyarok nagy szama es gyakran probléemas nem-
zetiségi besorolasaban is, aminek kovetkeztében nehéz volt eligazodni abban a
kérdesben, hogy ki is szamit kdzulik magyar, s ki szlovak nemzetiségtinek.

A jeldltek bemutatasanak visszatérd eleme volt munkascsaladbol valo szarmaza-
suk, nélkilozésben telt gyermekkoruk, a ,kulakok” altali kizsakmanyolasuk, mun-
kasmozgalmi multjuk, a szovetkezetesitésben valo részvételiik hangsulyozasa, va-
lamint munkasikereik és kitlintetéseik felsorolasa, amelyekkel sikertlt elnyernitik a
nép bizalmat. Lérincz Gyula és Dénes Ferenc szemelye kozeleti munkassagukbol
adodoan meglehetdsen ismert volt, igy az 6 bemutatasukkal a sajtd kildndsebben
nem foglalkozott, a tobbi képviseldjelolt népszerUsitésére ezzel szemben mar na-
gyobb figyelmet forditottak. Arvay Jézsefrdl, aki 1921-ben a kommunista part alapi-
16 tagjai kozé tartozott, a sajtdo megirta, hogy ,nemcsak a felszabadulas utan, de a
multban is a munkasosztaly és a parasztsag érdekeit vedte, amikor a csenddrszuro-
nyok kozott kellett kiizdeniok. Sok megprobaltatason ment keresztiil, de mindig hi-
ségesen kidllt a kizeakmanyoltak érdekében.”?* Trencsik Janosrol, aki a harmincas
evekben a komaromi partszervezet elndke €s komaromi varosi képviselo volt, meg-
tudhatta az olvaso, hogy 1918-ban ,,edzddétt a vords igazsag kemény harcosava s
a dolgozo nép érdekeinek védelmezdjévé a kizsakmanyolokkal szemben”.2®

Szeifert Ferenc, a bajcsi allami gazdasag kombajnosa tdbbek kozott azzal ér-
demelte ki a képviselgjeldltseget, hogy 1954-ben tobb mint 430 hektart aratott le
és csaknem 90 vagon gabonat csépelt ki, amivel az orszag legjobb kombajnosa
lett.?® Az orszag elsé ndi kombajnosaként szamon tartott, s 1953-ban , Az épités-
ben szerzett érdemekert”’ kitintetéssel, 1954-ben pedig Csehszlovak Bekedijjal
jutalmazott Szigl Mariarol megirtak, hogy 228 hektart aratott le, amivel az éberhardi

Sz6, 1954. november 10. A Nemzeti Arcvonal jeldltjei a nemzetgyl(lésbe, 2.

21 Uj Szo, 1954. december 3. A nemzetgyiilési valasztasok eredményei az egyes keriiletekben,
5-6.; Uj Szo, 1954. december 4. A Szlovak Nemzeti Tanacsba valé valasztasok eredményei az
egyes kertletekben, 5.

22 Pl. Pavol Lu&/Lucs Pal, Stefan Cap/Cap Istvan, Anna Molnarova/Molnar Anna, Stefan Livinka/
Livinka Istvan.

23 PI. Szeifert Ferenc/Frantisek Seifert, Petras Gabriella/Gabriela Petrasova, Stromp Jozsef/Jozef
Stromp.

24 Uj Szo, 1954. november 28. Egységesen szavazunk jeldltjeinkre, 3.

25 Szabad Foldmiives, 1954. november 14. A komaromi jaras két jeloltje, 3.

26 Szabad Foldmives, 1954. oktéber 10. Seifert kivalo kombajnos, képviseléjelolt, 8.
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traktoros brigad kombajnosainak élére kertilt.2” A Munkaérdemrenddel kitlintetett
kémuvesrdl, Torok Palrol kiderlt, hogy ,az Uj munkamodszerek bevezetésének
uttéréje”. Az altala vezetett munkacsoport vallalta, hogy december 19-ig - Anto-
nin Zapotocky kdztarsasagi elnok szlletésnapjaig - 440 lakasnak vegzi el a durva
kivakolasat. Az els¢ tiz honap alatt ,mar 342 lakast adtak at készen a lakoknak,
igy megvan az eldfeltetel arra, hogy kotelezettsegvallalasukat tudjak teljesiteni a
pontos hataridére”.28

Pollak Lajos, Vrabel Vendel, Brandics Andras és Dobos Imre szdvetkezeti el-
nokokrdl a sajtd egyarant kdzdlte, hogy elsékkeént léptek be a szbvetkezetbe. A
Pollak altal vezetett felsépatonyi szovetkezet ,,megalakitasa ota 600 sertés szamara
hizlaldat, szarvasmarha részére istallot, gabonaraktarakat, szovetkezeti mihelyt és
tovabbi fontos gazdasagi éplleteket” allitott fel.2° Vrabel imelyi szovetkezetében ,,az
Uj, korszeru sertés- és marhaistallo, dohanyszaritdo mellett most nagy magtar épal”,
Brandics Andras mokcsakerészi szovetkezete pedig a Nagykaposi jaras legjobb
szOvetkezetei kozé tartozik.®® A Dobos altal vezetett leleszi szévetkezet ,korsze-
rd, hosszu sertéshizlaldat, loistallot, anyakoca-nevelét, juhistallot, 5 marhaistallot,
tyukfarmot, 3 dohanyszaritét, kultirhazat” épitett.>" A leleszi szovetkezet masik
képviselbjeldltienek, a Kassai kerllet legfiatalabb jeldltjenek, Berta Janos traktoros
brigadvezetonek kdszdnhetd, hogy a szovetkezet a Kiralyhelmeci jarasban az elsé
helyen all az 6szi munkalatokkal. ,,A fiatal brigadvezetd ezeket a j6 eredményeket a
szovjet tapasztalatok felhasznalasaval éri el” - hangsulyozta az Uj Sz6.32

Toth Imre, a kenyheci szovetkezet kdnyvel6je a Szabad Féldmdives szerint
~Szorgalmassagaval és lelkiismeretességeével elnyerte a kertilet legjobb kdnyveldje-
nek hirét”, a szévetkezet pedig a Kassai jaras legjobb szovetkezeteinek egyike. A
szbvetkezet tagjai ,gabonabeszolgaltatasukat 178 métermazsaval teljesitettek tul s
az allati termékek beadasat oktober végéig 160 szazalékra teljesitették”.%® Csank
Jendrdl, a gesztetei helyi nemzeti bizottsag és a szovetkezet elndkérdl az Uj Sz
és a Szabad Féldmiives egyarant megirta, hogy nagy érdemei vannak szll6faluja
felviragoztatasaban, s felidézték a falubeliek emlékeit, akik szerint a kdzség masik
szulotte, grof Putnoky Moric, a magyar orszaggylilés egykori képviseldje csak azeért
jart el a faluba, hogy birtokai jovedelmét 6sszeszedje.3*

Az 1954. november 28-i parlamenti valasztasok - a partvezetés elvarasainak
megfeleléen - a Nemzeti Front nagyaranyu sikerével végzddtek. A semmiféle el-
lenzek letét és valasztasi indulasat, sem pedig a kivalasztott jeldltekkel szembeni
ellenpropagandat nem tlr¢ partallami keretek és az orszag lakossaganak megfe-

27 Uj Szo, 1954. november 13. Példas munkaval nyerte el a nép bizalmat, 1.

28 Uj Sz6, 1954. oktdber 3. Dolgozo népiink jeldltiei a Nemzetgytilésbe és a Szlovak Nemzeti Ta-
nacsba, 2.; Uj Ifjusag, 1954. november 13. Torok Palrdl, 3.

29 Szabad Foldmlves, 1954. november 14. Szovetkezeti elndk, jelolt a Nemzetgylilésbe, 3.

30 Uj Szd, 1954. november 4. Vrabel Vendel, az imelyi szovetkezet elndke, 1.; Uj Szd, 1954. novem-
ber 6. Mokcsakerésztél Leleszig, 3.

31 Uj Szo, 1954. november 2. Igyekezni fog a nép bizalmat kiérdemelni, 3.

32 Uj Szd, 1954. november 6. Mokcsakerésztd| Leleszig, 3.

33 Szabad Foldmlves, 1954. november 14. Toth Imrét, a kenyheci EFSz konyveléjét jelolték a Szlo-
vak Nemzeti Tanacsba, 2.

34 Uj Sz6, 1954. november 11. A helyi nemzeti bizottsag elndke a nemzetgytilés képviseléjelolte, 1.;
Szabad Foldmives, 1954. november 21. Gréf Putnoky Morictol Csank Jendig, 3.
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lemlitettsége mellett mas eredményre természetesen nem is lehetett szamitani. A
hatalom a valasztoktol raadasul azt is elvarta, hogy a szavazas soran a valasztohe-
lyiségben felallitott spanyolfalat se vegyek igenybe, hanem a szavazolapot a va-
lasztasi bizottsag szeme lattara tegyék a boritekba és dobjak a valasztasi urnaba. A
spanyolfal igénybevétele a jeldlt nevének athuzasara, azaz ellenszavazat leadasara
adott volna lehetéséget, ezért a spanyolfal mdge félrevonuldknak a hatalom esetle-
ges retorzidjaval kellett szamolniuk (Krejci 2006, 246).

1. kép: Az Uj Sz6 fejléce a valasztasok napjan, 1954. november 28-an

Egvsegben a hazaert d szotlallzmusert a bekeert I

Lv,

SZLOVAKIA KOMMUNISTA‘ PARTJANAK NAPILAPJA

A valasztdsok legyenek népiink
erejének és egységének, a kitiizott
célok elérésére irdnyulo elszant
k igazi manifesztdci 3!
V. SIROKY

Bratislava, 1954. november. 28. vasirnap 30 fillér VIL évfolyam, 288. szim
o

U NEP[! VASARMAP

szégitiainkon, Mi pem tuiuk ol jrta: LORINCZ GYULA | Mi eredményeink mellett tisz- |ben betartsuk, hogy dolgoz né-
16bb: Vasa,;:gk“?,:?;’mi’mfgfnta felejteni, _hogy 1126 taban_vagyunk hibginkkal, his- |plink legiobb fiai képviselienek
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A propaganda a kedvezd valasztasi eredményt mindemellett természetesen igyeke-
zett kiaknazni és a tarsadalomnak a kormany és a kommunista part mogoétti egyse-
ges felsorakozasaval magyarazni. A sajtd hemzsegett a gydzelmi jelentésektdl. Az
Uj Sz6 november 29-i szamanak cimlapja példaul ,,Szabad hazankra, békés, bol-
dog életiinkre szavaztunk!”, a Szabad Féldmdves december 5-i szama pedig ,,Dol-
gozo6 népunk nagy lelkesedéssel, szilard egységben szavazott” cimmel szamolt be
a valasztasokrol.®s A kdzponti pragai partlap, a Rudé pravo az Uj Sz6 altal is atvett,
»Népunk dicsé gyézelme” cimi vezércikkében méltatta a valasztasok eredményét.
Az iras szerint ,,a Nemzetgyllésbe és a Szlovak Nemzeti Tanacsba valo valasztasok
vasarnap Ujbol vilagosan megmutattak néplink hatalmas egyseget, a kommunista
part kore valo felzarkozasat, a Nemzeti Front gondolatahoz valé hiségét, amely
az dsszes becslletes gondolkodasu polgarokat egybekapcsolja; Ujbol bebizonyi-
tottak a munkasok és a dolgozé parasztok szovetségeének erejét és szilardsagat,
amely rendszerlink megrendithetetlen alapjat képezi.”3®

A nemzetgyllési valasztasok kdzponti valasztasi bizottsaga altal kihirdetett hivata-
los végeredmeény szerint a nemzetgyulési valasztasokon 8 711 718 valasztopolgar,

35 Uj Szd, 1954. november 29. 1.; Szabad FoldmUves, 1954. december 5. 2.
36 Rudé pravo, 1954. november 29. Slavné vitézstvi lidu, 1.; Uj Szo 1954. november 30. Népiink
dicsé gyézelme, 1.
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vagyis a bejegyzett valasztok 99,2%-a vett részt. Ervényes szavazatot 8 677 030
f6, azaz 99,6%-uk adott le, az érvényes szavazatot leadok kozul pedig 8 494 102
f6, vagyis 97,9%-uk megszavazta a Nemzeti Front jel6ltjeit, s csupan 182 928-an
(2,1%) szavaztak elleniik.®” Ezzel csaknem azonos eredmények sziilettek a szlo-
vak nemzeti tanacsi valasztasokon is. A valasztasok kdzponti valasztasi bizottsaga
szerint a valasztasokon 2 324 279 valasztopolgar, vagyis a szavazasra jogosultak
99,1%-a vett részt. Erve'nyes szavazatot 2 312 658 6, azaz 99,5%-uk adott le. Az
ervényes szavazatot leadok kozill 2 249 547 6, vagyis 97,3%-uk megszavazta a
Nemzeti Front jeloltjeit, ellentik pedig csupan 63 111 6, azaz 2,7%-uk szavazott.®®

A Nemzetgyllés alakuld Ulésére 1954. december 13-an, a Szlovak Nemzeti
Tanacs alakulo Ulésére pedig december 18-an kerdlt sor. A két testllet Manda-
tumvizsgalod Bizottsagainak jelentései - 1945 ota elsd izben - ismertettéek a ket
parlament kepviseldinek nemzetisegi 6sszetételét is. Ezek szerint a Nemzetgylles-
ben 253 cseh, 98 szlovak, 9 magyar 3 ukran, 3 német és 2 lengyel, az SZNT-ben
pedig 85 szlovak, 13 magyar, 3 cseh és ugyancsak 3 ukran nemzetisegl kép-
visel6 kapott helyet. A Nemzetgyllées Mandatumvizsgalo Bizottsaganak el6adoja,
Jan Vodicka szerint a testlilet nemzetisegi Osszetétele ,,nemzeteink testvéri sz6-
vetseégenek” a megnyilvanulasa, az SZNT bizottsagi eléadoja, Jozef Tokar pedig
azt hangsulyozta, hogy ez az dsszetétel ,teljesen megfelel a nemzetiségi politika
lenini-sztalini alapelveinek”.®®

A képviseldi helyek tulnyomo tobbsege, kdzel haromnegyede, természetesen
mindkét parlamentben a kommunistaknak jutott. A 368 f6s Nemzetgyllésben a
CSKP és az SZLKP egylttesen 262, a Csehszlovak Szocialista Part és a Csehszlo-
vak Néppart 20-20, a Szlovak Megujhodas Partja 6, a Szabadsagpart 4 képviseloi
helyet kapott, 56 kepviseld partonkivili volt. A 104 tagu SZNT-ben az SZLKP-nak
77, a Szlovak Megujhodas Partjanak 10, a Szabadsagpartnak 5 képviseldje lett,
tovabbi 12 keépviseld partonkivilikent kapott mandatumot. A két torvényhozo tes-
tllet 6sszesen 22 magyar nemzetisegl kepviseldje kdzul minddssze 4-en (Petras
Gabriella, Pongracz Frigyes, Torok Pal és Vida Irma) voltak partonkiviliek, a tobbi-
ek mindnyajan a kommunista part képviseldjeként kertltek a parlamentekbe. A két
tovabbi szlovak part, a Szlovak Megujhodas Partja és a Szabadsagpart sem 1954-
ben, sem a késébbiekben nem juttathatott be magyar kepvisel6ket a ket torveny-
hozasba. Magyar nemzetiségliek csakis a kommunista part szineiben vagy pedig
partonkivulikent kaphattak parlamenti mandatumot.

A Nemzetgytlés 1954. december 14-én és az SZNT december 18-an elfoga-
dott Ggyrendi torvénye - 1945 o6ta ismét csak elsd izben - egyarant kimondta,
hogy minden képviselének joga van sajat anyanyelvén beszélnie.° Az 1945 utani

37 Uj Sz6, 1954. december 2. A nemzetgytilésbe valé valasztasok kdzponti valasztasi bizottsaganak
jelentése, 6.

38 Uj Szd, 1954. december 3. A Szlovak Nemzeti Tanacsba valo valasztasok kdzponti valasztasi
bizottsaganak jelentése, 4.

39 Digitalni knihovna, NS RCS 1954-1960, Tésnopisecka zprava o 3. schiizi Narodniho shroméazdéni
republiky Ceskoslovenské v Praze ve stfedu dne 14. prosince 1954, https://www.psp.cz/eknih/;
Stenograficka zprava o priebehu ustavujucej (1.), 2. a 3. schédzky Slovenskej narodnej rady z 18.
decembra 1954 v Bratislave, 33.

40 Sbirka zakonu Republiky ¢eskoslovenské. Ro¢nik 1954, ¢astka 39., 223-228.; Zbierka zakonov
Slovenskej narodnej rady. Roénik 1954, giastka 7., 41-46.
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parlamentek Ugyrendi térvényei ezt a kérdést jobb esetben nem szabalyoztak, de
eléfordult, hogy egyenesen kimondtak, miszerint a targyalasi nyelv a cseh és a szlo-
vak. Az Uj szabalyozas tehat mindenképpen elérelépést jelentett a korabbiakhoz
képest. Az SZNT Ugyrendi torvényének eléadoja, Pavol Dubovsky mindezt a ,,nem-
zetiségi politika sztalini érvényesitésének” tulajdonitotta,*' elmulasztva természete-
sen hozzatenni, hogy ezt a jogot biztositottak mar az elsé Csehszlovak Koztarsasag
térvenyhozasaban, sét a haboru alatti szlovak allam orszaggytléesében is.

Az SZNT alakulo Ulésén Dénes Ferencet bevalasztottak a testilet 11 fés EInok-
ségebe, s megvalasztottak az SZNT egyik alelndkéve is. Ezt kdvetéen a szlovak
parlamentnek az 1989-es rendszervaltasig csaknem mindig volt legalabb egy ma-
gyar elnOkségi tagja, s az 1960- 1968 kozotti évek kivételével magyar nemzetisegl
alelndke is.*? Az EIndkség Osszetételének elézményeihez tartozik, hogy a szlovak
partvezetés kezdetben nagyobb létszamu, 15 fés EIndkségben gondolkodott,
amelyben Jano Karoly személyében egy tovabbi magyar kepvisel6 is helyet kapott
volna. Az erre vonatkozo javaslatot azonban 1954. november 20-an az SZLKP KB
Irodaja elvetette, a november 28-an jovahagyott 11 f6s EIndkségben pedig mar
csak egyetlen magyarral, Dénes Ferenccel szamoltak.*®

Az SZNT magyar nemzetisegl képvisel6it - Denes Ferenc kivételével - beva-
lasztottak valamelyik parlamenti bizottsagba is. A Féldmuvelésligyi Bizottsagban
Berta Janos, Jano Karoly, Pongracz Frigyes és Szeifert Ferenc, a Gazdasagi és
Koltségvetési Bizottsagban Brandics Andras, Prokos Jozsef eés Torok Pal, a Kultu-
ralis és Népmiivelési Bizottsagban Arvay Jozsef és Vida Irma, a Jogi Bizottsagban
Nagy Istvan és Toth Imre, a Mandatumvizsgald Bizottsagban pedig Trencsik Ja-
nos kapott helyet.** Dénes a parlament aleindkeként - az SZNT tobbi alelndkéhez
hasonléan - egyik bizottsagnak sem lett a tagja.

A Nemzetgyllés 9 magyar képviseldje a 368 s testlletben csupan marginalis
szerepet tudott betdlteni. A pragai parlamentben nemcsak magyar alelnékét, hanem
magyar elndkségi tagot sem valasztottak. Igaz, a kovetkezé valasztasi idészakban
némi pozitiv valtozas tortént ezen a téren, s 1960-t6l kezdédden, ha magyar alelndke
nem is, de magyar elndkseégi tagja mar rendszeresen lett a testlletnek. A képvisel6k
nagy szamabol addédoan bizottsagi tagsag sem jutott az 6sszes magyar képviselének.
Ldrincz Gyula és Petras Gabriella a Kulturalis Bizottsag, Pollak Lajos az Egészség-
Ugyi Bizottsag, Porubszky Béla a FoldmUveléslgyi Bizottsag, Stromp Jozsef pedig
egyszerre két bizottsagnak, a Koltségvetési és Gazdasagi Bizottsagnak, valamint a
Foldmuvelésligyi Bizottsagnak is a tagja lett, Csank Jenét, Dobos Imrét, Szigl Mariat
és Vrabel Vendelt ugyanakkor egyetlen bizottsagba sem valasztottak be.*®

Annak természetesen a legcsekélyebb esélye sem volt, hogy a két parlament
magyar nemzetisegl képvisel6i valamiféle kisebbseégi érdekképviseleti tevekeny-

41 Stenograficka zprava o priebehu ustavujucej (1.), 2. a 3. schédzky Slovenskej narodnej rady z 18.
decembra 1954 v Bratislave, 30-31.

42 Az SZNT tovabbi magyar nemzetiségu alelndkei a partallami években Szabo Rezsé (1968-1970),
Fabry Istvan (1970-1976), Benyd Maté (1976-1983) és Krocsany Dezs6 (1983-1989) voltak.

43 SNA, UV KSS - Preds., 878. k., a. j. 44.; a. |. 46.

44 Stenograficka zprava o priebehu ustavujucej (1.), 2. a 3. schédzky Slovenskej narodnej rady z 18.
decembra 1954 v Bratislave, 30-31.; vd. Rako$ - Rudohradsky 1973. 473-474.

45 Digitalni knihovna, NS RCS 1954-1960, Tésnopisecka zprava o 3. schiizi Narodniho shroméazdéni
republiky Ceskoslovenské v Praze ve stredu dne 14. prosince 1954, https://www.psp.cz/eknih/
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seget folytassanak. A partvezetés nem is ezzel a feladattal juttatta dket a torveny-
hozasba, hanem azzal, hogy ottlétikkel demonstraljak, felszolalasaikkal pedig
alatamasszak a kommunista part helyes nemzetiségi politikajat, amely a szamara-
nyanak megfelel6 kepviseletet biztosit az orszag 0sszes nemzetisége szamara. A
parlamentek tevékenysége egyebként is formalis volt, az Gléseken valodi, érdemi
vita nem zajlott, az Ulések elére megrendezettek, a hozzaszolasok eldre jovaha-
gyottak voltak. A képviselOk szerepe gyakorlatilag a kormany €s a kommunista part
politikajanak dicséretére, az eléterjesztett jelentések és torvénytervezetek kotelezd
jovahagyasara korlatozodott.

Ervényes volt mindez a parlamentek tdbbségi képviseldire, de talan még hatva-
nyozottabban a magyar nemzetisegiekre. Az SZNT 13 magyar képviseldje a valasz-
tasi iddszak hat éve alatt 6sszesen minddssze tizennégy alkalommal szolalt fel, s
egy alkalommal volt valamely torvenytervezet bizottsagi eléaddja. A Nemzetgylles
9 magyar képviseldje kozll raadasul egyedul Lérincz Gyula szolalt fel, 6 is mind-
Ossze két alkalommal, s tovabbi egy alkalommal volt bizottsagi eléado. Az SZNT
magyar képviseldi kdzul Brandics Andras, Prokos Jozsef, Szeifert Ferenc és Vida
Irma, a Nemzetgyllés magyar kepvisel6i pedig - Lérincz kivételével - mindnyajan
anelkul tltek vegig a hat éves megbizatasi idészakot, hogy a parlament Glésein akar
csak egyetlen alkalommal is felszolaltak volna.

A két toérvenyhozo testllet 1954-ben megvalasztott magyar nemzetiségu kepvi-
seldinek torténetéhez tartozik, hogy amig az SZNT keépvisel6i megbizatasuk vege-
ig, azaz 1960-ig mindnyajan megtartottak a mandatumukat, a Nemzetgytlés egyik
képviselbje, Szigl Maria 1957 marciusaban lemondott a parlamenti mandatumarol.
A magyar képvisel6k szama azonban ezzel nem valtozott, mivel az 1957. majus 19-
en megtartott potvalasztasok soran a 289. szamu valasztokerlletben - amelyben
1954-ben Sziglt is megvalasztottak - Feher Zdenkat, a somorjai efsz dolgozojat in-
ditottak és valasztottak képviselévée, aki a Nemzetgyllés legkodzelebbi, 1957. julius
4-i (ilésén le is tette a képviseldi eskdit.*®

Az 1960-ban kezdddd uj valasztasi ciklusban az SZNT magyar kepvisel6i kozul
Dénes Ferenc, Szeifert Ferenc, Toth Imre és Vida Irma ismét helyet kapott a szlovak
parlamentben. Képviselé maradt Arvay Jozsef és Berta Janos is, szamukra azon-
ban a tovabbiakban mar nem a pozsonyi, hanem a pragai térvényhozasban biz-
tositottak mandatumot. A Nemzetgy(lés magyar képvisel6it ugyanakkor - Lérincz
Gyula kivételevel - teljes egészeben lecsereltek. A potvalasztasokon megvalasztott
Fehér Zdenka egy jo évtized elteltével, 1971-ben, ezuttal mar az SZNT keépviseldje-
ként tért vissza a parlamentbe.

Az 1954-es valasztasoktol kezdddden a partallam 1989-es bukasaig bevett gya-
korlatta valt, hogy a magyar kisebbség szamara - akarcsak a tobbi kisebbseg, az
egyes partok és tarsadalmi csoportok szamara - elére megallapitott kvota szerint
biztositottak képviseletet a két térvenyhozasban. A magyar nemzetisegu kepviseldk
aranya altalaban megfelelt a magyar kisebbseég 6sszlakossagon bellli részaranya-
nak. A magyar képviseldk mindazonaltal nem a magyar kisebbségi kézdsség, ha-

46 Digitalni knihovna, NS RCS 1954-1960, Tésnopisecka zprava o 19. schiizi Narodniho shromazdé-
ni republiky Ceskoslovenské v Praze ve ¢tvrtek 4. a v patek 5. ervence 1957, https://www.psp.
cz/eknih/
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nem a partvezetés altal kivalasztott és parlamentbe juttatott, a partallam nemze-
tiségi politikajanak helyessegéet és eredményeit demonstralni hivatott szemeélyek
voltak, akiknek a magyar kisebbség érdekeinek megjelenitésére és sérelmeinek
szova tételére vajmi kevés lehetdségik nyilt. 4

Forrasok és irodalom

Levéltari forrasok
Slovensky narodny archiv, Bratislava (Szlovak Nemzeti Levéltar, Pozsony)
fond: Ustredny vybor Komunistickej strany Slovenska - Predsednictvo

Forraskiadvanyok

Stenograficka zprava o priebehu ustavujucej (1.), 2. a 3. schodzky Slovenskej narodnej rady
z 18. decembra 1954 v Bratislave

Jogforrasok
Sbirka zakonu Republiky ¢eskoslovenské 1954
Zbierka zakonov Slovenskej narodnej rady 1954

Internetes forras
Digitalni knihovna. https://www.psp.cz/eknih/

Korabeli sajto

Pravda (Pozsony) 1954

Rudé pravo (Praga) 1954

Szabad Foéldmdves (Pozsony) 1954
Uj Ifjuség (Pozsony) 1954

Uj Sz6 (Pozsony) 1954

47 A partallami évek csehszlovakiai parlamenti valasztasaira Id. még Krejci 2006, 243-250; Krivy -
Zemko 2008, 103-111.



,Néplink dicsé gyézelme”“ | 30

Szakirodalom
Krejci, Oskar (2006): Nova kniha o volbach. Praha: Professional Publishing.

Krivy, Vladimir - Zemko, Milan (2008): Vol'by do zakonodarnych organov na uzemi Slo-
venska 1920-2006. Bratislava: Statisticky urad Slovenskej republiky.

Pesek, Jan a kol. (2003): Aktéri jednej éry na Slovensku 1948-1989. Personifikacia po-
litického vyvoja. PreSov: Vydavatelstvo Michala Vaska.

Popély Arpad szerk. (2014): Iratok a csehszlovékiai magyarsag 1948-1956 kozétti tort-
énetéhez Il. Valogatas a pragai magyar kbvetség és a pozsonyi magyar fékonzulatus ma-
gyar kisebbséggel kapcsolatos jelentéseibdl. Somorja: Forum Kisebbségkutatd Intézet.

Rakos, Elo - Rudohradsky, Stefan (1973): Slovenské nérodné organy 1943-1968. Bratis-
lava: Slovenska archivna sprava.



Analyza ustalenych slovnych spojeni so sub-
stantivami /lockdown a shutdown v slovencine
a madarcine

Edina Borovska - Simona Tomaskova

Analysis of Collocations with the Nouns /ockdown and shutdown in Slovak and
Hungarian

Abstract

The present paper deals with the anglicisms lockdown and shutdown, and their collo-
cates in Slovak and in Hungarian. By performing a quantitative and qualitative analysis
of web corpora, we examine the absolute and relative frequency of these nouns from
a diachronic perspective. The occurrence of the analysed nouns and collocations in
which they act as base words is demonstrated by authentic examples. On the basis
of the obtained data, we conclude that the impact of the COVID-19-pandemic can be
observed on the lexical level as the studied anglicisms have become established in
both languages. Their frequency in Slovak is higher than in Hungarian. The Hungarian
language seems to prefer domestic lexemes to their foreign equivalents.
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1 Uvod

Skumanie vzajomného vztahu jazyka a spolo¢nosti je jednym z predmetov socio-
lingvistiky. Aktualne dianie v spolo¢nosti sa signifikantnym spésobom podiela na
formovani lexiky kazdého jazyka dochadza pritom viacerymi intralingvalnymi, ale aj
interlingvalnymi procesmi, pri ktorych sa vyuzivaju exogénne lexikalne prvky. Dob-
rik (2020, 311) zdbéraznuje, ze pri tychto procesoch ¢asto vznikaju nové obsahove
komponenty vyznamu, ktoré rozsiruju sémantiku vybranych lexém. V pripade, ze v
jazyku dana lexéma este neexistuje, ide o neologizmy. V sucasnej globalizovanej
spolo¢nosti je pomerne Casté preberanie slov z anglictiny. Z onomaziologického
hladiska anglicka lexika prenika do viacerych domén, ako napr. do oblasti vedy
(call for papers), techniky (kliknuat), Sportu (fit), médy (outfit), politiky (lobby) a
pod. Prevzaté slova (vypozicky) v preberajucom jazyku prechadzaju procesom
adaptacie na foneticko-fonologickej, morfologickej, slovotvornej ¢i ortografickej
urovni. Z fonického a grafického hladiska si novsie prevzaté slova zachovavaju p6-
vodnu vyslovnost a pravopis (porov. Katreniakova 2002, 6). Morfologicka adap-
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tacia znamena prispdsobenie prevzatého slova gramatickym kategoriam slovnych
druhov v cielovom, resp. preberajucom jazyku. Ako priklad Katreniakova (2002,
10) uvadza prevzaté substantiva, ktoré sa v procese adaptacie zaradia do deklinac-
ného systému slovenciny (kemping - kempingu). Prevzaté slova nasledne vytva-
raju v cielovom jazyku slovotvorné hniezda: surf - surfovy - surfovat - surfovanie
- surfista (porov. Katreniakova 2002, 19).

V suvislosti s epidemickou situaciou v rokoch 2020 a 2021 sa do popredia
dostavali jednak domace ustalené slovné spojenia, ako aj odborné terminy (repro-
dukcné cislo, antigénovy test, spike protein a i.), no relativne rychlo zacali do
jazyka prenikat aj niektoré anglicizmy, ako napr. lockdown a shutdown, pricom
nie vSetky sa dostatocne etablovali (napr. blackout). V slovenskom kontexte vzniklo
niekolko prac venovanych prave vplyvu pandémie na slovnu zasobu, ale aj koro-
nalexike ako politickému nastroju (porov. Dobrik 2020; Kasova 2020; Kasova -
Tomasikova - Hrdinova 2020; Skvareninova 2020; Vargova 2021).

S cielom priblizit vyznam terminov suvisiacich s pandémiou vypracoval Rusnak
tzv. Maly slovnik jazyka COVID-19 (porov. Rusnak 2020). Spominany slovnik a
Slovnikovy portal Jazykovedného Ustavu Ludovita Stura SAV véak nepontkaju defi-
nicie substantiv lockdown a shutdown. Jazykovedny ustav L. Stira SAV zozbieral
na zaklade analyz Slovenskeho narodného korpusu terminologicku zbierku vyrazov
spojenych s koronavirusom pod nazvom Epidemiologia a imunologia (porov. Slo-
venska terminologicka databaza 2021). Pri tvorbe zbierky boli smerodajné nielen
encyklopédie mediciny a lekarske slovniky, ale aj terminologické databazy a za-
hrani¢né glosare. Zbierka neuvadza anglicizmy lockdown a shutdown, ¢o mozno
pripisovat tomu, ze nesuvisia priamo s medicinskou terminolégiou. Z uvedenych
dévodov sa v predlozenom prispevku venujeme tymto anglicizmom z pohladu
ich integracie do lexikalneho systému slovenciny a madarciny, pricom hlavnym
predmetom analyzy je ich kolokabilita.

2 Metody

Pre vyskumné ucely sme vytvorili dva Specializované webové korpusy pouzitim kor-
pusového manazéra Sketch Engine' (Kilgariff et al., 2014). Ako klucové slova sme
pri kompilovani slovenského korpusu zadali slova: shutdown, lockdown, korona,
koronavirus, virus, covid, covid-19, pandémia. Celkova velkost skimaného slo-
venskeho korpusu je Ny = 1.240.726 tokenov. Pre vytvorenie madarského kor-
pusu sme pouzili nasledovné klucové slova: shutdown, lockdown, koronavirus,
virus, covid, covid-19, jarvany. Velkost madarskeho korpusu predstavuje N,, =
962.598 tokenov.

V prvom kroku analyzy sme v oboch korpusoch skumali absolutnu a relativnu
frekvenciu substantiv lockdown a shutdown v slovencine a v madarcine. Z jednot-
livych konkordancii boli nasledne odfiltrované falosné vyskyty. Vyskyty ziskané v
nasich korpusoch sme konfrontovali s va¢simi webovymi korpusmi Aranea? (porov.

1 http://www.sketchengine.eu
2 http://ucts.uniba.sk



33 | Edina Borovska - Simona Tomaskova

Benko et al. 2014a; 2014b) s cielom porovnat ich frekvenciu v ¢ase.

Hlavnym cielom analyzy bolo preskumat ustalené slovné spojenia predmetnych
substantiv v oboch jazykoch. Kolokaty anglicizmov lockdown a shutdown sme
excerpovali pouzitim funkcie Collocations, pricom sme zo Statistického hladiska
zohladnili mieru asociativnosti logDice (porov. Rychly 2007; Benko et al. 2019,
44). Ako hrani¢nu hodnotu koeficientu sme zvolili logDice = 8. Vysledky su prezen-
tované v tabulkovej forme a signifikantné slovné spojenia dokladujeme autenticky-
mi prikladmi zo skiimanych korpusov.

S cielom porovnat frekvencie skiumanych anglicizmov v kontexte ¢asu sme vybrali
webovy korpus slovenského jazyka Araneum Slovacum V Maximum (porov. Benko et
al. 2014a; 2014b). Jeho velkost zodpoveda hodnote N = 4.042.371.409 tokenov.
Tento korpus reflektuje pouzivanie skimanych lexém v rozpati od 2013 do 2019.

Absolutna frekvencia anglicizmu lockdown dosahuje po odstraneni faloSnych
vyskytov hodnotu F(S),_, ... = 23 s relativnou frekvenciou f(S)__, ... = 0,001. Pri
podstatnom mene shutdown sme z celkovych 726 vysledkov odstranili viastne
mena a iné falosné vyskyty, ako napr. nazvy prikazov v informac¢no-komunikacnych
technologiach, nazvy piesni ¢i albumov a pod. Takto ziskana frekvencia dosahuje
hodnotu F(S), ... = 377, pricom relativna frekvencia daného anglicizmu zodpove-
da hodnote #S),, ... = 0,09. Pred pandémiou COVID-19 sa skumane anglicizmy
pouzivali v slovencine spravidla v kontexte tzv. shutdownu americkej vliady ¢i infor-
macno-komunikacnych technoldgii, ako demonstruju nasledovné priklady.

(1) Vdaka novym funkciam, ako je Pick and Roll Control, Defensive Lock-
down Control, Signature Playcalling a Quickstrike Ankle-Breakers, bude hranie
NBA LIVE zabavné od samého zacCiatku.®

(2) Korektné vypnutie virtualnych systémov zabezpecluje hostitelsky server
prostrednictvom samotnej sluzby Hyper-V, pricom na tomto beZi sluzba APC
Network Monitor, ktora spusta shutdown fyzického servra.*

Korpus madarskeho jazyka Araneum Hungaricum Maius z roku 2014 obsahuje
1.200.001.609 tokenov. Na zaklade zistenych udajov konstatujeme, ze absolutna
frekvencia anglicizmu lockdown je F(M)__ .= 133 a relativna frekvencia zodpo-
veda hodnote f(M)_, .. = 0,11. Po odfiltrovani falosnych vyskytov je frekvencia
daného anglicizmu nulova. Analyza ukazala, ze skimany anglicizmus sa pred vy-
puknutim pandéemie pouzival najma v kontexte pocitacovych aplikacii (3). Absolut-
na hodnota substantiva shutdown pred filtrovanim odpovedi je F(M)_ . = 151,
pricom relativna frekvencia je f(M)_ .. = 0,13. Filtrovanim klesla hodnota abso-
lutnej frekvencie na F(M)shutdown = 57 a hodnota relativnej frekvencie na f(M)shutdown =
0,04. Podobne ako v slovenskom jazyku, aj tu islo zva¢sa o vyznamovu spojitost
s modernymi technoldgiami, no analyzovany anglicizmus sa pouzival aj v kontexte
tzv. amerického shutdownu a v niektorych pripadoch sa vztahoval aj na vynutené
prerusenie Cinnosti pocitaca.

3 http://www.autoomega.sk/
4 http://www.movements.sk/sk/sluzby/pripadove/30
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(3) Ma déltdl igy csbkken a Skydigital Lockdown , Synology és MedeS8er ter-
mékek ara , utobbibdl ma érkezik meg a régen vart szallitmany, a Synology-bél
pedig holnap indul el hozzank, és a jové hét kbzepén a terveknek megfeleléen
itt is kell lennie.®

(4) A képviselbhaz - késziilve az Amerikaban shutdownnak nevezett
eshetbségre - vasarnap elfogadott egy térvényt, amely oktober 1-je utan is
biztositana a katonak fizetésének folydsitasat.®

3 Interpretacia vysledkov
Ustalené slovné spojenia so substantivami /Jockdown a shutdown v slovenci-
ne

3.1 Lockdown
Absolutna frekvencia anglicizmu lockdown v skumanom slovenskom korpuse
ie F(S), own = 987, pricom relativna frekvencia zodpoveda hodnote #(S),_, ... =
473,11. Epidemicka situacia v rokoch 2020 a 2021 mala za nasledok, ze tento an-
glicizmus vyrazne prenikol hlavne do jazyka medii, ktorého Specifika svojim charak-
terom reflektuje nas webovy korpus. Mozno teda predpokladat, Zze jeho pomerne
Casté pouzivanie viedlo k etablovaniu istych ustalenych slovnych spojeni v prebe-
rajucom jazyku. V nasledujucej ¢asti preskumame adjektivne a verbalne kolokaty
spajajuce sa so substantivnou bazou lockdown.

Pridavné mena ako kolokaty anglicizmu lockdown udavame v tabulke ¢C. 1.
Lexémy su zoradené podla klesajucej frekvencie, pricom spinaji podmienku log-
Dice = 8.

Tabulka ¢. 1 Adjektivne kolokaty substantiva lockdown

Lema Frekvencia LogDice Slovné spojenie

tvrdy 40 10,72 tvrdy lockdown
prisny 36 10,39 prisny lockdown
Ciasto¢ny 24 9,98 Ciastocny lockdown
celoplosny 18 9,45 celoplosny lockdown
celostatny 9 8,67 celostatny lockdown
trojdriovy 8 8,55 trojdriovy lockdown
uplny 9 8,47 uplny lockdown
plosny 9 8,43 plosny lockdown

Na zaklade zistenych udajov konstatujeme, ze tvrdy, prisny a Ciasto¢ny su
najCastejSie vyskytujuce sa adjektivne kolokaty anglicizmu lockdown. Kolokaty
poukazuju na intenzitu a mieru zavedenia lockdownu s cielom spomalit Sirenie ko-

5 http://neon-multimedia.hu/?oldal=hirek
6 http://www.arany9999.eu/posts/show/2442/orak_kerdese_az_allamcsod
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ronavirusu. Tvrdy a prisny lockdown oznacuju vyrazné obmedzenie volného pohy-
bu ludi za striktnych podmienok, kym ¢iasto¢ny lockdown popisuje obmedzenia
v mensom rozsahu. Mozno teda konstatovat, ze uvedené kolokacie sa z pohladu
semantiky tykaju prevazne intenzity zavedenych opatreni, ale aj ich geografického
ohrani¢enia (plosny, celoploSny, celostatny).

Nasledujuce priklady (5, 6 a 7) demonstruju pouzitie najCastejSich adjektiv v
suvislosti s prezentovanim opatreni verejnosti narodnymi instituciami ¢i autoritami:

(5) Zastupcovia federalnej viady i spolkovych krajin suhlasili s navrhom za-
viest tvrdy lockdown v pripade, Ze sedemdriova miera incidencie narastie na
viac nez 100 novych pripadov na 100.000 obyvatelov.”

(6) Zastupca primatorky najprv navrhoval kratky, prisny lockdown s nasled-
nym opéatovnym otvorenim reStauracii alebo kulttirnych centier.®

(7) Podla Merkelovej novembrové opatrenia, ked’ bol zavedeny len giastoény
lockdown, nepreukazali vyrazny pokles poc¢tu nakazenych.®

Tabulka ¢. 2 sumarizuje verbalne kolokaty substantiva lockdown, ktorych hod-
nota logDice zodpoveda stanovenému kritériu = 8.

Tabulka ¢. 2 Verbalne kolokaty substantiva lockdown

Lema Frekvencia LogDice Slovné spojenie

platit 19 8,88 lockdown plati

zaviest 15 9,20 zaviest lockdown

hrozit 13 9,02 lockdown hrozi
predizovat 10 8,84 predizovat lockdown
predizit 10 8,69 prediZit lockdown
zavadzat’ 9 8,63 zavadzat lockdown

trvat’ 8 8,14 lockdown trva

pripominat’ 6 8,03 nie¢o pripomina lockdown

Vyssie znazorneny prehlad verbalnych kolokatov reflektuje najcastejSie pouzivane
verbo-nominalne spojenia. Pre vSetky kolokaty plati, ze sa vztahuju na samotné
trvanie lockdownu a nie na ukoncéenie vynimocnej situacie. Pri slovesach platit,
zaviest a predZit pozorujeme najvyssiu frekvenciu (porov. priklady 8, 9 a 10).

(8) KedZe pocty infikovanych sa nepodarilo dostat pod kontrolu, od 16. de-
cembra plati suc¢asny lockdown , ktory sa mal pévodne skoncit 10. januara.™

7 https://mediweb.hnonline.sk/spravy/2320038-nemecko-sa-pripravuje-na-tvrdy-lockdown

8 https://www.topky.sk/cl/11/2070579/KORONAVIRUS-Vikendovy-lockdown-v-meste-by-bol-nel-
udsky—tvrdi-primatorka-Pariza

9 https://spravy.pravda.sk/domace/clanok/571766-online-ockovanie-proti-koronavirusu-bude-tr-
vat-mesiace/

10 https://domov.sme.sk/c/22566444 /koronavirus-slovensko-pripady-vakcina-lockdown-co-
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(9) Vedenie anglického mesta Liverpool Ziada britsku viadu, aby opétovne
zaviedla lockdown na celom uzemi krajiny s cielom zastavit Sirenie nového va-
riantu koronavirusu.™

(10) Vlada prijala nové opatrenia, ak nezaberu, hrozi tvrdy lockdown.

Slovné spojenie lockdown (niekomu) hrozi reflektuje percepciu opatreni proti
Sireniu koronavirusu v medialnom diskurze, ako aj isté anticipovanie zhorsenej si-
tuacie.

3.2 Shutdown
Na zaklade analyzy vyskytu substantiva shutdown konstatujeme absolutnu frek-
venciu F(S) ... = 260 a relativnu frekvenciu s hodnotou f(S), ... = 209,55 na
milion tokenov.
Tabulka ¢. 3 Adjektivne kolokaty substantiva shutdown
Lema Frekvencia LogDice Slovné spojenie
tzv. 31 10,93 tzv. shutdown
Ciastocny 29 11,26 Ciastocny shutdown
americky 21 8,56 americky shutdown
takzvany 20 10,58 takzvany shutdown
dlhy 11 9,47 dlhy shutdown
federalny 9 9,17 federalny shutdown
mierny 3 8,05 mierny shutdown
zmieneny 3 8,32 zmieneny shutdown

VysSie uvedené adjektivne kolokaty sa vztahuju prevazne na situaciu v Spojenych
Statoch americkych a nie na samotnu pandemiu:

(11) Po 69 hodinach sa tak skoncil takzvany shutdown , poc¢as ktorého bola
ochromena ¢innost’ mnohych viladnych institucii v USA.™

vid-05-01.html

11 https://domov.sme.sk/c/22565458/koronavirus-slovensko-pripady-vakcina-lockdown-co-
vid-03-01.html

12 https://www.24hod.sk/koronavirus-vlada-prijala-nove-opatrenia-ak-nezaberu-hrozi-tvrdy-lock-
down-platit-by-mali-od-3-marca-cl750809.html

13 https://www.tvnoviny.sk/zahranicne/ 1903646 _trump-podpisal-zakon-o-obnoveni-financovania-fe-
deralnych-uradov



37 | Edina Borovska - Simona Tomaskova

V tabulke ¢. 4 tabulke sumarizujeme najfrekventovanejsie verbalne kolokaty,
ktoré sa v skimanom korpuse vyskytuju s anglicizmom shutdown:

Tabulka ¢. 4 Verbalne kolokaty substantiva shutdown

Lema Frekvencia LogDice Slovné spojenie
skong¢it 15 9,05 shutdown skonc¢r
spustit’ 5 8,64 spustit’ shutdown
hrozit 5 8,59 shutdown hrozi
podpisat’ 5 8,70 podpisat shutdown
pokracovat’ 5 8,05 shutdown pokracuje
koncit 4 8,43 shutdown sa kon¢&i
pohrozit 4 8,72 pohrozit shutdownom
financovat’ 3 8,11 financovat’ shutdown

V pripade verbalnych kolokatov opatovne pozorujeme vyznam suvisiaci s Ciastoc-
nym uzavretim viady v USA:

(12) V Amerike skondil shutdown. Trump podpisal zakon o obnoveni financo-
vania federalnych uradov.™

Po preskumani najcastejsich kolokacii zo sémantického hladiska sme neiden-
tifikovali vyznamovy suvis s epidemickou situaciou. Z vysledkov vyplyvajucich zo
skumanej vzorky mozno konstatovat, ze v slovencine sa anglicizmus shutdown v
porovnani s anglicizmom lockdown nepresadil, no zaroven by bolo vhodné rozsirit
skumany material. Odlisna situacia je napriklad v nemcine, kde sa tieto podstatné
mena pouzivaju v kontexte pandémie ako synonyma.

Okrem vyssie uvedeneho vyznamu nachadzame pouzivanie anglicizmu shut-
down v kontexte informacnych technologii, a to vo vyzname vypnutia zariadenia:

(13) Minule som hladal na google play aplikaciu na shutdown zariadenia,
lebo slavne android zariadenie (nie mobil), taku volbu nema.'®

Zaverom mozno este spomenut niekolko domacich a exogénnych lexém s po-
dobnou sémantikou. V roku 2020 sa v istom momente v médiach zac¢al objavovat
pojem blackout, ktorého absolutna frekvencia v skimanom korpuse je F = 43,
pricom jeho relativna frekvencia zodpoveda hodnote f = 34,66. K vyznamnym slov-
nym spojeniam patri napriklad dplny blackout so Statistickymi hodnotami F = 3
a logDice = 9,38. Jeho pouzitie, ako extrémnej formy lockdownu, demonstruje
nasledujuci priklad:

14 https://hnonline.sk/svet/1680108-v-amerike-skoncil-shutdown-trump-podpisal-zakon-o-obnove-
ni-financovania-federalnych-uradov

15 https://www.dwds.de/wb/Shutdown (citované 10.07.2021)

16 https://zive.aktuality.sk/diskusia/113650/v-google-play-odhalili-104-skodlivych-aplikacii/
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(14) Matovi¢ uz otvorene vola po uplnom blackoute krajiny."”

Na ilustraciu sémanticky podobnych pojmov mozno v slovencine uviest slovné
spojenie zakaz vychadzania s celkovou absolutnou frekvenciou 237 a koeficien-
tom logDice = 13,72, pripadne zakaz zhromaZdovania sa s absolutnou frekven-
ciou 13 alogDice = 10,25. V tomto pripade ide tiez o signifikantné slovne spojenia,
ktoré vstupuju do vyssich celkov, ako napr.: no¢ny zakaz vychadzania (F = 11;
logDice = 11,57), prisny zakaz vychadzania (F = 17; logDice = 11,05) &i zakaz
vychadzania plati (F = 33; logDice = 12,31).

4 Ustalené slovné spojenia so substantivami /lockdown a shut-
down v madarcéine

4.1 Lockdown

Analyza korpusu madarského jazyka preukazala nasledovné hodnoty: absolutna
frekvencia zodpoveda F(M) __, ... = 273 a relativna frekvencia (M) __ = 283,61.
V tabulke ¢. 5 su s klesajucou frekvenciou znazornené tie kolokaty, ktoré vyhovuju
podmienke logDice = 8.

Tabulka ¢. 5 Adjektivne kolokaty substantiva lockdown

Lema Frekvencia LogDice Slovné spojenie

szigoru [prisny] 14 9,47 szigoru lockdown

teljes [uplny] 13 8,47 teljes lockdown

harmadik [treti] 8 8,04 harmadik lockdown
kbzepesen szigoru 4 8,16 kbzepesen szigoru lockdown
[stredne prisny]

Zistené adjektivne kolokaty blizSie popisuju mieru, intenzitu a poradie obmedzenia
volného pohybu obyvatelstva v pandemickom obdobi. Z hore uvedenych udajov je
zrejmé, Ze pridavné mena szigord, teljes a harmadik, t. j. prisny, uplny a treti sa
najcastejsie viazu so skimanou substantivnou bazou. V tabulke figuruje aj spoje-
nie k6zepesen szigoru lockdown [stredne prisny lockdown], ktoré vyjadruje uz
slabsiu intenzitu prijatych opatreni.

(15) Tizenét nap szigoru lockdown utan sem sikerilt megtérni a jarvanygé-
rbét, a helyzet javulasa nem olyan (temd, mint mas orszagokban, ami akar
a brit mutacié kévetkezménye is lehet - jelentette ki Marek Kraj¢i (OLANO)
egészségligyi miniszter pénteki sajtétajékoztatdjan.'®

17 https://slovensko.hnonline.sk/2123547-matovic-uz-otvorene-vola-po-uplnom-blackoute-krajiny-vy-
svetlil-co-by-to-pre-slovensko-znamenalo

18 https://korkep.sk/cikkek/uncategorized/2021/01/15/krajci-15-nap-szigoru-lock-
down-utan-sem-sikerult-megtornunk-a-jarvanygorbet/
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(16) Es amikor augusztusban egy 27 éves né személyében az elsé pozitiv
esetet rogzitették a karanténon kiviil, haromhetes teljes lockdown lépett életb-
e.19

(17) Boris Johnson mindenaron el akarja érni, hogy a harmadik ,,lockdown”
egyben az utolsé legyen, ennek érdekében a nyitas évatos és fokozatos lesz.?°

(18) Térséglinket tekintve a magyar lockdown kbzepesen szigoru, a halalozasi
ratank viszont magas.?'

V skimanom materidli sme nasli iba jeden verbalny kolokat, ktory spifa stano-
vené kritérium logDice. Ide o sloveso bevezetés (lockdown bevezetése), t. j. za-
vedenie lockdownu a popisuje nadobudnutie platnosti obmedzeni pri istych Cin-
nostiach obyvatelstva. Absolutna frekvencia daného slovného spojenia je F = 4 s
hodnotou logDice = 8,04.

(19) Kijev polgarmestere orszagos lockdown bevezetését szorgalmazza.??

4.2 Shutdown

V madarskom korpuse zistujeme pri anglicizme shutdown nizke hodnoty vyskytu.
Jeho absolutna frekvencia zodpoveda F(M), .. =71 a hodnota relativnej frekven-
cie je M), .o = 73,76. Na zaklade tychto zisteni m6zeme konstatovat, Ze subs-
tantivum shutdown sa dostalo do lexiky daného jazyka len v obmedzenej miere. Z
tohto dévodu su kolokaty spajajuce sa s touto substantivnou bazou zastupené iba
v malom rozsahu.

Na tomto mieste mdézeme uviest dva adjektivne kolokaty, ktoré vyhovuju stano-
venej podmienke logDice = 8. Ide o ugynevezett shutdown [takzvany shutdown]
a o slovné spojenie gazdasagi shutdown [hospodarsky shutdown]. Slovné spoje-
nie ugynevezett shutdown nachadzame v skimanom korpuse v 15 kontextoch,
pricom hodnota logDice je = 11,07. Gazdasagi shutdown figuruje v korpuse Sty-
rikrat, a tym dosahuje hodnotu logDice = 8,21.

(20) Az ugynevezett Shutdown ideje alatt fel kell késziilni a kbvetkezé sza-
kaszra, a célzottabb intézkedések iddszakara, amelyben minden eddiginél
szélesebb kérben kell majd koronavirus-tesztet végezni a fert6zésgyanus ese-
tekben és az orszag teriiletére belépbknél, és folyamatosan ellenérzés alatt
ujra be kell inditani a gazdasag és a tarsadalom egyes kivalasztott terlileteinek

19 https://www.msn.com/hu-hu/hirek/other/egy-koldusszeg%C3%A9ny-orsz%C3%A1g-le-
gy%C5%91zte-a-koronaveC3%ADrust/ar-BB1dFS3R

20 https://nepszava.hu/3110699_megkezdodik-a-visszaszamlalas

21 https://privatbankar.hu/cikkek/makro/megugrott-a-halalozas-europaban—magyarorszag-is-sulyo-
san-erintett.html

22 https://karpathir.com/2021/04/09/kijev-polgarmestere-orszagos-lockdown-bevezeteset-szorgal-
mazza/
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mikodését - javasoljak a Leopoldina szakért6i.?®
(21) Mindenki sejtette, hiszen egy globalis gazdasagi shutdown tértént.?*

Analyza ukazala, ze anglicizmy lockdown a shutdown sa v madarskom jazyku
pouzivaju iba v malej miere. Namiesto jazykovych prvkov prevzatych z anglictiny sa
uplatiiuju slova domaceho povodu, a sice: (le)zaras, [zatvorenie niecoho] a/alebo
leallitas [zastavenie niecoho, napr. prevadzky] (porov. DictZone, 2021). Pouzitie
uvedenych slovnych spojeni v kontexte demonstruju nasledovné priklady.

(21) A tavkézlési szolgaltatokkal szembeni elégedetlenség minden bizonnyal
szintén a lezarasokkal fligg 6ssze - mondta a kbzlemény szerint Horvath Ger-
gely, a Comnica lizletfejlesztési igazgatdja.?®

(22) Az internetes filmforgalmazas az iparagban egyébként elkdnyvelt
veszteségek ellensulyozasara is alkalmas volt, hiszen a mozik bezarasa és a
nagyobb produkciok forgatasanak leallitasa miatt Uj alapokra kellett helyezni a
bevételi lehetéségeket.®

5 Diskusia a zaver

Predkladany prispevok sa zameriava na anglicizmy lockdown a shutdown a na
ich ustalené spojenia v slovenskom a v madarskom jazyku. Analyzy absolutnej a
relativnej frekvencie v ramci vytvorenych Specializovanych korpusov a dostupnych
webovych korpusov Araneum poukazuju na etablovanie predmetnych substantiv
do jazyka vplyvom pandémie COVID-19.

V Specializovanom slovenskom korpuse bola absolutna hodnota anglicizmu
lockdown F(S)__ ... = 587 a jeho relativna frekvencia zodpovedala hodnote f(S)
ookdown = 473,11 Pri porovnani s hodnotami z Araneum Slovacum V Maximum kor-
pusu je zrejmé, ze ide o niekolkonasobny narast vyskytu anglicizmu lockdown v
slovencine. V porovnavacom korpuse totiz dosahoval diskutovany anglicizmus ab-
solutnu frekvenciu F(S) . = 23 a relativnu frekvenciu #S)_ . .. = 0,001. Zis-
tené kolokaty podciarkuju vyskyt skimaného substantiva v kontexte pandémie.
S najvacsou hodnotou logDice sa javili nasledujuce adjektivne kolokaty: tvrdy
lockdown (10,72), prisny lockdown (10,39) a Ciasto¢ny lockdown (9,98). Na
zaklade vysledkov je mozné konstatovat, ze sa dané kolokaty vztahovali na mieru a
intenzitu lockdownu v spolocnosti. Analyza zaroven odhalila najCastejsie sa vysky-
tujuce verbalne kolokaty, a sice: zaviest lockdown (9,20), lockdown hrozi (9,02)
a lockdown plati (8,88). Zo sémantického hladiska popisuju trvanie konkrétnych
obmedzeni.

Na rozdiel od substantiva lockdown, bol vyskyt druhého skumaného angliciz-

23 https://www.origo.hu/nagyvilag/20200322-nemetorszagban-lassul-a-koronavirus-terjedese.html

24 https://pestisracok.hu/ez-nem-rendkivuli-vakacio/

25 https://forbes.hu/uzlet/felmeres-comnica-webshop-hazhozszallitas-covid-ugyfel/

26 https://www.pwc.com/hu/hu/kiadvanyok/assets/pdf/Kenyszerpiheno_helyett_tulorak_ avagy_
kik_a_COVID-19_nyertesei.pdf
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mu relativne vysoky aj pred vypuknutim pandémie. Absolutna frekvencia anglicizmu
shutdown dosiahla hodnotu F(S), ... = 377 a jeho relativna frekvencia bola f(S)
hutdonn = 0,09. Pouzivanie daného anglicizmu vsak bolo zvéc¢sa spéaté s americkou
vladou a s kontextom informacno-komunikacnych technologii. Absolutna frekven-
cia shutdownu v Specializovanom korpuse zodpovedala hodnote F(S)_ .. = 260,
pricom jej relativna frekvencia dosiahla 1‘(S)Shutdown = 209,55. Tu islo tak o kontext
amerického shutdownu, ako aj o tematizovanie pandémie COVID-19. Analyza
korpusu odhalila niekolko adjektivnych kolokatov. Najvacsiu hodnotu logDice vy-
kazovali nasledujuce slovné spojenia: ¢iasto¢ny shutdown (11,26), tzv. shutdown
(10,93) a takzvany shutdown (10,58). S najvysSou frekvenciou sa vyskytovali nas-
ledujuce verbalne kolokaty: shutdown skonci (9,05), podpisat’ shutdown (8,70),
spustit shutdown (8,64) a shutdown trva (10,79).

Analyza anglicizmu lockdown v madarskom korpuse Araneum ukazala nizku
mieru pouzivania. Po odfiltrovani faloSnych vyskytov konstatujeme nulovu frekvenciu
vyskytu. V Specializovanom korpuse zodpovedala absolutna frekvencia hodnote
FIM),ioun = 27 3 arelativna frekvencia dosahovala hodnotu f(M) __ . = 283,61. V
madarc¢ine zaroven sledujeme mensie spektrum adjektivnych kolokatov substantiva
lockdown nez v slovenskom jazyku. S najva¢Sou hodnotou logDice sa preukaza-
li: szigoru lockdown [prisny lockdown] (9,47), teljes lockdown [Uplny lockdown]
(8,47) a kbzepesen szigoru lockdown [stredne prisny lockdown] (8,04). Uvedené
slovné spojenia, podobne ako v slovencine, popisuju mieru a intenzitu zavedenych
opatreni. Zo slovesnych kolokatov je mozné uviest iba jeden, a sice: lockdown
bevezetése [zavedenie lockdownu]. Dalsie slovesné spojenia totiz nezodpoveda-
ju stanovenej podmienke logDice. Na zaklade ziskanych udajov konstatujeme, ze
pandémia COVID-19 a s nou spojené opatrenia maju vplyv na obohacovanie lexiky,
ked'ze anglicizmus lockdown sa pouzivatelmi jazyka pouziva a zaroven vstupuje do
slovnych spojeni.

Absolutna frekvencia anglicizmu shutdown v madarcine po odfiltrovani faloSnych
vyskytov zodpovedala F(M)_ .= 57 a relativna frekvencia mala hodnotu f(M)_
soun = 0,04, Spravidla iSlo o kontext informa¢no-komunikacnych technologii a o
americky shutdown. Podobné nizke hodnoty sledujeme aj pri Specializovanom
korpuse. Tu dosiahla absolutna frekvencia hodnotu F(M)_ .= 71 a relativna frek-
vencia hodnotu f(M)_ .= 73,76. Stanovenej podmienke logDice zodpovedali
iba dva adjektivne kolokaty: ugynevezett shutdown [takzvany shutdown] a gaz-
dasagi shutdown [hospodarsky shutdown]. Verbalne slovné spojenia analyza nep-
reukazala.

Ziskané vysledky naznacuju, ze anglicizmy lockdown a shutdown sa postupne
dostavaju do skumanych jazykov, no s odliSnou intenzitou pouzivania. V kontexte
slovenského jazyka sa ukazuje, ze vplyv pandémie COVID-19 a s nou prichadzaju-
ce opatrenia maju v skimanych korpusoch vyraznejsi dopad na jazyk ako v madar-
Sine. Tato skuto¢nost ma za nasledok, Ze aj slovné spojenia s danou bazou vznikaju
v slovenskom jazyku vo vacsej miere. Pre vyslovenie komplexnych zaverov by bolo
potrebné skumat analyzovany jav v oboch jazykoch z dlhodobého hladiska.
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Merkmale des Fachsprachengebrauchs
im Wasserballunterricht
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Aspects of the use of terminology in water polo instruction

Abstract

Just as in other domains of knowledge acquisition, verbal skills have a key role in
sports instruction as well. In the course of preparation as well as during competitions
and matches, it is crucial for the efficiency of tactical-strategic discourse that young
athletes possess terminological knowledge about their disciplines that is adequate for
their age and cognitive development. When the child is in possession of appropriate
terminological knowledge, his/her sport-specific motor skills can be developed in a
more targeted way. The goal of my survey was to map the terminological knowledge of
children learning to play water polo and thereby to explore aspects of terminology ac-
quisition. The paper first discusses changes in terminological vocabulary and touches
on general features of sports instruction. Subsequently, it reports on the results of
a questionnaire survey, highlighting the main features of how terminology is used in
water polo instruction.
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Einfiihrung

Obwohl im Sportunterricht der Schwerpunkt auf den motorischen Aktivitaten liegt
und die Wirksamkeit des Unterrichts an die durch objektive Parameter messbare
Leistung gebunden ist, erfolgt das Lernen und die Umsetzung von Aktivitaten in
einem Kommunikationsprozess mit Hilfe von Kommunikationsmitteln und -metho-
den. Daher spielt die Verbalitat, wie andere Wissenserwerbs- und Lernprozesse,
eine wichtige Rolle im Sportunterricht.

In der Vorbereitungsphase, bei Wettkampfen und Spielen, ist es fur die Effizi-
enz des taktisch-strategischen Diskurses von grundlegender Bedeutung, dass ein
Sportler Begriffe des Fachvokabulars seiner Sportart beherrscht, die seinem Alter
und seiner kognitiven Entwicklung entsprechen. Wenn das Kind tGber angemesse-
ne Kenntnisse der Fachsprache verfligt, kann die Entwicklung seiner Bewegung
gezielter gefordert werden.
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Das Ziel meiner Forschung war es, die fachsprachlichen Kenntnisse von Kin-
dern, die Wasserball spielen, zu erfassen sowie die Merkmale und den Prozess
des Fachsprachenerwerbs zu untersuchen. Mit diesen Zielen vor Augen klart die
Studie zunachst die flr die Erforschung des Fachsprachengebrauchs erforderli-
chen Grundbegriffe, diskutiert die Merkmale, die die Herausbildung des Fachvo-
kabulars und die Veranderungen im Wortschatz kennzeichnen (2), beschreibt die
Besonderheiten der Sportpadagogik (3) sowie den Forschungsgegenstand und
die -methoden (4) und stellt dann die Ergebnisse vor (5).

Veranderungen im Wortschatz, Herausbildung des Fachvokab-
ulars

Ein primarer Faktor bei der Entwicklung des Wortschatzes ist das soziale Umfeld,
d.h. die verfligbaren sprachlichen Muster (Neuberger 2008). Das sprachliche Um-
feld vor der institutionellen Bildung wird von der Familie (insbesondere der Mutter)
geschaffen und gepragt. In den friihen Stadien der Sprachentwicklung kommt es
zu einer Verschiebung zwischen der Sprachrezeption und der -produktion, weil
das Kind mehr versteht, als es selbst sprachlich auBern kann. Typisch fur diesen
Zeitraum (Alter 10 bis 15 Monate, Phase der Einwortsatze) ist auch die doppelte
Speicherung, d.h. im mentalen Lexikon wird das jeweilige Wort mit zwei verschie-
denen Lautketten gespeichert: einer konventionellen (Erwachsenensprache) und
einer kindeseigenen (Kindersprache), z.B. ung. ,babakocsi* (,Kinderwagen®) -
sbacsicsi®, ,bukosisak” (,Sturzhelm®) - , butusisi*.

Die erste sprunghafte Veranderung im Wortschatz beginnt mit der institutiona-
lisierten Bildung (Kinderkrippe, Kindergarten). Obwohl es recht schwierig ist, die
GroBe des Wortschatzes objektiv zu messen, ist eins sicher: sein Umfang und
seine Qualitat werden sowohl durch das soziale Leben als auch durch die neu-
en Gemeinschaften beeinflusst. Studien zeigen, dass die Sprachentwicklung bis
zum Alter von eineinhalb Jahren langsamer verlauft und sich dann abrupt verandert
(Neuberger 2017). Zu Beginn des Schulalters (6 bis 7 Jahre) ist aufgrund der Ent-
wicklung kognitiver Fahigkeiten und des neuen sozialen Umfelds eine sprunghafte
Erweiterung des Wortschatzes zu beobachten, und es kommt zu einer Abspaltung
und kontinuierlichen Erweiterung des Fachvokabulars. In diesem Alter sind sich
Kinder bereits Uber die Bedeutung von Fachwértern im Klaren und kennen auch
deren mdgliche Zusammenhange (Gosi 2005).

Parallel zur kognitiven Aktivitat und der sprachlichen Entwicklung etabliert sich
allmahlich ein Sprachbewusstsein, das die Trennung von Bedeutung und Form
ermoglicht (Adamikné 2006, 20). Wahrend der konzeptuellen Entwicklung geht
das Kind allmahlich von einer auf direkten Erfahrungsinformationen basierten Kon-
zeptualisierung zu abstrakteren, sprachlich strukturierten Begriffen iber (Csépe
es mtsai 2007, 296). Ein spezifischer Fall der Bedeutungs- und WorterschlieBung
liegt vor, wenn ein Kind die Bedeutung eines Lexems nicht mehr anhand des Kont-
extes lernt, sondern sie definiert bekommt (Bona-Imre 2017, 186-187).
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Entwicklung des Fachvokabulars

Obwohl die verbale Reife, das Vorhandensein bestimmter Kommunikationsfahig-
keiten als Voraussetzung flr den Schuleintritt gilt, kommt der Erweiterung des
Wortschatzes, dem Erwerb spezifischer Sprachformen, der grammatikalisch kor-
rekten Sprache und der differenzierten Formulierung eine entscheidende Rolle
in der Kommunikationserziehung von Grundschulkindern zu. Darlber hinaus legt
der Nationale Grundlehrplan (NAT) bei der Definition der Inhalte der einzelnen Bil-
dungsbereiche im 6ffentlichen Bildungswesen auch das Fachvokabular des jewei-
ligen Bildungsbereichs (2012) fest. Demnach bilden die Kenntnis der Fachsprache
und die Erweiterung des Fachwortschatzes einen Teil der Entwicklung der mutter-
sprachlichen Kommunikationskompetenz.

Die Fachsprache nahrt sich aus der Gemeinsprache, sie wird als Sprachgebrauch
durch Fachleute fir bestimmte Zwecke verstanden, sie wiederspiegelt in klarer und
eindeutiger Weise einen bestimmten Teil der Wirklichkeit und ist eine charakteristi-
sche Auspragung der mindlichen und schriftichen Kommunikation (Kurtan 2003).
Die Mitglieder einer fachsprachlichen Gemeinschaft konnen sich unterschiedlich
ausdrticken, je nachdem, ob sie mit Adressaten mit dem gleichen beruflichen Hin-
tergrund, Vertretern anderer Disziplinen oder Laien kommunizieren, und je nach dem
Alter der Personen, an die sich die Kommunikation richtet. Dartiber hinaus wird der
Sprachgebrauch natirlich durch den Ort, den Zweck und das Medium der Kom-
munikation sowie durch die bestehenden Konventionen bestimmt (Kurtan 2011, 9).

Obwohl es in der Fachliteratur nicht einheitlich geklart ist, ob die Sportsprache
als Fachsprache oder eher als Gruppen- oder gar als Hobbysprache gilt, ist ihre
Klassifizierung als Fachsprache am weitesten verbreitet (Matis 2009, 26). Ver-
starkt wird dies durch die Tatsache, dass ihr Gebrauch weitgehend auf eine Be-
rufsgruppe in der Gesellschaft bezogen ist, d.h. als Sprachvariante zum Ausdruck
von Sprechabsichten fiir bestimmte Zwecke verwendet wird (Foris 2003, 28).
Ein weiteres Merkmal der Sportsprache ist, dass sie, wie andere Fachsprachen
auch, der sprachlichen Logik der Gemeinsprache folgt, indem sie ein mit dem
Gegenstand und der Funktion des jeweiligen Fachgebietes zusammenhangendes
Vokabular verwendet. |hr Erwerb ist ein bewusster Lernprozess und sie wird von
den Mitgliedern kleinerer und groéBerer Berufsgruppen genutzt, um den verbalen
Kontakt im Fachgebiet zu erleichtern (vd. Ablonczyné Mihalyka 2006, 23-24).

Kovacs und Osvald halten es flir wichtig, Sachwissen und Fachsprachenwis-
sen voneinander abzugrenzen: ersteres dient als Marker fir enzyklopadisches
Sachwissen, letzteres wird als Kenntnis der relevanten Fachbegriffe definiert
(2010, 38). Die beiden Wissenskategorien sind zwar verwandt, setzen sich aber
nicht gegenseitig voraus. Die Untersuchung zur fachsprachlichen Organisation
des mentalen Lexikons wird dadurch erschwert, dass die Grenzen zwischen ge-
meinsprachlichem und fachsprachlichem Wortschatz verschwommen sind (Foris
2005, Kovacs-Osvald 2010, 40). Dies gilt insbesondere fir die Sprache des
Sports, da die Fachbegriffe popularer Sportarten und anderer Sportarten auch fir
Nicht-Sportbegeisterte bekannt sind (Tor, Dribbling).
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Konzeptualisierung, Bedeutungserklarung

Die sprachliche Darstellung von Konzepten erfolgt in Begriffen. Terminologische
Untersuchungen umfassen die Analyse von Konzepten (Wissensformen), die Be-
schreibung ihrer Haupt- und Nebenmerkmale sowie die Erstellung einer Definition
und die Angabe der Bedeutung (Foris 2014, 30). Der terminologische Ansatz der
Fachsprachen ist konzeptuell, linguistisch und pragmatisch-kommunikativ gepragt.

Die Definition ist die Bestimmung der Bedeutung von Wortern, die im Wesent-
lichen aus zwei Teilen besteht: dem zu definierenden Begriff einerseits und dem
definierenden Teil andererseits. Bei der Bestimmung legt man die Hauptmerkmale
des zu definierenden Begriffs oder Gegenstands fest und grenzt ihn gegen alle
anderen ab (Bona-Imre 2017, 187). Die Definition funktioniert nur auf konzeptio-
neller Ebene, auf der Erfahrungsebene wird eine Klassifizierung vorgenommen.

Fir die Definition ist die Kenntnis des Begriffs erforderlich, d.h. das Kind muss
in der Lage sein, Fakten, Informationen, Begriffe, Regeln, Theorien abzurufen und
zu erkennen, sowie die Zusammenhange zu interpretieren und in eigenen Worten
zu formulieren. Zu einem effektiven Lern- und Lehrprozess ist es notwendig, die
Objekte auch auf einer interpretativen (Meta-) Ebene zu kennen, um erklaren zu
kdnnen, was was ist. Das heiBt, wir missen auch die Definition kennen, um eine
klare Einstufung/Abgrenzung vornehmen zu kénnen (Nagy 2003).

Auf der ersten Definitionsstufe kann das Kind verallgemeinerte Merkmale auflis-
ten, auf der zweiten Ebene kann es allgemeine Begriffe auf bestimmte Situationen
beziehen, und auf der dritten Ebene ordnet es sie in ein Begriffssystem ein (Nagy
1976, 254, Nagy-Varga 2014). Die Definition kann durch Angabe eines Synonyms
erfolgen, sie kann aber auch auf Paraphrase, Beschreibung und Vergleich beru-
hen (Adamik és mtsai 2004, 313-316).

Fachsprachengebrauch im Sportunterricht

Die Sprache des Sports gehort zu jenen Fachsprachen, die in der letzten Zeit
die groBte Dynamik aufzeigen. Nachdem sich die gesellschaftliche Bedeutung
des Sports im 20. Jahrhundert radikal verandert hatte (steigendes Gesundheits-
bewusstsein, Zunahme der Rolle der aktiven und sinnvollen Freizeitgestaltung,
Aufstieg vom Leistungssport zum Beruf und zum Lebensunterhalt, Erhebung vom
Sport zu einem Mittel der Massenunterhaltung), entwickelte sich auch seine Spra-
che zu einer weit bekannten und verwendeten Fachsprache (Foris-Bérces 2006).
Sie steht in standiger Interaktion mit der Gemeinsprache und unterscheidet sich
von ihr vor allem im Wortschatz. Friher war die ungarische Sportsprache das wirk-
samste Mittel zur Massenverbreitung von Sport und zum Empfang von sportbezo-
genen Botschaften der Massenkommunikation (Foris-Bérces 2005).

Die Terminologie der offiziell registrierten traditionellen Sportarten ist inzwi-
schen gut etabliert und findet sich in den Regelwerken der einzelnen Sportarten
und in einigen Fallen in deren zwei- oder mehrsprachigen Worterblichern. Dank
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der Forschung wird auch das konzeptuelle und terminologische System neuerer
Sportarten immer bekannter (Féris-Bérces 2005, 2006, Matis 2009, Grétsy-
Balazs szerk. 2003).

Die Hauptaufgabe des Bewegungsunterrichts ist die Aneignung von Handlun-
gen, aber der Erfolg und die Effizienz des Lernens hangt auch in hohem MaBe
von den kognitiv-verbalen Komponenten ab, da es durch diese Komponenten er-
moglicht wird, Wissen und Erfahrung im Zusammenhang mit den Handlungen zu
speichern und abzurufen. ,,Angemessene und praktische Informationen Uber die
Bewegungsausflihrung, die Nutzungsformen, die Nutzbarkeit des Gelernten, die
Regeln usw. sind unentbehrlich flr die lernférdernde Bewegungsvorstellung und
das Wecken der Motivation“ (Bironé 2011). Bewegungsformen kénnen nur durch
das mit Hilfe der Sprache erzeugte innere Bild, das Gedankenmodell erfasst und
aufgezeichnet werden.

Das verbale Lernen und somit die Kenntnis der Terminologie der einzelnen
Sportarten ist Teil der Fachsprache des Sports. Die differenziertere und prazise-
re Verwendung einer dem Alter und den Vorkenntnissen der Sportschiler ange-
passten Terminologie macht die Entwicklung der Bewegungsvorstellung und der
Feinkoordination effizienter und foérdert letztlich das Bewegungslernen (Birone
2011).

Die erste Phase des Bewegungsunterrichts ist die des Wissenstransfers und
der Wissensverarbeitung, in der die Sportler neue Bewegungsformen und die flr
deren Aneignung notwendigen Begriffe kennenlernen und einen Einblick in die
Fachsprache der jeweiligen Sportart erhalten (Szatmari 2009,686). Das Ziel in
dieser Phase ist es, die richtigen Bewegungsmuster zu erlernen, wobei auch die
verbale Kommunikation (Darstellung, Erklarung) eine wichtige Rolle spielt, aber
die Wissensvermittlung kann durch ein visuelles Signalsystem (Prasentation, Ein-
satz audiovisueller Mittel) unterstitzt werden. Die Kommunikation des Trainers ist
durch Redundanz gekennzeichnet, um das Verstandnis zu erleichtern. Der Reich-
tum seines verbalen und nonverbalen Repertoires wirkt sich auf die Effektivitat der
Kommunikation aus (Budainé 2016, 41).

Ubungen helfen dabei, die richtige Bewegungsvorstellung zu etablieren, und
ihre Rolle ist wichtig, um das Gelernte zu festigen und zu vertiefen. In diesem
Fall wird die verbale Kommunikation reduziert (gezielte, kurze Anweisungen),
und die nonverbale Kommunikation (wiederholte Darstellung) sowie die taktile
(auf BerlUihrung basierende) Kommunikation (Hilfe, Fehlerkorrektur) treten in den
Vordergrund. In dieser Phase kommt der Fachsprache eine groBere Rolle zu, da
sie eine gezieltere und damit effektivere Kommunikation ermoglicht.

Beim Erlernen der Bewegungsformen und spater in der zweiten Phase des mo-
torischen Lernens ist es fur die Sportler wichtig, Riickmeldung Uber die Bewe-
gungsausfiihrung zu erhalten, damit sie ihre Bewegungsmuster dementsprechend
verandern oder verbessern kénnen.

Im Schwimm- und Wasserballsport ist das Kommunikationsmedium auBerge-
wohnlich, weil die Informationen, die durch Horen und Sehen wahrgenommen
werden, durch das Wasser eingeschrankt werden: Der hohe Gerauschpegel im
Schwimmbad dampft das Gehor und das Wasser verringert die Sicht und damit
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die Konzentration (Birc 2006). Daher spielt die Kongruenz, die sich gegenseitig
verstarkende Harmonie zwischen verbaler und nonverbaler Kommunikation eine
besondere Rolle. Im Schwimm- und Wasserballunterricht ist es wichtig, dass die
Kinder die Begriffe kennen (z.B. FuBspitze, Eckwurf, Auszeit, FuBspitzen hoch-
ziehen), die fur die Bewegungs- und Strategievermittlung wichtig sind, aber die
Form des Lehrens/Lernens ist anders als im Klassenzimmer. Dem Gleichgewicht
zwischen Erklarung und Vorflihrung kommt eine viel groBere Rolle zu (Birdo 2006).

Forschungshintergrund, Forschungsfragen, Hypothesen

Ich habe meine Recherchen bei den Nachwuchsteams des Wasserballklubs in
der ungarischen Stadt Eger durchgefiihrt. Dabei habe ich den Fachwortschatz
der Kinder in der Altersgruppe von 9 bis 10 Jahren erfasst. Meine Informanten
waren Jungen. Die Kinder dieser Altersgruppe sind seit knapp einem Jahr Mitglie-
der der Juniorenmannschaft (nach mindestens zwei Jahren Grundausbildung). Die
Gesamtzahl der Teilnehmer in der Gruppe betrug 41, an der Umfrage nahmen 26
Personen teil. Eine Schwierigkeit bestand darin, dass einige Mitglieder jeden Tag
zum Training gehen (5 Nachmittage pro Woche), andere jedoch weniger haufig
(normalerweise 3 Nachmittage). Die Zahl der Abwesenheiten kann auch aus ande-
ren unvorhergesehenen Griinden (Krankheit, schulische oder familiare Aktivitaten)
hoher sein.

Meine Untersuchung basierte auf Begriffen in den Wasserballregeln. Ich bat
die Kinder, 10 Begriffe (Substantive) zu definieren (am Spiel beteiligte Personen,
Wurfarten, Spielerfehler, Strafen). Bei den Definitionen habe ich berlcksichtigt,
wie gut das Kind den jeweiligen Begriff kennt und welche Definitionsstrategie an-
gewendet wird. Manchmal, wenn ich eine komplexe Antwort erhielt, konnte ich die
Definition in mehrere Typen einteilen. Die nach Nagy-Varga verwendeten Katego-
rien waren die von Judit Bona und Angéla Imre benannten Definitionsstrategien:

a) Uberbegriff: Bezeichnung einer Kategorie, die groBer ist als das zu definie-
rende Wort;

b) Teil-Ganzes-Beziehung: Ausdruck dessen, 1. was Teil eines anderen ist; 2.
woraus ein Gegenstand besteht, welche Teile er hat;

c) Beispiel: Nennung eines konkreten Einzelfalls/Typs/Musters statt einer De-
finition;

d) Synonym: Angabe eines anderen Wortes mit gleicher Bedeutung;

e) Gegenteil: Verwendung eines Wortes mit gegenteiliger Bedeutung;

f) Funktion: Angabe dessen, woflir bestimmte Gegenstande verwendet werden,;

g) Umschreibung: Ausdrucksformen vom Typ derjenige, der... ohne Nennung
einer Hauptkategorie;

h) personliche Einstellung: Erwahnung positiver oder negativer Erfahrungen,
Geflhle;

i) Handlungen (bei Verben): Darstellung einer Bewegung;

i) Angabe einer grammatikalischen Kategorie: Erwahnung der Wortart des je-
weiligen Begriffs;
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k) keine Antwort.

Daich nicht nur an der Kenntnis der Terminologie interessiert war, sondern auch
daran, wie ihr Erwerb erfolgt und inwiefern die Kenntnis der Begriffe die Wirksam-
keit des Unterrichts beeinflusst, nahm ich als Beobachterin an offenen Trainings
teil, um das Ergebnis zu kontrollieren und eine differenziertere Schlussfolgerung zu
formulieren, und flhrte strukturierte Interviews mit den Trainern durch. Die Haupt-
motivation fir die Anwendung einer gemischten Methodik bestand darin, die For-
schungsfrage so vollstandig wie moglich beantworten zu kénnen und fundiertere
Schlussfolgerungen zu ziehen.

Ich gehe davon aus, dass die Kinder (1) bereits Begriffe kennen, die nicht nurim
Wasserball vorkommen, und (2) dass fiir die Definition am haufigsten auf Beispiele
zurtickgegriffen wird. Eine weitere Hypothese war, dass die Fachbegriffe aufgrund
des speziellen Kommunikationsmediums (3) haufiger verwendet werden, weil sie
die Kommunikation kompakter machen konnen.

Ergebnisse

In 50 Fallen erhielt ich von den Kindern die Antwort ,Ich weiB3 es nicht”, oder sie
gaben keine auswertbare Erklarung ab. Die meisten von ihnen kannten den Be-
griff ,Mannschaftskapitan“ (23 gaben die richtige Antwort), und nur die wenigs-
ten (10 Kinder) konnten , Spielzeit“ nicht definieren. Ein Grund dafiir mag sein,
dass ,,Mannschaftskapitan“ nicht nur ein im Wasserball verwendter Begriff ist, und
~Spielzeit” erst bekannt wird, wenn die Kinder die Wettkdmpfe als Zuschauer ver-
folgen oder als Sportler bestreiten.

Die am haufigsten verwendete Definitionsstrategie - mit einem hohen Anteil an
jedem Begriff - war die Umschreibung (49% der eingegangenen Antworten). Als
Umschreibung gelten Definitionen, die im Ungarischen mit Az, amikor..., Olyan,
amikor..., Az, aki..., Az, ha... beginnen, ohne dabei eine gréBere Kategorie zu be-
nennen (Nagy-Varga 2014). Zum Beispiel: (Sarokdobas ,az, amikor a kapusrol
kimegy a labda, az ellenfél dobhatja; az utan I6jiik, hogy a kapus kezérél a kapu
mogé esik a labda’) Eckwurf ,ist, wenn der Ball vom Torhliter ins Aus geht;
den Eckwurf bekommt der Gegner; auf Eckwurf wird entschieden, wenn der
Ball von der Hand des Torhditers hinter das Tor féllt“. Oder bei der Definition
von ,,Mannschaftskapitéan®: (az, aki megmondja meccs kézben, hogy mit csinalj)
Person, die uns sagt, was wir widhrend des Spiels machen sollen. Die Definition
dieses Begriffs zeigt das unterschiedlichste Bild: 2 von 26 Befragten kannten ihn
nicht, 1 gab keine auswertbare Antwort, und die anderen 23 Definitionen konnten
entlang von drei Strategien eingeteilt werden:

- Umschreibung (Person, die die Mannschaft anfihrt und sagt, was man
wéhrend des Spiels machen soll),

- Ubergeordneter Begriff, d.h. Benennung einer gréBeren Kategorie mit indi-
viduellen Unterscheidungsmerkmalen (Person, die das Team anfiihrt; Teammi-
tglied an der Spitze eines Teams) oder komplexe Antwort (Person, die der Ka-
pitdn des Teams ist, und deren Aufgabe es ist, das Team zusammenzuhalten)
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- Beispiel in einer komplexen Antwort (wer das Team im Wasser anflihrt, er
gibt zum Beispiel die Aufstellungen vor).

Die Umschreibung als Definitionsstrategie war haufig bei der Bestimmung von
LZeitspiel” (genutzt von 18 Personen): wenn der Spieler den Ball nicht wegwirft;
wenn ein Spieler den Ball lange in der Hand hélt; wenn jemand den Ball nicht
abgibt.

Relativ hoch war auch die Zahl der Begriffe, die durch Synonyme definiert wur-
den (22%). Am haufigsten wurden sie bei der Definition von ,,Strafwurf” (Viermeter,
Fiinfmeter) oder ,Eckwurf” (Ecke) sowie bei Verhinderungen (Block, Abwehr) an-
gewendet.

In einigen Fallen wurde die Antwort durch ein Beispiel veranschaulicht, am hau-
figsten bei , Freiwurf*: (amikor példaul lenyomnak, akkor dobhatjuk; amikor le-
faultolnak, akkor a masik csapat dobhatja) Es gibt einen Strafwurf, wenn ich
unter Wasser gedriickt werde; Beim Foul bekommt ihn die andere Mannschaft.
Eine solche Strategie gibt es auch bei der Definition von ,,Strafwurf”: (példaul ha a
kettesen beliil lenyomnak; példaul, amikor a biintetéteriileten beliil lenyomnak,
illetve az idéhuzasnal: passzolgatunk példaul a meccs végén, amikor nyerésre
allunk) Wenn man mich zum Beispiel innerhalb des Zwei-Meter-Raumes unter
Wasser driickt; wenn man mich etwa innerhalb des Strafraums unter Wasser
driickt, und bei ,Zeitspiel“: Am Ende des Spiels lassen wir einander den Ball
zuspielen, wenn die Zeichen auf Sieg stehen.

Die anderen oben erwahnten Definitionstypen kommen nur selten vor. Die De-
finition durch die Funktion wird meist bei der Bestimmung von Gebrauchsgegen-
standen angewendet, d.h. wenn die Kinder erklarten, wie ein Gegenstand verwen-
det wird. In dem vorliegenden Kontext wird Funktion verwendet, wenn die Rolle der
am Spiel beteiligten Personen definiert wird: (a golbiré feladata, hogy vitathato
helyzetekben déntsbén; amikor nem tudnak déntetni, hogy gdl-e vagy nem, az
6 feladata, hogy megmondja) Die Aufgabe des Torrichters ist es, in strittigen
Situationen zu entscheiden; wenn nicht entschieden werden kann, ob der Ball
im Tor war, soll er entscheiden. Auch die Teil-Ganzes-Beziehung kommt nur ab
und zu zum Einsatz. Sie kann entweder ausdriicken, dass etwas Teil eines anderen
ist, oder aus welchen Teilen etwas besteht und was sein Inhalt ist. So zum Beispiel
bei der Bestimmung von ,,Spielzeit”: Sie besteht aus 4x8 Minuten.

Strategie Verwendungsrate
Umschreibung 49%

Synonym 22%

Beispiel 25%

Funktion 1%

Komplexe Antwort 7%

Keine Antwort und falsche Antwort 30%
Teil-Ganzes-Beziehung -

Tabelle 1: Verwendete Definitionsstrategien
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Der Erwerb der Terminologie durch die Kinder erfolgt schrittweise entsprechend
ihrer kognitiven Reife. Der Unterrichtsprozess lasst sich in zwei Phasen unterteilen:
die Phase des Wissenstransfers und der Verwendungsphase Bir6 2007, 26). In
der ersten Phase werden typische Begriffe einer Sportart gelernt, entweder durch
neue Bewegungen, die von den Kindern nachgeahmt werden, oder durch die
Darstellung neuer Situationen.

Dem angemessenen Sprachgebrauch, der Verwendung sportspezifischer Ter-
minologie kommt auch spater, bei der Formulierung von Anweisungen und Riick-
meldungen in der Ubungsphase eine wichtige Rolle zu. Aufgrund des besonderen
Mediums im Wassersportunterricht - das Wasser dampft das Gehér, der Larm im
Schwimmbad erschwert das Verstehen - ist es wichtig, dass sich der Trainer még-
lichst prazise ausdriickt. Nattrlich spielen die nonverbalen Symbole, die die verba-
le Kommunikation begleiten und verstarken, eine herausragende Rolle in der Kom-
munikation: Mimik, Gestik, Korperhaltung und Taktilitat (Beriihrung). Beriihrung ist
im Sport, insbesondere in der Sportpadagogik, von grundlegender Bedeutung.
Wahrend im traditionellen Klassenzimmer der Korperkontakt zwischen Lehrer und
Schiler selten ist, da Berlihrungen in der Regel ein MalB an Intimitat erfordern, das
mit der formalen Situation nicht vereinbar ist, ist dies flir die Vermittlung und Ver-
besserung von Bewegungsmustern sowie die Férderung unentbehrlich. Ein kom-
binierter Einsatz macht nicht nur den Erwerb, sondern auch die Konsolidierung
von Wissen effizienter.

Bei der Beherrschung der Terminologie und der Vertiefung der Regelkenntnisse
spielen die ersten Meisterschaftsspiele eine wichtige Rolle, bei denen die Kinder
die sportspezifischen Fachworter in konkreten Wettkampfsituationen kennenler-
nen konnen. Auch Experten betonen die Bedeutung des Erfahrungslernens bei
diesen Wettkdmpfen. Der Erfolg wird hier nicht an Toren gemessen, sondern an er-
lebten Situationen, den vermittelten Regeln und der Entwicklung der motorischen
Fahigkeiten.

Zusammenfassung

Verbalitat spielt beim Erlernen von Bewegungshandlungen eine ebenso wichtige
Rolle wie in anderen Lernprozessen. Die Verwendung einer dem Alter, der kogni-
tiven Reife und dem Sportwissen angemessenen Fachsprache, die prazise und
angemessene Form der Kommunikation, kombiniert mit geeigneten Bewegungs-
mustern, flhrt zu leichter abrufbarem Wissen.

Das Ziel meiner Forschung war es, Veranderungen in den Fachsprachenkennt-
nissen, im Fachwortschatz von Sport treibenden Kindern zu erfassen. Ich habe
meine Umfrage unter Wasserball spielenden Kindern im Nachwuchsalter (9 bis
10 Jahre) durchgefiihrt. Meine urspriinglichen Hypothesen wurden bestatigt, da
die im Alltag verwendeten Begriffe, die auch flr andere Sportarten typisch sind,
bekannter waren. Die am haufigsten gewahlte Definitionsstrategie war die Um-
schreibung. Meine Beobachtungen bestatigten im Einklang mit den Aussagen der
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Trainer, dass die Natur des Sports und das Kommunikationsmedium eine reduzier-
te, zielgerichtete verbale Kommunikation erfordern, die durch eine angemessene
Verwendung von Terminologie unterstitzt werden kann.

Meine Ergebnisse kénnen zusatzliche Erkenntnisse flr die Forschungen zur
Kindersprache und Sportpadagogik liefern.
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A multikulturalis nevelés lehetéségének kelet-europai megjelenése a rendszerval-
tas koruli idészakra datalhato. Az oktatasi rendszer demokratizalodasa magaval
hozta a nemzetisegek oktatasanak valtozasat is. Az oktatasszervezes mellett le-
nyeges kérdés volt, hogy mi legyen az oktatas tartalmaval, ha sziikséges azt valtoz-
tatni, akkor ez hogyan toérténjen meg. A valtozas az iskolak demokratizalodasat és
az esélyegyenléségi szempontok érvényestilését hozta magaval. Emellett azonban
tébb orszagban kérdés volt, hogy a nemzetiségek oktatasa miként alakul, ehhez
adhatott segitséget a multikulturalis nevelés eszkdzrendszere.

A multikulturalis nevelés lehet6ségei és korlatai

A multikulturalis nevelés értekekeént a sokszinliséget, a kulturak pluralizmusat szok-
tuk kiemelni. Ebben a folyamatban a nevelés, az oktatas alapjat a multikulturalis
tarsadalom adja, amely térben és idében valtozik, de mindig keres valamilyen va-
laszt a tdbbség és kisebbség viszonyara, legyen az asszimilacio, akkulturacio, in-
tegracio vagy egyeb viszonyulas. Az is bizonyos, hogy az egytittélés soran szamos
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tarsadalmi probléma kertl eld, ezek kozil tekinthetjik egynek a nevelés-oktatas
kerdeset (Radtke 1997). A definitiv megkodzelitések 6sszefoglalasat adta Banks
(2014) és Csereklye (2012), kitérve a multikulturalis nevelés dimenzidira: a tartalmi
integraciora, a kulénb6z6 tudaskonstrukciokra, az eléitéletek csOkkentésére, az
eselyegyenléség biztositasara, valamint az iskola kulturajaval, szervezetével fog-
lalkozo jellemzdkre. Ezeket itt kildon nem elemezzik, emlitésével azt a helyzetet
kivantuk érzékeltetni, hogy példaul Amerikaban, Ausztraliaban, de Europaban is
megjelenik a tobb nemzetiség, tobb kultura talalkozasanak és kezelésének a ker-
dése az oktato-nevel6 munkaban. A multikulturalis nevelés egyik fontos tényezéje
maga a kultura, ezen belll kiemelt szerepet kap a nyelviség kérdése. A kilénb6zd
oktatasi koncepciokban elétérbe kertl a kultdra és a nyelv - mint a kultdra hordo-
z6ja - megorzéseének a kérdése. Az igy kialakitott pedagogiak egyértelmien abba
az iranyba mutatnak, hogy a kiilénb6z6 kulturak sajatossagainak megdérzese fontos
feladata az iskolanak.

A banksi dimenzidkat csupan altalanosan vizsgalva azt lathatjuk, hogy azok a plu-
ralis gondolkodas, a demokratikus elvek, az esélyegyenldéség eszméjén és a tudas
elsajatitasanak a tamogatasan nyugszanak. Leegyszerusitve fogalmazhatunk ugy,
hogy a multikulturalis nevelés azon eszkdzok és attitidok Osszessege, amelyek
a tudas elsajatitasanak folyamatat segitik az érintettek kulturajanak sajatossagait
is figyelembe véve, megértve az adott kulturat és ertelmezve a tudas létrejotte-
nek folyamatat. A multikulturalis nevelés egyes stacidiban lényeges vonas, hogy az
egyes tarsadalmi kilonbseégekre is igyekszik reflektalni. Ezeket a kilénbségeket
emelte ki a Delors-jelentés (1997), amelyben tébbek ko6zott az iskola hatranyokat
fenntartd gyakorlatara hivta fel a figyelmet és arra, hogy a szegénység elmélylilése
ellen is van tennivaloja (Majzik 1997). Az iskola olyan kdzosségi tér, ahol a kulon-
b6z6 tarsadalmi statuszu gyerekek és felnéttek talalkoznak. Ennek megfeleléen a
multikulturalis nevelés koncepcioja szerint cstkkenthetdk a kisebbségi csoportok
hatranyai, az egymastol valo idegenkedés, és igy az oktatas kohézios eréve valhat
(Torgyik -_Karlovitz 2006; Pava 2015).

A multikulturalis nevelés célja tehat az egyenld oktatasi-nevelési lehetéségek
biztositasa a kiilénb6z6 etnikai vagy nemi csoportokba tartozok, az eltérd kulturalis
és szocialis csoportba tartozok szamara. Ez a megkozelités kiszélesiti azok korét,
akiket a multikulturalis nevelés képes megszolitani, de egyben jelzi azt is, hogy
képes mindenkit integralni a nevelési folyamatba. igy a nevelési folyamat a diakok
tudashoz valo hozzasegitését tamogatja, valamint a pluralis tarsadalom muakodé-
séhez sziikseges attitidoket is kialakitja (Banks 2001). A multikulturalis nevelés a
gyerekek sokféleségeére adott egyik pedagodgiai valasz, amelytdl megoldast remél-
hetlink az inkluziv iskola létrehozasara.
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Kelet-Europa néhany sajatossaga a multikulturalis nevelés
szempontjabol

A multikulturalis nevelés szempontjabdl nem elhanyagolhatd hogy a kelet-eurdpai
gazdasagi-tarsadalmi-politikai tér sajatos fejlédést mutatott a 20. szazad kdzepétol.
A ll. vilaghaboru lezarasa utan a kelet-eurdpai tombben kialakult un. szocialista be-
rendezkedés fellllirta az addig megszokott tarsadalmi tudast és az addig kialakult
viszonyrendszert. A 19. szazadtol népszerli nemzetallami eszme a nemzetiségek
asszimilaciojara és az egyseges nemzetallam kialakitasara térekedett. Ennek fon-
tos eleme volt a nemzeti nyelven tortend oktatas, amely mindig a tobbségi nemzet
nyelvét, vagyis az allamnyelven torténo oktatast jelentette. Az |. vilaghaborut kéveto-
en a békeszerzédések hatasara létrejott Uj allamok szamara ugyancsak kihivas volt
a nemzetiseégek jelenléte, azok oktatasa, s mintegy természetes valaszkent jelent
meg a kelet-eurdpai allamokban az oktatasi rendszeren bellili asszimilacios folya-
matok fenntartasa és erdsitése. Ez a szemlélet valtozott meg a ll. vilaghaboru utan,
az oktatasi rendszerben a nemzetiségekre is masként tekintettek. Az Uj rendben
a nemzetiségnek nem volt szerepe, a kialakult internacionalista eszmeék felllirtak
a nemzetiségi torekvéseket az oktatas terlletén is (Kozma 1993). A keleti blokk
allamai a terlletiikon él6é kisebbségek nagysaga szerint eltéréen viszonyultak e
kerdéshez, de jellemzéen asszimilacios torekvések figyelheték meg az erintett or-
szagokban (pl. Magyarorszag, Romania, Szlovakia, Ukrajna stb.). A nemzetiségek
oktatasban jellemzé helyzetérdl jelen tanulmany keretei kozott harom romaniai tele-
pulés példajan keresztil vizsgalddunk, azon belll is a romak oktatasara helyezziik
a tovabbiakban a hangsulyt.

A ciganysag létszamat Eurépaban 10-12 millié fére, mig az Europai Unié tagal-
lamaiban 8 millio fére becsiilik. Az Eurdpai Unio tagallamaiban, Romaniaban, Bul-
gariaban, Magyarorszagon, Szlovakiaban, Csehorszagban és Spanyolorszagban
élnek nagyobb szamban romak (Vajda 2012).

Altalanosan tapasztalhato, hogy az oktatasi sikeresség és a gazdasagi sikeresség
kozott nincs dsszefliggés a romak életeben, vagyis alacsony iskolai vegzettseggel
is elérhetnek gazdasagi sikereket. Ugyancsak elmondhato, hogy az iskolai siker és
a tarsadalmi siker kozott sem fedezhet6 fel kapcsolat, vagyis az iskolai vegzettseg
a romak esetében nem emeli a csoporton bellli statuszt (Forray 1998). Az
europai tapasztalat szerint a romak problémai barhol Eurdpaban altalanosithatok:
az alacsony iskolai végzettség, magas munkanélkiliség, rossz szocialis helyzet,
kedvezétlen, esetenként emberhez méltatlan lakaskorilmények, kirekesztettseg,
stigmatizalas a jellemzd. Ennek okai kdzott a kelet-europai régioban a rendszervaltas
okozta sokkot is medfigyelhetjik, amely a roma kdzosségeket erételjesebben
erintette. Ebben a térségben az ipari és mezdgazdasagi foglalkoztatok az 1980-as
évek masodik felében mar gazdasagi problémakkal kiizdottek, amely mar ekkor
elinditotta a leépitéseket, ami a rendszervaltas utani idészakban a térségben
robbanasszerlen felgyorsult, magaval hozva kdvetkezményként az addig szereny,
de biztos megélhetéssel rendelkezé csaladok elszegényedését is. Ez a folyamat
sokkolta a roma kdzdsségeket, majd egész Europat is, hiszen mihelyt lehetett, a
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roma csoportok is utra keltek, s a célallomasok kozott a nyugat-eurdpai orszagok
szerepeltek (Forray - Borisz 2000).

A multikulturalizmus eszméje az oktatasban hasznos, a demokratikus tarsada-
lom kialakitasa szempontjabol pedig kilondsen fontos torekves, modszer és gya-
korlat lehetne. Az is egyértelminek tlnik, hogy a nyugat-europai €s észak-amerikai
gyakorlat eltér a kelet-eurdpai gyakorlattol, hiszen utdbbi terlileten nem a gyarma-
tokrol bevandorlo vagy egykori t6sgyokeres, de dominanciajukat tekintve vissza-
szorulo csoportrdl beszélhetiink, hanem évszazadok ota egyttt €l6 kdzossegekrol
van sz0. A nemzeti kisebbsegek sorsa az europai térténelemben a nemzetallamok
kialakulasatol kezdédden fontos kérdés, amely a 20. szazadban nyugvopontra ért,
a vilaghaborukat lezard béketargyalasok, majd az 1990-es évek gazdasagi-politikai
atrendezddeései sok aldozat aran, de pillanatnyilag kevesbé tartjak felszinen ezt a
kérdést. Az europai, kelet-eurdpai orszagok a nemzetiségek vonatkozasaban ve-
gyes képet mutatnak, azok szamaranyanak fiiggvényében kilénb6z6 tamogataso-
kat biztositanak, ide sorolhatjuk a nemzetiségi oktatas biztositasat is.

Tanulmanyomban harom romaniai teleplilés (Zabola, Gencs, Akos) esetében
vizsgalom, hogy a helyi kbzoktatasi intézmenyek, ezen belll is az iskola milyen kihi-
vasokkal néz szembe az egylttéld nemzetiségek oktatasanal. A tanulmany alapjat
az elmult években végzett terepmunkak adjak, ahol elsésorban az egylttélést és az
ehhez kapcsolodo intézmeényi jellemzoket vizsgaltuk.

A kutatas modszertana

A kutatas az antropologiai terepmunka modszertanat kévette, amely a kdzosseg
eletében valo részvetelen alapult. A telepilések esetében fontos szempont volt,
hogy a roma kdzdsségek magyar anyanyelviek legyenek. Ez a mindennapokban
azt jelentette, hogy a roma gyerekek is az iskola magyar tagozatara jartak.

A terepkutatasok mindharom helyszinen azonos modon valosultak meg: a te-
repre valo felkészilést kovetéen ket kutatasi egységben valdsult meg a kutatas.
Az elsd egyseget az anyagok feldolgozasa kovette, majd ezutan kertlt sor egy
masodik kutatasi egységre. igy alkalom nyilt a korabbi adatok rendszerezésére, a
masodik kutatasi egyseg ceéliranyos lebonyolitasara. A terepen elsésorban az inter-
jukészités technikajat alkalmaztuk, az interjualanyok kérében egyarant megjelentek
a helyi k6zo6sség vezetdi (pl. iskolaigazgato, polgarmester, roma referens, roma
mediator, szocialis szakemberek, egyhazi vezetdk stb.), valamint a roma csaladok,
akik mindig segitokészen fogadtak. Az interjuk mellett a helyi statisztikai forrasokat
is igyekeztlink felkutatni, amelyek elsésorban az oktatasi intézmények adataira vo-
natkoztak, amelyek az intézményi roma aranyt dokumentaltak.

A kutatas az egyes telepuléseken eltér6 idépontokban tértént. A zabolai kutatas
lebonyolitasara 2018-ban kertlt sor, Gencsen 2019-ben valosult meg a terepku-
tatas, mig Akos esetében 2019 végén és 2020 elején keriilt sor terepmunkara,
azonban a COVID-vilagjarvany megakasztotta a kutatasokat.

Mindharom telepulés esetében azonos modszertannal tortént a kutatas. A tele-
pulések térbeli-nemzetiségi sajatossagait vizsgaltuk, valamint a roma-magyar cso-
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portok kozotti interetnikus kapcsolatokra vonatkozo interjukat készitettlink. Jelen
tanulmanyban az eredmények egyik kiemelt kérdeseét, az oktatas tertletét dolgoz-
zuk fel.

A terephelyszinek révid bemutatasa

A romaniai magyar oktatas néhany jellemzdjéet a telepulések ismertetése elétt,
csupan az emlités szintjén érdemes attekinteniink. A jelenlegi hatarokat kialakito
bekeszerzédések hatasara az allamnyelv természetszerlileg megvaltozott, de Ro-
mania mar 1919-ben nemzetkdzi egyezmeényben, majd az 1923. évi 282. szamu
térvényben biztositotta az altalanos jogegyenldség és szamos egyéb kisebbsegi
jog mellett a nemzetisegi oktatas jogat is (Portik 2012). A Il. vilaghaborut kéveto-
en a nemzetiségi oktatas lehetésege tovabbra is megmaradt, az 1945-ben kdzzé-
tett Nemzetiségi Statutum ugyancsak kimondta az anyanyelvi oktatas biztositasat
elemi, kozép- és felséfokon egyarant (Albert 1994). A nemzetiségi, igy a magya-
roktatas formalisan €s jogszabalyi keretek kozott biztositott volt, azonban az ok-
tataspolitika térekedett a nyelvi asszimilacio erdsitésére, ennek egyik eszkoze az
iskola tannyelvének megvalasztasa volt. Ez egyszer(ien azt jelentette, hogy a roman
iskolak valasztasatol remeélhették a szllék - a hivatalos és a suttogd propaganda
szerint -, hogy gyermekuk sikeres €letpalyat jarhat be. Bar ez gyakori narrativa volt
€s a mai napig is az, azonban az erre vonatkozo kutatasok rendre ramutattak, hogy
a keésobbi sikeresseg inkabb a csalad tarsadalmi statuszatol, semmint az oktatas
nyelvetol fligg (Bodo 2004). A romaniai magyar kisebbseég altalanos iskolai biztosi-
tottak voltak, azonban a demografiai trendek miatt a magyar ajki roma kdzosségek
iskolai részvétele egyre nagyobb aranyu lett, amely a magasabb szliletési ratanak
és a nem roma lakossag kistelepilésekrdl torténd elvandorlasanak tulajdonithato.
E keretek kdzott értelmezenddek a kutatasi eredmények.

Visszatérve a kutatashoz, tanulmanyomban harom romaniai teleptlés, Zabola
(Zabala), Gencs (Ghenci) és Akos (Acas) etnikai viszonyait és ezen jellemzdék kdz-
oktatasra gyakorolt hatasat vizsgalom. A harom telepiilés kdzlil kettd (Gencs, Akos)
a Partiumban, mig a harmadik (Zabola) Szekelyfoldon talalhato.

A két valasztott terlilet, a mai Romania tertletén talalhato Partium és Székelyfold
nemzetiségi 0sszetételét tekintve nagyobb aranyu magyar és jelentdés magyar anya-
nyelvli roma kdzdsséget foglal magaban. A Partium Romania legnyugatibb, Magyar-
orszaggal hataros tertilete, amely magyar igazgatasu terilet volt térténete nagyobb
részeben (a torok megszallas utan a 16-17. szazadban az Erdélyi fejedelemséghez
tartozott) (Kbpeczi 1986), majd az Osztrak-Magyar Monarchia részeként a Magyar
Kiralysaghoz tartozott. Az |. vilaghaborut lezard Trianoni béekeszerzddeés eredme-
nyekent kerult Romaniahoz. A Il. vilaghaborut kiséro Il. bécsi dontés eredménye-
kéent 1940 és 1945 kdzott ismet magyar fennhatosag ala kertlt a terdlet.

Hasonlo torténelmi utat jart be a Szekelyfoldnek nevezett terilet is. A terlleten
a nemzetisegek megoszlasa a magyarok tobbségeét jelzi, vélhetéen az évszazados
roma-magyar egyUttélésnek tulajdonithatd, hogy a roma kézosségek anyanyelve is
jellemzéen magyar. Székelyféld Erdély (Transylvania) terlletén talalhato, a mai Ko-
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vaszna, Hargita, Maros megye egy része, Fehér és Kolozs megyek egy-egy kisebb
része sorolhatok ide. A nemzetiségi aranyok tekintetében még ma is jelentés a
magyar tdbbseégl teriletek szama, amely a magyar nyelvl kdzigazgatast és oktatast
tartja fenn (Elekes 2011).

A kivalasztott teleplilések népessege 1000 es 3300 f6 kozott valtozik. Zabola
a legnépesebb, ahol a 2011-es romaniai népszamlalas idején cirka 3300 f6 élt,
ezt kdveti Akos, ahol 1934 {6 élt, a legkisebb telepiilés Gencs, ahol 1176 6 élt. A
teleplilések a lakossagszamot tekintve kisteleplilések. Kdzds jellemzdjik, hogy a
telepuléseken vegyes etnikumu lakossag van jelen, igy a tobbségi magyar nemzeti-
seg mellett megtalalhatdak a romanok, valamint a romak is. A telepllések nemzeti-
ségi adatai tekintetében a népszamlalasi adatok némi bizonytalansagot mutatnak: a
magyar és a roman nemzetiség esetében megbizhaténak tekinthetjik az adatokat,
mig a romak esetében biztosak lehetiink abban, hogy az adatfelvételek pontatla-
nok. A népszamlalasok adatai a romakra vonatkozoan Romaniaban is, hasonloan,
ahogyan azt példaul Magyarorszagon is tapasztalhatjuk, jelentésen torzithatnak.
Az dnbevallason alapuld népszamlalas szamottevéen alacsonyabban méri a romak
letszamat (Szilagyi 2016; Pénzes et al. 2018; Erdelystat 2, 2020). Ennek oka
elsédlegesen a szabad identitasvalasztaban kereshet6, amely a népszamlalasok
esetében a szarmazastol fliggetlenil az dnbevallas szerint regisztralja a nyilatko-
z6t. A nemzetiségi adatokat vizsgalva Zabolan a magyar lakossag az dsszlakossag
59%-a volt (1958 f6) 2011-ben, a romanok tettek ki a telepuilés lakossaganak 26%-
at (862 f0), és romanak a lakossag 11,9%-a vallotta magat. Az itt megjelend kb.
3%-os deficit vélhetéen a roma csoport szamat gyarapitja, de latnunk kell, hogy
a teleplilésen a romak aranyat magasabbra, legalabb 20-25%-ra becslilik a helyi
vezetdk. A magasabb aranyok a helyi demografiai trendeknek tudhatok be, a nem
roma fiatalok telepulésrdl valo elkoltézése, valamint a magyar anyanyelvii nem roma
népesseg alacsonyabb gyermekvallalasi hajlanddsaga a helyi tudasban korabban
megjelenik, mint a népszamlalasi adatokban.

Akos és Gencs hasonld képet mutat. Akoson az Osszlakossagbdl 827 f6
(43,9%) vallotta magat magyarnak, a roman nemzetiseglek aranya mintegy 17,6%
(341 6), mig a romak aranya 36,6% (708 f8) volt. Gencs eseteben a magyarok
aranya 60,7% (714 {8), a romanoke 24,2% (289f6), mig a romake 12,5% (147 {8).

A kutatas szempontjabdl fontos megjegyezni, hogy a telepiléseken élé romak
statisztikai, a helyi becslésen alapulo és a kdzoktatasi intézményekben megjelend
létszama eltér egymastol. A népszamlalasi adatokat megfigyelve a roma kisebbség
létszama és aranya jelentds ndvekedést mutat a 20. szazad masodik felétdl kez-
dédden a vizsgalt telepiiléseken (Szilagyi 2016). Akos esetében példaul az 1930-
as népszamlalasi adatok csupan 117 f6 romat regisztraltak, ez 1977-ben 293 16,
1992-ben 462 6, 2011-ben pedig 708 6 vallotta magat romanak a teljes lakos-
sagon belll. Gencs esetében a rendelkezésre allo adatok szerint a 2002-es és
2011-es népszamlalasi adatok kdzétt latunk hirtelen emelkedést, 34 f6rdl 147 fére
emelkedett a magukat romanak vallok szama. Zabola esetében 1941-ben 76 16,
1977-ben 103 16, 1992-ben 190 6, 2002-ben 221 f6, mig 2011-ben 398 16 val-
lotta magat romanak (Varga 2004).
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A népszamlalasi adatok roma adatainak torzitasa mellett a teleptiléseket egya-
rant jellemzi a szegregatumok jelenléte. A romak a telepiléseken belll etnikailag
elklonuld telepeken, teleplilésrészeken élnek, az itt él6 lakossag alacsonyan is-
kolazott és rendszeres jovedelemmel nem rendelkezé csoportot jelent. A vizsgalt
telepulések roma kdzossegei ilyennek tekinthetdek, bar eltéro térbeli szegregacios
mintakat mutatnak, ahogy ez lentebb részletesen bemutatasra kerdil.

A romak térbeli elkiiloniilésének jellemzdi az egyes
telepiiléseken

Zabola

Zabolan a falu térszerkezetében a roma csoport harmas térbeli megjelenése ta-
pasztalhatd. A roma kdzdsseg legszegényebb rétege az ugynevezett dombi romak
csoportjaba tartozik. Ok a falu perifériajan élnek, a dombon, ahol csak minimalis
infrastruktura, az elektromos aram biztositott néhany, a falu utcaihoz kézelebb esd
hazban. A vezetékes viz és egyéb kdzmilvek hianyoznak, valamint nincs kiépitett
ut sem. Az itt élok megélhetését jellemzéen a szocialis transzferjovedelmek és a
kulénb6z6 alkalmi munkak biztositjak. A gyerekek iskolai részvétele esetleges, jel-
lemzben 6k a kimaradok csoportjat alkotjak.

A masodik, népesebb csoport a dombaljai romak csoportja. Ok a hegyrél a
faluszéli utcakba koltdztek, jol korilhatarolhatoan az egykor romanok altal lakott, a
roman temetdt Ovezd utcak adtak lehetdseéget a dombrol vald lekoltdzésre, miutan
az ott él6é csaladok a romanok altal lakott terlletre koltdztek. Az itt levd lakasok a
paraszthazak jellemzoéit mutatjak, a kialakitasuk, bévitésiik egy-egy csalad anyagi
helyzetérdl is arulkodik, ami esetenkent hozzaépitest, kisebb kertet és allatok tar-
tasahoz sziikséges éplleteket foglal magaba. A lakasok infrastrukturaja illeszkedik
a falu atlagahoz, bar pormentes utcak nincsenek, az aram, vezetékes viz, valamint
egyeéb szolgaltatasok, mint példaul a kabeltévé elérhetéek. A csaladok zéme dol-
gozik, tobben hivatalos foglalkoztatasban alkalmazottak, de tébb csalad esetében
a helyi 6nkormanyzat altal biztositott kdzmunkaprogram és az ehhez tarsuld sze-
zonalis gyujtdgeté munka (gomba, afonya szedése és értékesitése) tarsul, valamint
napszamos munkabol tartjak fenn magukat.

A harmadik csoport a falusi romak csoportja. Ok azok, akik az 1989-es romaniai
forradalom utani id6szakban gyorsan alkalmazkodni tudtak a megvaltozott politi-
kai-gazdasagi kornyezethez. Kereskedni kezdtek, amelybdl nagy haszonra tettek
szert, és ebbdl jelentds Osszegeket koltdttek presztizsjavak fogyasztasara. Ezek
kozul kiemelkedett a falu féutcajan vasarolt vagy epitett emeletes haz, amely kitlinik
és eltér a korabbi épitészeti gyakorlattol. A falu féutcajat korabban hagyomanyosan
a magyar kozosseg lakta, a romak megjelenése ujszerl jelenség volt az 1990-es
evekben.
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Gencs

A gencsi romak is szegregalt teleplilésrészen élnek a falun belll. A romak a telepi-
lés északi részeén, a f6 utcarol merdlegesen nyilo, a teleptléshatar felé vezetd utca
vegen telepedtek le az 1960-as evekben.

Korabbi lakohelytik illeszkedett egykori foglalkozasukhoz, a f6 ut mentén, de a
telepuilés perifériajan éltek, ahol valyogvetéssel foglalkoztak. Az 1960-as években
a mezdgazdasagi termelés racionalizalasanak indoka mentén a romak egykori la-
kohelye felszamolasra kertilt, a valyogvetés a helyi szévetkezetben folytatodott. A
racionalizalas eredménye a roma csaladok szamara Uj lakohely kijeldlését ered-
ményezte, amely szintén a teleplilés periférigjan talalhatd. Uj helyiikdn kdlcsénbdl
és a helyi termel6szdvetkezet segitsegével épitettek Uj, szoba-konyhas lakasokat.
A ma ott élé roma kdzdsség bar szegregalt korilmeények kdzott él, mégsem mu-
tatja a melyszegenysegben elok altalanos jellemzéit. A csaladok tobbségeben a
csaladfé dolgozik, rendszerint lakohelytdl tavoli munkavallalassal (Szuhay 1999),
jellemzéen az épitdiparban €s a mezdgazdasagban dolgoznak. Az épitdipari mun-
kak egy része orszagon bellll érhetd el, mig egy mobilabb csoport a magyarorszagi
munkavallalast részesiti elényben. Mindkeét csoport jellemzdje, hogy vallalkozo-
ként, érdekeiket képviselve tudnak megjelenni a munkaerépiacon, és jellemzden
1990 ota folyamatos ez a munkavallalasi stratégia. A mezégazdasagban dolgozok
célallomasa szintén Magyarorszag, 6k a hatar menti telepuléseken vallalnak me-
z6gazdasagi bérmunkat, ez tébbnyire szezonalis munkavallalast tesz lehetéve és
ebbdl tartalekolnak a szezonon kivili idészakra. A gencsi telep képe a megszerzett
jovedelmeknek kdszdnhetéen folyamatosan valtozik. Az egykori szoba-konyhas
hazak bévilnek, esetenként a helylkre Uj, modern hazak épilnek. A kézdsség
belsd rétegzédése is elindult, de ez csupan néhany esetben parosul térbeli hely-
valtoztatassal, a faluba torténé bekodltozéssel. Az itt élék anyagi reprezentacidja a
telepulésrészen a hazak nagysagaban, diszitettsegeben és a megszerzett anyagi
javak formajaban (modern gépkocsi, gyerekeknek draga jatékok stb.) valosul meg.

Akos

Akos esetében a valtozast szintén a rendszervaltas hozta. A 16. szazadtdl jelentés
reformatus kdzdsségeének fogyatkozasa, eléregedése az utobbi 30 évben egyre
inkabb jellemzi a telepulést. Az itt €16 roma kozosség a szegregalt élethelyzetek
egy Ujabb tipusat jelenti, hiszen az egykori ciganytelep a temetd melletti valyogos
16 kdzelébdl folyamatosan a falu szélsd, egykor paraszicsaladok altal lakott telepi-
lesrészére koltozott. A folyamat tipikusnak tekinthetd, hiszen az eléregeddé magyar
lakossag eladta a hazakat, a gyermekek jellemzéen a kdzeli varosokban keresték a
boldogulasukat, igy az egykori ingatlanok eladova valtak. Ez a tertlet leértékel6de-
sét is magaval hozta, hiszen a romak bekoltdzése felgyorsitotta a folyamatot, egyre
gyorsabban és egyre olcsobban kertiltek az ingatlanok eladasra. A telepulés szélén
elhelyezkedd harom utca, valamint a f6 utrol leagazé utca ma a romak jellemzd la-
kohelye. A teleplilésrészen belll megfigyelhet6 killdonbseg az egyes utcak kozott. A
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legkedvezdtlenebb helyzetben az un. Legeld utca van, ahol kisebb és rosszabb al-
lapotu lakasok vannak, mint a tobbi utcara jellemzd atlag. Itt élnek a legszegényebb
csaladok, 6k azok, akik jellemzéen transzferiovedelembdl tartjak fenn magukat.
koveti (Szuhay 1999), ennek célallomasa Magyarorszag, és inkabb a mezégazda-
sagi bérmunka jellemzi. A megszerzett jovedelmet sok esetben itt is az ingatlanok
boévitéseére, Uj lakasok épitésére forditjak. Az utobbi idében néhany csalad a falu
kozponti részeire koltdzott, de ez nem jelent tdmeges mobilizaciot. Ezekben az
esetekben el6fordult az is, hogy a csaladtagok, a rokonok is kdvették, igy a faluban
egy-egy hazsor, tobb szomszédos ingatlan ugyanazon csalad tulajdonaban van.
Ezek a csaladok jellemzéen a romaniai épitdiparban dolgoznak vallalkozoként, ami-
nek eredményeként tisztességes, de nem latvanyos gyarapodas jellemzi ezeket a
csaladokat.

Az iskolai aranyokrol

Az etnikai aranyok valtozasa a kdzoktatasi intézményekben még inkabb lathato val-
tozast hozott a vizsgalt telepliléseken. Az orszagosan jellemzé demografiai tren-
dek, amelyek kevesebb gyermek szlletéset, a fiatalok kistelepllésekrol torténd
elvandorlasat jelentik, hatassal vannak a kdzoktatasi intézményekben megjelend
romak aranyara is. A romak kérében magasabb a gyermekszam, bar ezekben a
csaladokban is csokkend tendenciat mutat a gyermekvallalas az utobbi evekben. A
csokkend gyermekvallalas és a kdzeli varosok elszivo hatasa az iskolaskoru népes-
seg folyamatos csokkenését eredményezte a vizsgalt falvakban. A nem roma lakos-
sag idésodése egyarant jellemzé a magyar és a roman kdzdsségekre. Ezen kivil
a roma kdzosség mobilitasa alacsonyabb, mint a nem roma lakossagé. Esetiikben
az iskolai hatranyok is éreztetik hatasukat, az alacsony iskolai végzettséggel nem
tudnak munkat vallalni a kozeli varosokban, ha esetleg megis lehetdseg nyilna erre,
akkor olyan alacsonyan kvalifikalt munkakort tudnak ellatni, amely nem biztositja
a csalad fenntartasat. A falusi kdrnyezetbdl varosba torténd mobilitasi utak tehat
korlatozottak. Ez a jelenség nem csupan a vizsgalt telepllések esetében jelenik
meg, hanem Erdeély terlletére altalanosan igaz (Kocsis - Kotics 2019; Pozsony
2012; Kotics 1999).

Az iskolai adatokat vizsgalva lathatova valik a fenti demografiai trendekbdl adodo
kovetkezmeény, amely az intézményekben tapasztalhatd magas roma reprezentaciot
okozza. Réviden attekintve azt lathatjuk, hogy a zabolai altalanos iskolaban a diakok
mintegy 70%-a roma, ez a felmend osztalyok eseteben folyamatosan névekszik. A
demografiai trendek hatasat jol mutatja az is, hogy a korabban jellemz6 parhuza-
mos osztalyok helyett immar évfolyamonkent egy-egy osztalyban folyik az oktatas.
Ez a tendencia az utobbi 20 évben alakult igy (Kocsis - Kotics 2019). A gencsi
iskola eseteben hasonlo tendenciat figyelhetlink meg: az 6sszes magyar tagoza-
ton tanulo diak kozll a romak aranya 70% (Kocsis 2019). Fontos megjegyeznunk,
hogy Gencs esetében a kozeli varosnak is jelentds elszivo hatasa van, a nem roma
gyerekek jelentds tdbbsége a kdzeli varosban végzi tanulmanyait. Akos vonatkoza-
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saban az iskolai statisztikak még nagyobb roma aranyt jeleznek, ott 77% feletti volt
a roma tanulok aranya az iskolaban.

A romak oktatasban valo részvételét vizsgalva ket fontos adatot emellink itt ki.
Az egyik, hogy a romaniai oktatasi rendszerben a roma arany 4,9%-0s orszagosan,
vagyis a vizsgalt harom telepllés esetében a roma arany magasan az orszagos
atlag felett van (Kézoktatasi helyzetkep... ). A népszamlalasi adatok és ezek elem-
zései ramutattak arra, hogy a romaniai cigany népesseég egy jelentds része nemze-
tiségi hovatartozasat tekintve ugyan romanak, de anyanyelvét tekintve magyar anya-
nyelviinek vallotta magat (Szilagyi 2016; Kapitany 2013). A vizsgalt telepuléeseken
aroma kdzosseég anyanyelve tehat magyar, amely egyuttal azt is jelenti, azon 4,9%-
nyi tanuld kozé tartoznak, akik a romaniai oktatasi rendszerben magyar tagozaton
folytatjak tanulmanyaikat (A romaniai magyar iskolahalozat...).

A multikulturalis nevelés néhany jellemzdje a roma
kozosségekben

A romaniai, szlikebben az erdélyi romak a multikulturalis kérnyezetben sajatos
helyzetben vannak. A sajatossagot jelen Osszefliggésben az adja, hogy minden
orszagban etnikai kisebbségkent kezeltek a romakat, és mivel nem volt anyaor-
szaguk, igy - ennek is kdszonhetéen - érdekérvényesitd képességik alacsony
volt. Ez is okozhatta, hogy az 1990-es évekig nem szilettek nemzetkdzi megalla-
podasok a kulturajuk tamogatasara vagy oktatasi intézmeényrendszerik kiépitésé-
re vonatkozoan. Ez a sajatossag kdszonhetd annak is, hogy a roma csoportok a
lokalis kdzdsség tobbségi csoportjaihoz hatékonyan alkalmazkodtak a torténetiik
folyaman, igy anyanyelvilk sok esetben a tobbseégi kozdsseég anyanyelvét koveti,
s igy - ahogyan arra a népszamlalasi adatok elemzései is ramutattak - a magyar
tébbségu tertileteken jellemzéen a magyar csoporthoz hasonultak (Tatrai 2011).
Ez a tény alapvetden valtoztatta meg az oktatas tertiletén tapasztalhatd aranyokat,
ahogyan arra a harom telepulés esetében ramutattunk. A roma k6zosseg jellemzdit
altalanosan vizsgalva egyértelmien lathatd volt, hogy a kelet-europai régioban a
rendszervaltas utan valnak igazan lathatova a romak. Az élet legtobb tertletén azon-
ban elsdsorban a hatranyok valtak érzékelhetévé szamukra. A rendszervaltas elétt
a roma csoportok alacsonyan kvalifikalt munkakérokben dolgoztak ugyan, de egy
viszonylagos kiszamithato jovedelemmel rendelkeztek, amelyet esetenként egyéb
jovedelmekkel egészitettek ki. Ez a rend valtozott meg a forradalom utan, és valt
egyre inkabb lathatova a szakemberek és a politikai szerepldk részére egyarant.
Egyre jellemzébb lett a romak iskolai kudarca, melynek okai kozott a sikertelen-
seget, az iskolai lemorzsolodast, a szocializacios hatranyokat stb. egyarant meg-
emlithetjik (Forray - Hegedls 1998). Kevesebb szo6 esik arrol azonban, hogy az
iskolai elvarasok hogyan illeszkednek a roma kézdsségek sajatossagaihoz, hiszen
az iskola azokat a kézéposztalybeli normakat kozvetiti, amelyek mentén az iskola
funkcioit, feladatrendszerét meghataroztak. Az iskola jutalmazoé rendszere kevésbé
tudja dijazni azokat az ismereteket, kompetenciakat, amelyek a roma gyerekeknél
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megvannak, hiszen azok nem illeszkednek a kérdésekre valaszolo, fegyelmezett
diak idealjahoz. A terepkutatasok soran az iskolaigazgatokkal, tanarokkal keszitett
interjukbol kirajzolodott, hogy az iskolai elvarasoknak a roma gyerekek nem tudnak
megfelelni. A csaladban nem tudnak a szlilék segitséget adni a tanulasban, sok-
szor nem adott otthon a tanulashoz optimalis kdrnyezet, vagyis nincs a gyereknek
kilén szobaja, irdasztala: egyszoval nem adottak a nyugodt tanulashoz a kértilmé-
nyek. Ebbdl adodik, hogy a csalad és az iskola kdzott az iskolai teljesitmény miatt
konfliktusos helyzetek alakulnak ki. Ezt erdsiti sok esetben, hogy a szllék kulfoldi
munkavallalasa miatt a gyerekeken lévé kontroll kisebb, igy a tanulas hianyossagai
mellett a hianyzasok is terhelik a csalad és az iskola kdzétti viszonyt. Probléma a
roma gyerekek lemorzsolddasa is, de az iskolabol valo kimaradasnak szamos oka
lehet, példaul, hogy a csalad Osszetartasa jellemzden a nékre, mig a kilsé ellatasa
a ferfiakra harul. A roma csaladok esetében tapasztalhatdo munkavallalasi stratégiak
szintén az iskolai hianyzasokat novelik. A kilféldi munkavallalas esetében a kisgyer-
mekes csaladok elmondtak, hogy tdbb hénapra mennek el kilféldre, a kisgyerme-
ket nem tudjak, nem akarjak otthon hagyni. Ez 5 éves korig kilondsebb problémat
nem okoz, de az iskola el6tt kotelezd egy évet eltdlteni az 6vodaban, majd az iskolai
oktatas a 0. osztalyban tortenik, amely a hatranyos helyzeti gyermekek felzarkozta-
tasat hivatott segiteni, ezzel csékkentve a szociokulturalis kilonbsegek okozta hat-
ranyokat. A kotelez6 oktatas kimeneti oldalan azt tapasztalhatjuk, hogy a fiatalok a
8. osztaly utan kimaradnak a liceumokbol, vagyis nem végzik el a 10. osztalyt. Tob-
ben mar korabban lemorzsolodnak és a 8. osztalyt sem végzik el. A pedagogusok
szerint ezeket a gyerekeket nehéz nyomon kévetni, és meg nehezebb az iskolai
oktatas keretei kdzé reintegralni. Ugyancsak életkori sajatossagkent jelenik meg,
hogy serdulékorban mar részt tudnak venni a csaladi munkamegosztasban, igy a
munkavallalasban 6k is érintettek lesznek. A megkeresett jovedelem sok esetben
lenyegesen magasabb, mint a helyi értelmiség bérezése, igy a tanulas feltételezett
hosszu tavu megtériilése nem jelenik meg szempontként az oktatassal kapcsolatos
dontések meghozatalanal.

Legyen azonban barmi is az oka, a vegeredmeénye mobilizacios kudarcnak te-
kinthetd, amely alapjat az a kulturalis minta adja, amely gatolja a klasszikusnak te-
kinthetd tarsadalmi mobilizaciot, altalaban és helyi szinten is (Szolar 2006).

A multikulturalis nevelés kihivasai a vizsgalt telepliléseken

A multietnikus jellemzd a lokalis vilagokban tulmutat az egyszeru létszamadatokon,
felveti a politikai befolyas kérdését, valamint a helyben meglévé kdzszolgaltatasok
megszervezésenek modjat is. A harom telepulés esetében azt lathattuk, hogy az
oktatas alapbazisat a magyar anyanyelvli és a magyar tagozatokon tanulé roma di-
akok adjak. Ebben a helyzetben felmeril a kérdés, hogy a nevelés hogyan tud
alkalmazkodni a valtozo keretekhez, vannak-e valaszok az etnikai atrendezddésre.
A multikulturalis nevelés minden szegmensére nem tudunk kitérni, vizsgalatunk az
etnikai atrendezddésre és az ebbdl adodo kérdeésfelvetésre iranyul, igy az intez-
meények szakmai mikodéseét, a multikulturalis nevelés minden szegmensének vizs-



A multikulturalis nevelés kihivasai etnikailag valtozé telepliléseken | 66

galatat nem tudjuk megtenni, annak ellenére, hogy a tanulok értekelése legalabb
annyira fontos a folyamatban, mint maganak a multikulturalis nevelésnek a céljai.

A multikulturalis neveléssel kapcsolatos torekvesek kozott az asszimilacio, a to-
lerancia, a kooperacio és a tarsadalom megvaltoztatasara iranyulo folyamatokat,
jelenségeket emlitik a szakemberek (Banks 2001; Pava 2015; Torgyik - Karlovitz
2006). Ha az egyes dimenziokat a harom teleptlés jellemzdinek rendszerében
probaljuk értelmezni, akkor arra jutunk, hogy a tdbbség esetében oly népszerl asz-
szimilacios torekveések a fentebb vazolt etnikai aranyok esetében a konkrét telepu-
léseken nem tudnak érvényestlni. Van ugyan egyfajta torekvés a dominans magyar
csoport esetében, hogy a romak a tobbseégi életmodot folytassak, ez azonban a
csaladok egyedi dontése alapjan valosul meg. A multikulturalis nevelés nemzetkézi
gyakorlataban ezt a folyamatot a kisebbségi csoport nyelvi kepzése segiti, amely
célja, hogy felzarkoztassa a tdbbségi kulturahoz a kisebbségi csoport tagjait. Ese-
tinkben ez a folyamat irrelevans, hiszen lathattuk, hogy a roma csoportok a tobb-
ségi csoporthoz hasonldéan magyar anyanyelviek. A két csoport kozotti kiildnbség
azok tarsadalmi statuszabol kovetkezik, vagyis a roma csoport a szegénység kul-
tarajaval irhato le. A romak és nem romak kozotti kapcsolat a telepuléeseken bellil
korlatozott, annak ellenere is, hogy a korabbi idészakban a mezégazdasagi munka
soran alakultak ki alkalmi foglalkoztatasok.

Az iskolai kdrnyezetben a roma kultura oktatasarol, annak megdérzésérdl nincs
sz6. A magyar tagozaton tovabbra is az altalaban elvart tananyag atadasa, meg-
tanitasa, klasszikus szamonkérése a mérvado, a helyi tantervekben, tanitasi gya-
korlatban nem jelennek meg az eltérd kulturalis mintazatok. Ennek megfeleléen a
multikulturalis oktatasban megjelend tolerancia elve is korlatozottan tud érvényestil-
ni, mert a roma kultura ezeken a teleplléseken nem mint a kulturalis sokszinlség
egyik szegmense jelent meg, sokkal inkabb a szegénység kulturajaval volt azono-
sithato (Ladanyi - Szelényi 2004).

Az utobbi evtizedek gazdasagi folyamatai a roma kdzossegek szamara az anyagi
helyzet javulasat hoztak, a roma gyerekek jelenléte az iskolakban nétt, az iskolak
azonban nem tudtak alkalmazkodni a megvaltozott tanuloi 6sszetételhez. A peda-
gogusok narrativaiban a roma gyerekek elsésorban szocializacios hatranyként, az
iskolai szabalyokkal kapcsolatos normaseértésként, csalad és iskolai kozotti konflik-
tusként jelennek meg. A pedagogusok interjui alapjan az iskolai hianyzasok jelentik
a legfébb problémat. Ezek jellemzéen a csalad kulfdldi, jellemzéen magyarorszagi
munkavallalasara vezethetdk vissza. Ebben a helyzetben a kooperacio modszeré-
nek alkalmazasa is kérdéses. A kooperativ technika modszertanként megjelenhet
a tanorak gyakorlataban, azonban a multikulturalis tertleten megfogalmazott céljat,
a kilonbozd kulturalis és tarsadalmi csoportok kozétti egytttmuikodést, az iskolai
aranyok eltolodasa miatt nem tudja biztositani.

A multikulturalis nevelés iranyzatai kozil talan a tarsadalomalakitas igénye és
funkcioja jelenhet meg az iskolaban, mint tartalom. A roma kdzosségek befolyasa
a telepliléseken a létszambeli gyarapodassal egyre nagyobb. A helyi kdzosségek
szamara alapvetd kerdéskent jelenik meg, hogy a roma kézossegek identitasa
miként alakult. A felndvekvé generaciok magyar nyelvi iskolaztatasa a roma ko-
zOsseg altal tarthatod fenn, igy a romak magyar, vagy roma-magyar identitasanak
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erdsitése, megdrzésének tamogatasa az intézményes keretek eszkdzeivel is fontos
lehet. A magasabb iskolai végzettség jelenleg még nem jelenik meg mindennapi
ertekkent a teleplléseken, leginkabb a hosszu tavu stratégiai gondolkodas és a
rovid tavu haszon konfliktusa (Bernstein 1961, idézi Meleg 1996) figyelheté meg
mindharom teleplilésen. Az iskola mint a tarsadalmi mobilitas potencialis csatornaja
a maga ertekrendjével igyekszik kozvetiteni a tanulas, a végzettseg és a kesébbi
munkavallalasi potencial fontossagat. A roma csaladok mindennapjai, a megélhe-
tési stratégiak, a kulfoldi munkavallalas a csaladokban a roma gyerekeket mar a
korai életszakaszban, akar mar kiskamasz korukban a munkavallalas iranyaba, a
munkaerd aruba bocsatasa és a megszerezhetd jovedelmek maximalizalasanak
iranyaba terelik. Ez a gyakorlat pillanatnyilag felllirja az oktatas torekvéseit, amely-
nek fokusza a gyermekek hosszas iskolazasara és legalabb egy szakma/képesités
megszerzeseére esik.

Felmeril a kérdés, hogy ebben a helyzetben az iskolanak milyen lehetéségei
vannak. Az oktatas, az oktatasi eredményesség a helyi magyar kbzigazgatas min-
den intézménye szamara fontos, hiszen a roma kdzdsségek a magyar dominancia
fenntartasa mellett az intézményekben, iskolakban dolgozok szamara egzisztenci-
alis fliggést is jelentenek egyben. A demografiai adatok mindharom telepulésen azt
vetitik elére, hogy a kdvetkez6 években meég akkor is emelkedik majd a roma gye-
rekek szama az 6vodakban, iskolakban, ha a roma arany miatt a nem roma tanulok
mas telepllésre torténd vandorlasa csokken vagy esetlegesen megall. Utobbira
kicsi az esély. Kérdés, hogy az iskola keretei, az oktatas tartalma, a formalis szaba-
lyok alakithatdak-e a tapasztalt sajatossagokhoz, vagy a szabalyozas merev é€s nem
teszi lehetdvé a gyerekek és csaladok gyakorlatahoz valo illeszkedést. A harom
teleplilés esetében lathattuk, hogy a probléemak Osszetettek, megjelenik szocia-
lis, szocializacids probléma a teleptléseken. Eltéré mértékben ugyan, de elindult
a roma kozosseég belsé atstrukturalodasa is. Ez alakitja a helyi tarsadalmon beldl
kialakult hierarchiat, az anyagi helyzetet, az egyes csoportok fogyasztasat. Mond-
hatjuk, elindult a roma polgarosodas, amely esetében kérdés, hogy az oktatas, a
tudas bekerilhet-e a presztizsjavak fogyasztasa kdze, vagy a rovidtavuy, elérheto jo-
vedelem alapu szemlélet dominanciaja marad érvényben a roma kdzdsségekben.

Konkluzio

Osszefoglalva: a tanulmanyban arra kivantunk ramutatni, hogy a magyar ajki roma
kisebbseéget is magukba foglalo teleplléseken sajatos jellemzék figyelhetk meg a
magyar nyelvu oktatast vegzd intézmenyekben. A harom vizsgalt telepllés tapaszta-
latai azt mutattak, hogy a magyar tagozaton tobbségében magyar anyanyelvi roma
gyerekek tanulnak.

A népszamlalasi adatok és az egyéb, romakra vonatkozo felmérések egyeértelmu-
en mutatjak, hogy a magyar tdbbsegu telepuléeseken, féként azokban a falvakban,
ahol a magyar ajku romak tébb, mint 40%-a él, a szlletési rata emelkedik és ez a
tendencia varhatoan megmarad. Ez a trend az iskolakban is érezteti hatasat, var-
hato, hogy a kisteleptilések magyar tagozatain egyre tobb roma tanul6 jelenik meg
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Romaniaban. A harom teleplilés esetében azt lathattuk, hogy a roma kdzosségek
bels¢ differencialodasa elindult, ennek a lehetésegét a rendszervaltas adta meg.
Az oktatas, ezen bellll a magyar tagozatok helyzete kettds kihivas elétt all, hiszen
az oktatasi intézményeket is fenntartva a (szak)politikai érdekérvényesités teriletén
is helyt kell allni: a magyar tagozatok fenntartasa a romaniai, szlikebben az erde-
lyi magyar k6zosseg fennmaradasanak egyik kulcskerdése. Masrészrdl azonban a
roma kozosségek integralasa, a 2000-es eveket kdvetéen egyre slirgetébb feladat
az Europai Unié tagorszagaiban. A Roma Integracio Evtizede 2005-2015 program-
hoz Romania is csatlakozott, amely tobbek kdzbtt az oktatas, a lakhatas, az egész-
seglgy, a foglalkoztatas javitasa és a jogvédelem teriletén igyekezett kormanyzati
beavatkozasokat elinditani. Ezt kdvette a romaniai roma stratégia 2011-ben, majd
2015-ben, amely az oktatas, a foglalkoztatas, az egészséguigy, a lakhatas, a kultura
és szocialis szolgaltatasok szolgaltatasfejlesztése allt (Strategy of the... 2015).

A multikulturalis oktatas teruletén igy alapvetd kérdéskent jelenik meg, hogy a
multikulturalis nevelés bevezetésehez vezetd Iépések mikent illeszthetdk be a min-
dennapi gyakorlatba. A tantervi tartalmak atalakitasa altalanosan a kisebbseégi cso-
portok kulturajanak megismerését, azok értékeinek kdzvetitését is szolgalja. Jelen
esetben a roma kozosseg is jelentds mertekben a magyar kultura hordozoja, igy
kérdéses, hogy milyen tartalmak jelenjenek meg a tananyagban, milyen modsze-
rek kerllnek alkalmazasra. A gyerekek teljesitményndvelése fontos kérdeés lehet,
ebben alapvetd kihivas eldtt a pedagogusok vannak. A kérdés a gyerekek tudas-
konstrukcios folyamatanak a feltarasa, ennek megertése és az oktatasi modszerek
ilyen iranyu atalakitasa. Ennek a modszertannak a kiszélesitése javithatja az iskolai
sikeresseget, és esélyt adhat arra, hogy a telepliléseken esetenként tapasztalhato
nem roma csoport elvandorlasa csdkkenjen (Gencs). Az iskola igy Uj mindségi szol-
galtatas biztositasara lenne képes, és tanuloi megtartd erejenek ndvekedésével
a csoportkdzi interakciok is ndvelhetok lennének, ahogyan ennek fontossagara a
multikulturalis neveléssel kapcsolatban felhiviak a figyelmet (Pava 2015).

A multikulturalizmusrol vald diskurzus eltéré hangsulyokkal jelenik meg az or-
szagok oktatasi gyakorlataban. A nyugati, amerikai példak mas alaprol indultak el,
mint a kelet-europai gyakorlat. Tanulmanyomban arra kivantam ramutatni, hogy a
demografiai folyamatok, a roma kdézdsseégek megélhetési stratégiai, szociokultura-
lis sajatossagai stb. mind befolyasoljak az intézményi helyzetet, az ott kialakitando
oktatasi gyakorlatot. A romaniai helyzet e kérdéskérben még bonyolultabb, hiszen
a roma kdzdossegek jelentds részének magyar kulturahoz valo kétédése egyeértel-
mu (nyelviség, a szokasrendszer elemei), viszont a kdzdsség sajatossagaira az
intézmeény nem tud reflektalni. Ide sorolhatjuk példaul a tapasztalt szocializacios
hatranyokat, a megélhetés okozta magas iskolai hianyzasokat, vagy a tarsadalmi
statuszra visszavezethet6 hosszu tavu stratégiai gondolkodas hianyat. Ez a helyzet
az iskolai ertékek, az oktatott tartalmak, az iskola eddigi mikodesi gyakorlatanak
felllvizsgalatat igenyli, amely a diakok sikeressége mellett maganak az iskolanak a
megmaradasat is eredményezheti.

A multikulturalis oktatas a vizsgalt esetekben lehetésegként és nem a romani-
ai oktatasban megjelend alkalmazott modszertanként jelent meg. Egyes elemei
ugyan beépliltek a vizsgalt telepuilések iskolai gyakorlataba, de a komplex rendszer
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nem kerllt bevezetésre, igy ez lehetésegként all a magyar tagozatokon oktatott
roma gyerekek szamara.

Irodalom

Albert David (1994): A romaniai magyar oktatas, 1945-1989. Iskolakultura 4/8., 21-30.
Banks, James A. - Banks, Cherry A. McGee (2001): Handbook of Research on Multicul-
tural Education. San Francisco: Jossey-Bass.

Banks, James A. (2014): An Introduction to Multicultural Education. Fifth edition. Seattle:
University of Washington.

Bernstein, Basil (1961): Nyelvi szocializacié és oktathatdsag. In: Iskola és tarsadalom |I.
Szerk. Meleg Csilla. Pécs: JPTE Tanarképzé Intézet, 131-150.

Bodo Julianna (2004): Egy asszimilaciods kisérlet kudarca. Az iskola nyelvének megvalasz-
tasa a Székelyfoldon a hatvanas-hetvenes években. In: Kisebbségi kulturak. Szerk. Kocsis
Péter Csaba. Budapest: Zsigmond Kiraly Féiskola, 227-243.

Cs. Czachesz Erzsébet (2007): A multikulturalis neveléstél az interkulturalis pedagogiaig.
Iskolakultura 16/8-10., 3-11.

Delors, Jacques (1997): Oktatas - rejtett kincs. A Jacques Delors vezette nemzetkozi
bizottsag jelentése az UNESCO-nak az oktatas XXI. szazadra vonatkozo kérdéseirél. Bu-
dapest: Osiris.

Elekes Tibor (2011): Székelyfold kdzigazgatas-foldrajzi valtozasai a 13. szazadtol napjainkig.
Féldrajzi Kbzlemények 135/4., 415-429.

Forray R. Katalin - Hegeds T. Andras (1998): Cigany gyermekek szocializacioja. Buda-
pest: BME.

Forray R. Katalin - Szegal A. Borisz (2000): A cigany gyermek Kelet-Eurdpa iskolaiban.
Educatio 9/2., 291-303.

Forray R. Katalin (1998): A ciganysag oktatasanak egyes kérdései Eurépaban. Magyar Pe-
dagogia 98/1., 3-16.

Kapitany Balazs (2013): Karpat-medencei népszamlalasi korkép. Demografia, 56/1., 25-
64.

Kocsis Peter Csaba - Kotics Jozsef szerk. (2018): Cigany-magyar egylittélés Zabolan.
Debrecen: Didakt Kiado.

Kocsis Péter Csaba szerk. (2019): A gencsi ciganyoknak nincs parja. Debrecen: Didakt
Kiado.

Kotics Jozsef (1999): Integracio vagy szegregacio? Ciganyok a haromszéki Zabolan. Ko-
runk 10/9., 75-83.

Kozma Tamas (1993): Etnocentrizmus. Educatio 1993/2., 195-210.

Kdpeczi Béla fészerk. (1986): Erdély torténete I-1ll. Masodik kbtet 1606-tol 1830-ig. Bu-
dapest: Akadémiai.

Ladanyi Janos - Szelényi lvan (2004): A kirekesztettség valtozé formai. Budapest: Napvi-
lag Kiado.

Majzik Laszléné (1997): Oktatas - rejtett kincs. Delors+elentés a XXI. szazadi oktatasrol. Uj
Pedagdgiai Szemle 1997/11., 3-17.



A multikulturalis nevelés kihivasai etnikailag valtozé teleptléseken | 70

Pava Rita (2015): Interkulturalis, multikulturalis oktatas alapjai. Budapest: ELTE.

Pénzes Janos - Tatrai Patrik - Pasztor Istvan Zoltan (2018): A roma népesseg tertleti meg-
oszlasanak valtozasa Magyarorszagon az elmult évtizedekben. Teriileti Statisztika, 2018,
58(1): 3-26.

Portik Erzsébet (2012): Erdélyi magyar kisebbségi sorskérdések a két vilaghaboru kozott.
Iskolkultara 22/ 9., 60-67.

Pozsony Ferenc (2012): Zabola. Egy polgarosult falu kulturalis 6réksége. Sepsiszent-
gyorgy: Haromszék Varmegye Kiado.

Radtke, Frank-Olaf (1997): Az idegenség konstrukcidja a multikulturalizmus diskurzusaban.
In: Multikulturalizmus. Szerk. Feischmidt Margit. Budapest: Osiris Kiado, Lathatatlan Kol-
légium, 39-46.

Szilagyi Ferenc (2016): Roma népesség a partiumi hatarmegyékben (Bihar, Szatmar) In:
Roma népesség Magyarorszag északkeleti hatartérségében. Szerk. Szilagyi Ferenc -
Pénzes Janos. Nagyvarad: Partium Kiado, 49-90.

Szolar Eva (2006): Az oktatasi exkluzio, a tarsadalmi-gazdasagi kirekesztédés és a ,,bezaro-
dott” mobilitasi csatornak. Magyar Pedagdégia 106/3., 187-213.

Szuhay Péter (1999): Foglalkozasi és megélhetési stratégiak a magyarorszagi ciganyok ko-
rében. In: A ciganyok Magyarorszagon. Szerk. Kemény Istvan. Budapest: MTA, 139-160.

Tatrai Patrik (2011): Anyanyelv és nemzetiség mint az interetnikus kapcsolatok mutatoja Er-
dély magyar lakossaganak példajan. Tér és Tarsadalom 25/2., 48-68.

Torgyik Judit - Karlovitz Janos Tibor szerk. (2006): Multikulturalis nevelés. Budapest: Bol-
csész Konzorcium.

Vajda Gyorgyi (2012): Romapolitika az EU-ban. In: Az Eurdpai Unié szocialis politikai.
Szerk. Sziklai Istvan. Budapest: ELTE-TATK, 165-176.

Varga E. Arpad (2004): Erdély etnikai és felekezeti statisztikaja. Népszamlélési adatok
1850-2002 k6zétt. Csikszereda: Pro-Print Kiado.

Internetes forrasok

AKOS népszamlalasi adatok. Online: https://nepszamlalas.adatbank.transindex.ro/?p-
g=etnikai&id=2144

A romaniai magyar iskolahalézat szerkezete. Online: http://statisztikak.erdelystat.ro/cik-
kek/a-romaniai-magyar-iskolahalozat-szerkezete /67 (Letoltés: 2021.03.14.)

Csereklye Erzsébet (2012): A tanuldi sokféleség és a tanarok multikulturalis nézetei.
Doktori disszertacio, kézirat. Online: https://ppk.elte.hu/file/Csereklye_Doktori-dolgozat.
pdf (Letoltes: 2021.04.30.)

Erdelystat 1 (2021): A romaniai magyar iskolahalézat szerkezete. Online: http://statisz-
tikak.erdelystat.ro/cikkek/a-romaniai-magyar-iskolahalozat-szerkezete/67 (Letoltés: 2021.
03.26.)

Erdelystat 2 (2020): Magyarul beszél6 romak Erdélyben. Teriileti elhelyezkedés és la-
kbéhelyi szegregacié. Online: http://statisztikak.erdelystat.ro/cikkek/magyarul-beszel-ro-
mak-erdelyben-terleti-elhelyezkedes-es-lakohelyi-szegregacio/60 (Letoltés: 2021.03.26.)



71 | Kocsis Péter Csaba

Erdelystat 3 (2019): Kbzoktatasi helyzetkép: a magyar nyelvii képzésben részt vevék
szamanak és aranyanak alakulasa 1990 és 2017 kbzétt. Online: http://statisztikak.er-
delystat.ro/cikkek/kozoktatasi-helyzetkep-a-magyar-nyelvu-kepzesben-reszt-vevok-szama-
nak-es-aranyanak-alakulasa-1990-es2017-kozott/27 (Letolés: 2021.03.26.)

Kb6zoktatasi helyzetkép: a magyar nyelvi képzésben részt vevék szamanak és aranyanak
alakulasa 1990 és 2017 kbzétt. Online: http://statisztikak.erdelystat.ro/cikkek/kozokta-
tasi-helyzetkep-a-magyar-nyelvu-kepzesben-reszt-vevok-szamanak-es-aranyanak-alakula-
sa-1990-es2017-kozott/27 (Letdltes: 2021.03.14.)

Strategy of the Goverment of Romania for the Inclusion of the Romanian Citizens Belon-
gigng to Roma Minority for 2015-2020. Online: https://ec.europa.eu/info/sites/default/
files/roma_romania_strategy2_en.pdf (Letoltés: 2021.04.24.)



A flow mint a pozitiv pszicholdgia jelenléte
az oktatasban
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Flow as the presence of positive psychology in education

Abstract

Psychology deals with issues related to human cognitive activity, the realm of human
perception or human emotion. FLOW was created from positive psychology, a theory
developed by Mihaly Csikszentmihalyi and Martin Seligman. In this study, we present
why the FLOW state of consciousness may play a role in education, and why it is
worthwhile to apply this methodology in university education. In our research, we are
presenting education based on experience and flow, and its possible use in educa-
tion. We think further research on Group Flow is important, because in education
synchronicity and the collective usage of skills play an essential role in developing soft
skills. This is important because students visiting the labor market should be aware
of their productivity’'s development. Working in teams means having common goals
and working together for achieving them, and this is only possible if there are proper
skills available, such as creativity. We can prove that one member’s creativity can
escalate to other members of the team, too. Our research shows that students today
are fond of learning through own experience and it shows how many think that they
can get an experience-based knowledge and what they think about this experience.
The most important aim of this research is to make a suggestion based on obser-
vations as to how education should be developed and what elements we need to
teach students through experience. Positive psychology is a relatively young field of
science, however, the trend considers the attitudes defined by human emotions to be
the basic starting point for learning. The representatives of the trend emphasize that
every learning situation has some kind of experience and emotion in it. In order for
students to be able to master their studies properly, the supportive environment and
the incorporation of good experiences in education are also important, because they
help the development of individuals and at the same time the development of positive
qualities (Olah, 2012).
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A pszichologia az emberi megismero tevekenyseghez kétddo kerdesekkel, az em-
beri erzékelés vagy emberi erzelem tertletével foglalkozik. A flow a pozitiv pszicho-
logiabol jott letre, amely elméletnek Csikszentmihalyi Mihaly és Martin Seligman a
kidolgozoja. A tanulmanyban bemutatjuk, hogy az oktatasban miért lehet szerepe
a flow-tudatallapotnak, miért érdemes az egyetemi oktatas soran alkalmazni ezt a
modszertant.

A pozitiv pszicholdgia és a flow elmélete

Az oktatasban a tanulasra forditott idé egyenesen dsszefligg a motivacio kérdésé-
vel. Ezen kijelentést parosithatjuk a viselkedéstudomany behaviorista szemléleté-
vel, melynek egyik eredménye a Maslow-féle motivacios piramis. A flow-csatornaba
vald bekertilés egyik mozgatorugoja is a motivacio, mely az egyén viselkedésének,
cselekvésének 6sztonzesét jelenti. Motivalt allapotban kdénnyebben latjuk a célt,
emiatt szivesebben végezzik a feladatot vagy motivalt hallgatova valhatunk a fel-
s@oktatasban. A cél eléeresével viszont a motivalt viselkedés leall. Lassuk példaul
a sportolot: ha eléri a versenyen az elsé helyezést, akkor leall és pihen, mire Ujra
kitizne egy masik versenyt, ujabb céllal, Ujabb motivaltsaggal.

A motivacio mellett fontos szempont egy oktatasi intézmeény életében az egye-
nek vizsgalata. Kialakul mindenkiben a sajat érték és erkdlcsrend, azonban egy
oktatasi intézményben az egyéneknek a szocialis szerepeket éppugy meg kell ta-
nulnia, mint a tarsadalmi értekek atadasara szolgald nevelés tartalmi elemeit. A po-
zitiv pszichologia egyik hasznos ismérve a PERMA-modell, mely Seligman nevehez
kothetd. Ez a modell - angol kezdébetlkbdl alldo mozaikszo - egy olyan boldogsag-
modell, amely alapjan pedagogiai vagy fejleszté programokat is ki lehet dolgozni.
Seligman szerint 6t kildonb6z6 tényez6 jarul a jollét megtapasztalasahoz, melyek a
kovetkezok: 1. pozitiv erzelmek, 2. elmélyliles, 3. kapcsolatok, 4. értelmes élet, 5.
elért eredmeény. A pozitiv pszicholdgia a tanulasban és a fejlédésben lelt 6romét,
az dnbecstilést, a siker jutalomként valo megélését, a fejlédés érdekében tett cse-
lekvé eréfeszitest €s a kivancsisag fontossagat hangsulyozza (Pléh 2004, 2012;
Seligman 2008; 2011).

Csikszentmihalyi szerint az ,aramlat” atéldje annyira belemertl tevékenysegébe,
hogy az kdnnyeddeé, spontanna valik és a ,tokéletes élmeny” 6romeét nyujtja. Ezert
nevezi ,flow’-nak (aramlatnak) ezt az élményt (Csikszentmihalyi 2001). A flow vagy
az élmeény elérését az emberek tobbsége a kilsé korilmények megvaltozasatol
varja, emiatt azt gondoljuk, hogy a célokat is Gnmagunkon kivilre helyezzik. Ha
keressuk a kihivasokat, akkor élhetjik at az élmény pillanatat. A flow-t Csikszent-
mihalyi szerint csak akkor érhetjik el, ha az ilyen kihivasok elérése ujabb vagyakat
szll. A tudati ellendrzés elérésnek nagyon sokféle modja van, szamolnak be az
elményekkel kapcsolatos kutatasok, de van egy koézos pontjuk, hogy lehetéveé te-
szik a felfedezés 6romét. igy né a hallgatd teljesitéképessége, és megtapasztalhat
egy Osszetettebb tudatallapotot. Ekkor az énjének egy fejlettebb fokozatat érheti
el, amelynek fejlédéseében rejlik az aramlat-élmény kulcsa. Az egyszer(i 6romtél ez
kulénbozik, hiszen az egyszer( 6rom abbol fakad, hogy a bennink lévé elvarasok
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valamelyike kielégult. A valodi 6rdom mas. Csikszentmihalyi szerint ekkor tul tudunk
lépni az elvarton, és olyan élményt éllink at, amelyre korabban nem is szamitottunk
(Dominek 2018).

A flow-élmény megélése csak belllrdl iranyitott személyiségnél bontakozhat
ki olyan helyzetekben, amelyekben megadatik az Oniranyitas lehetésege. Ahhoz,
hogy elérjik ezt a tudatallapotot, kiilénb6zd alkotoelemeknek kell egylttesen fenn-
allnia. Ezek az alabbiak:

- Akkor kovetkezik be, amikor szabalyozott és céliranyos tevékenységet vegzunk;

- Képesnek kell lenniink ra, hogy arra 6sszpontositsunk, amit csinalunk;

- Szlikséglink van arra, hogy azonnali visszacsatolas alljon rendelkezéslinkre;

- Erélkodeés nélkiil, elkotelezettseggel kell cselekedniink;

- Az 6romteli élmenyeknek ugyanakkor el6 kell segitenitik a sajat cselekedetek
feletti kontroll elérését;

- A tokéletes elmeény hatasara megszUlnik a lettel valo foglalkozas;

- Atokéletes élmény egyik legjellegzetesebb vonasa, hogy az idé nem ugy mulik,
ahogy maskor szokott.

Azonban a flow-tudatallapot egyik nagy kérdése a team flow-jelenség. Magyaro-
di Timea megallapitotta, hogy tarsas helyzetben erésebb a flow-élmény mindsege,
mint egyeéni feladatvégzes kozben. Vizsgalatai alapjan peldaul két, akcioban lévo
személy aramlat-€lményének szinkronizalodasa figyelheté meg kézds feladatmeg-
oldas soran (Magyarodi 2016). A csoportosan tapasztalt flow-élményt az ugyneve-
zett flow-szinkronizacios dsszetevok tamogatjak, melyek az kdlcsdnhatas sajatos-
sagait veszik alapul az aramlat-€lmeény atelésével parhuzamosan. A szinkronicitasi
Osszeteviket sok esetben ikerparok kutatasanal vizsgaljak, illetve alkalmazzak na-
gyobb aranyban, azonban egyre népszerlbbé valik a team flow vizsgalatanal is. Az
aramlat atélése, gyakorlasa tarsas, egylttmukodo tevekenységben az intrinzik mo-
tivalt cselekvés vegzése mellett a human alapsziikségletek kielégitéséhez is hozza-
jarulhat. A 2016-0s kiadasu empirikus flow-kutatassal foglalkozo tanulmanykétet, a
Flow Experience: Empirical Research and Applications tarsas flow-val foglalkozo
fejezete (Van den Hout et al. 2016) leirja, hogy az alabbi el6feltételek és 6sszetevdk
sziikségesek ahhoz, hogy a team flow-modell mikdédhessen. Az eléfeltételek kozt
szerepelnilk kell a kovetkezdknek: 1. kozds elkdtelezddés, 2. kdzos cél, 3. biz-
tonsag, 4. nyilt kommunikacio, 5. magas szintli készseégintegracio, 6. egyeztetett
szemeélyes célok. Tovabba a team flow Osszetevéi az alabbiak: 1. holisztikus fokusz,
2. a kozosseég érzete, 3. bizalom, 4. a kdzds elérehaladas érzése, 5. kollektiv
ambicio, a megosztott identitas kialakulasa. A csoportosan fellepd flow-€lménynek
dokumentaltan nagy szerepe lehet egy csapat hatékonysaganak, termelékenysé-
geének, teljesitményének és kapacitasainak névelésében, azonban elég ritkak a
jelenséget vizsgalo kutatasok. A tanulmanyban egyrészt bemutatjak, melyek a cso-
portos flow empirikus vizsgalatanak nehézségei, valamint milyen eléfeltételek és
komponensek sziikségesek a csoportos flow létrejottéhez. Mindezeket gyakorlati
példakon, kilonbdzd kdrnyezetben és kilonbdzé csapatokban létrejovd flow-él-
meényeken keresztlil demonstraljak a szerzdk. A tanulmany tehat nemcsak elméleti
betekintést nyujt a csoport flow jelenségbe, hanem gyakorlati tanacsokkal is szol-
gal annak kiaknazasara (Van den Hout et al. 2016).
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A pozitiv pszichologia és a flow-iranyzat képviseldi szerint az életnek csak a pozi-
tiv oldalat kell hangsulyozni, azt, hogy az ember képes a boldogsagra és az 6nmeg-
valositasra, valamint képes ezzel kapcsolatban helyes dontéseket hozni (Seligman
- Csikszentmihalyi 2000; Seligman 2002; Olah 2004; Szondy 2010). A figyelem
igy atkeril az ember kiils6 és bels6 erdforrasainak, az ember erésségeinek feltara-
sara es kiaknazasara (Olah 2010).

A flow-tudatallapot oktatasban betoltott szerepe

A felgyorsult vilagunkban megvaltozott tanulasi, illetve tanitasi szokasokat kell al-
kalmazni. Ezek alapjan interaktiv, kreativ €s élményalapu oktatasra kell térekedni
ahhoz (Abdullah 2001; Csajka - Csimane 2019), hogy a hallgatok a flow-€lmeényt
atéliek egy tandran, de ehhez a XXI. szazadi képesseégek talajan mar alapfelté-
telként szabjak meg, hogy a flow csatornajanak kihasznalasaval oktassunk (Csik-
szentmihalyi 2010; Bujdosoné 2021; Uricska 2020; Dominek 2020). A hallga-
toktol a fentiek alapjan azonban elvarhato, hogy az orakon a figyelmik allando,
a fokuszalasuk megfelelé és a kreativitasuk magas szintl legyen. Ezeknek mind
egyszerre, komplex modon kell jelen lennie a tandran, ugy, hogy az idét ne vegyek
figyelembe. A XXI. szazad a hallgatoktol mar elvarja a csucsteljesitményt.

A flow jelenlétével az oktatasban megvaldsuld élménypedagogia nem jelent
mast, mint a kdzvetlen tapasztalasokon, illetve aktiv oktatason keresztlili tanitast. A
soft skillek vagy a szemelyes készseégek fejlesztése az egyik célja ezen modszer-
nek, hiszen ez alapjan konnyen lehet fejleszteni az Onismeretet, Onértekelést és az
egyeni feleldsségvallalast. A tapasztalati tanulas soran képessé valik a hallgato az
elmények mellet az ismeretek befogadasara, rendszerezésére, elmélyitésére. Az
elmeénypedagogia kepes fejleszteni az egyuttmikodest, a konfliktuskezelest, a ve-
zetoi készségeket, de akar a kreativitast is. Abban az esetben, ha az éilménypeda-
gogia egy flow-moddszertanra helyezkedik, az elmény mellett a tudat felszabaditasa,
az oromteli kihivas, 6romteli fejlédés is megjelenik.

Veéleménylnk szerint a flow-alapu élménypedagodgia a nevelésliink eszkdze,
maga a személyesen atélheté élmeény. Ezen hipotézisre épitve a kutatasunkban -
mely Magyarorszag egyik egyetemen zajlott - megkérdeztiik a hallgatokat, hogy
talalkoznak-e élmenyekkel az egyetemi oktatasban. Ha feltételezzik, hogy az él-
meénypedagogia modszertanaval a soft skillek fejlesztheték és ezen tulmenden a
hallgatok elményekkel teli tanorakon érzik magukat, akkor feltételezhetjik, hogy
az élményalapu flow-oktatas jelenléte a hallgatok teljesitményének fokozasara is
utal. A sajat élmeény mindig jobban régzil! A gyermeknek sajat tapasztalassal kell
meggydzddnie egy-egy dolog jelentéségeérdl - gondolja Dewey (Németh - Skiera
1999).

Ahhoz hogy az oktatasban magas teljesitmenyt érhessen el, a hallgatonak moti-
valtnak, fokuszaltnak, kreativnak és kitartonak kell lennie. Ezen feltételek egylttes
fennallasanak segitségével képes lehet arra, hogy a megfeleld teljesitményt nyujtsa
a fels6oktatasban. Abban az esetben, ha az oktato egy uj, elményalapokon nyugvo
oktatasi modszertant alkalmaz, ezen egyutthatok elérhetok.
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A pozitiv pszichologia viszonylag fiatal tudomanytertilet, azonban az iranyzat pont
az ember érzelmei altal meghatarozott viszonyulasait tekinti a tanulas alapvetd kiin-
dulopontjanak. Az iranyzat képvisel6i kiemelik, hogy minden tanulasi szituaciohoz
tartozik valamilyen élmény, érzelem. Ahhoz, hogy tanulmanyaikat a hallgatok kéepe-
sek legyenek megfeleléen elsajatitani, a tamogato kdrnyezet és a jo tapasztalatok
beépitése is fontos, mert ezek segitik az egyének fejlédeset és egyben a pozitiv
tulajdonsagok kialakulasat (Olah 2012).

Az egyik legnagyobb kihivas a hallgatok figyelmének megszerzése €s a motiva-
ciojuk fenntartasa. Ezt csak az oktato altal hasznalt oktatasi tevékenységek meg-
letével érhetd el. Az oktatasban a kreativitas, a hallgatok megszolalasi lehetéségei
nagyon korlatosak, a tanorakon a jatek szerepe pedig alig-alig megtalalhato. Abban
az esetben, ha a flow-élmény az oktatasban atélhetd, fejleszthetéve valik a hallgato
tudatallapota.

A kutatasok szerint az ember nyolcféle lehetséges lelkiallapotban éli pillanata-
it, melyek a kovetkezok: 1. az arousal, 2. a szorongas, 3. az aggodalom, 4. az
apatia, 5. az unalom, 6. a relaxacio, 7. a kontroll és vegul a 8. flow. Ha ki tudjak
az oktatok hasznalni a flow-jelenséget az oktatasi modszertanok alapjan, akkor el-
kerllhet6 az apatia, mely a flow ellentéte. Vannak azonban Csikszentmihalyi sze-
rint ,,flow-gyilkos” helyzetek. Ezekben az esetekben a hallgatokat valami kizokkenti
a megelésbdl, vagy a flow-csatornaban valo tovabbi haladasban akadalyozzak. A
felséoktatasban adodhatnak ilyen helyzetek, igy felmerilhet az a kérdes, hogy az
iskola kozege alkalmas a flow megélésére. Ezen megallapitasra az altalunk felalli-
tott hipotézis a kdvetkezd: A fels6oktatas képes flow-megeéléest biztositani megfeleld
oktatasmodszertanok alkalmazasaval.

A hipotézistinkre két modszertan szerint kerestlk a valaszt.

|. Els6keént kérdoives felmérest végeztiink.

A hallgatokkal keszitett kerddivek vizsgalati célja, hogy

e vizsgalja a hallgatok tanorakon szerzett tapasztalatait, illetve, hogy bemutas-
suk, talalkoznak-e élményalapu oktatassal az egyetemistak és miként tudjak elkep-
zelni a jovo felsGoktatasat;

* bemutassa, mely oktatasi technikakat preferaljak elsésorban az egyetemistak.
Ennek célja, hogy kideriljén a kutatasbol, hogy az élményelemekkel dusitott vagy
inkabb a hagyomanyos, informativ jelleg(i oktatast igénylik-e, vagy esetleg mas ti-
pusu oktatas keretében is elérhetik a f6 céljukat.

Az empirikus vizsgalat Magyarorszagon a Nemzeti Kozszolgalati Egyetemen kér-
doives felmeérés soran tortent.

Kutatasunkban az oktatas elményfokat is igyekeztliink vizsgalni. Az ,,elményszint”
méreseére legalkalmasabbnak a kerddiv bizonyult, melynek hangsulya a flow-méres
alapjaira helyez6dott. A flow-mérést a magyar szarmazasu Csikszentmihalyi Mihaly
professzor dolgozta ki (Dominek 2017), és ezt a mérést Magyarorszagon eddig
csak nehanyan alkalmaztak az eélményfok merésevel kapcsolatban. Az ,,optimalis
elsajatitasi szituacio” leirasahoz (Jozsa - Szekely 2004), valamint az adaptivitast
kozponti kategoriaként hasznald konstruktiv modszer hatékonysaganak merese-
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hez ez az egyik legadekvatabb meérési eljaras. Véleménylink szerint az élményteli
flow-allapot a legadaptivabb moédja a magasabb szint( élet megteremtésének, emi-
att fontos, hogy az oktatasban megvalosuljon egy élményalapokra helyezett oktata-
si modszertan, mely a hallgatok kreativitasara 6sszpontosit.

Csikszentmihalyi szerint a flow egy mélységes részvétel és a felszivodas 6rom-
teli allapota, amelyrdl az egyének beszamolnak, amikor kihivast jelent6 tevekeny-
séggel néznek szembe, és megfelelé képesseégeket érzékelnek ahhoz, hogy
megbirkdzzanak ezekkel a kihivasokkal. Az aramlast optimalis tapasztalatként irjak
le, amelynek soran az embereket mélyen motivalja a tevékenyseglk kitartasa. A
kutatasok azt mutatjak, hogy az aramlasi tapasztalatoknak messzemend kovetkez-
ményei lehetnek az egyenek ndvekedésenek tamogatasaban, hozzajarulva mind a
személyes joléthez, mind a mindennapi életben valo teljes mikddéshez. Kutatasai
alapjan Csikszentmihalyi megallapitja, hogy amikor a képességek és a lehetdsé-
gek szintje egyensulyba kerll, s ezaltal az unalom- és a szorongasszint a minimum
kordli ertékre csdkken, akkor a tudat komplexebbé valasa altal fejlédik leginkabb
a szemeélyiség. Ennek az élménynek a mérhetdsegét tette lehetéve a , flow-teszt”
alkalmazasa, amely egyuttal az unalom és a szorongas-faktorok szintjenek megalla-
pitasat is biztositotta az 1,00-t6l 5,00-ig terjedd skalan. Jelen kutatasunkban ennek
egy valtozatat alkalmaztuk, mely elemeit a kérdéivben elhelyeztiik.

Veéleménylnk szerint az oktato feladata, hogy a hallgatot felkészitse a megol-
dando problémak és konfliktusok kezelésére, megoldasara. Alakitsa ki az ehhez
szilkséges kommunikacios képességeket. Mutassa meg a kreativitas eszkoztarat,
térekedjen arra, hogy a hallgatokban kialakuljon a kreativ gondolkodasmod. Alakit-
sa ki, hogy a hallgato 6romet lelje a kihivasokban, az uj megoldasok megvalositasa-
ban, adjon tényszeru és alkalmazhato ismereteket, technikat. Késztessen innovativ
cselekvésekre, a sziikségtelen terheléssel jard tevékenységek felismerésére és
azoktol valo tavoltartasra.

Rhodes elméletébdl indulunk ki, mikor azt allitjuk, hogy a flow létrejottét a kre-
ativitas elméletébdl vezethetjik le. Rhodes szerint a kreativitas meghatarozasai 4
terliletre mutatnak, melyek a kévetkezdk: Personality (személyiség), Process (fo-
lyamat), Press (nyomas), Product (termék), tehat a kreativitashoz sziikség van az
alkoto emberre, az alkotas folyamatara, a kiilsé kornyezeti hatasokra és a végered-
meényre (Mez6é 2015, 12). Csikszentmihalyi szerint a flow elméletének lényege,
hogy a kreativitas fejleszthetd. Flow cimui kényvében arrol ir a szerzd, hogy amikor
az emberek magas foku oromet élnek at, a koncentraciojuk a kihivast jelent6 fela-
datra 6sszpontosul és ekkor élik at a tokeletes elmenyt. Csikszentmihalyi kutatasai
arra is kitérnek, hogy az atlagos emberek a munka kézben élik at legtdbbszor a
flow élményét (Csikszentmihalyi 1997), mert a munka igazi kreativ tevékenységgeé
valhat, mely élményt nyujt az egyének szamara. A munka azonban véleménytnk
szerint egyenld a hallgatok altal az egyetemi éveik soran vegzett munkaval. Az élme-
nyek, érzelmek, vagyak atelése, kiprobalas. A hallgatoi évek soran a valtozatossag,
az ujdonsag felfedezése, a dontés meghozasa, valamely témaban valo elmertilés
jelenti ezt.

Az élmenypedagogiahoz szorosan kapcsolodik a kreativitas fogalma is, mely a
Digitalis pedagogia 2.0 szerzéi szerint olyan veleszuletett és szerzett tulajdonsa-
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gok, képességek Osszessége, amely annak a lehetéségét és késztetését adja,
hogy eredeti és lehetdleg a célnak megfeleld dolgokat talaljunk ki. Foldes Petra
az elménypedagogia pedagogiai megkdzeliteseben az eélmeény- vagy tevekenyseg-
kdzpontu tanulasszervezest ugy hatarozta meg, mint a természetes emberi tanulasi
formak ujrafelfedezését és a szervezett iskolai keretekhez valo adaptalasat (Bene-
dek szerk. 2013). Vegezetul fontos még megemliteni az edutainment fogalmat is,
mely az angol-amerikai pedagogiai irodalomban legaltalanosabban a tanulasi céllal
torténd szorakoztatast jelenti, mely elsédlegesen arra torekszik, hogy az elsajati-
tando ismeretanyagot a hallgatdosag szamara valamely ismerds szorakoztatd for-
maba (televizids mUsor, szamitdgépes és videojatekok, filmek, zene, weboldalak,
multimedias alkalmazasok, szoftver stb.) agyazottan kdzvetitsek.

Jean Heutte és szerzétarsai igyekeznek azonositani az optimalis tanulasi kornye-
zethez tarsithato tényezdket, igy veéleménylik szerint az optimalis tanulasi kérnyezet
egy olyan kérnyezet, amely eldsegiti a flow-élmény létrejéttét a tanulokban (Heutte
et al. 2016). Ha mint hallgatok keressiik a kihivasokat, €s célokat tiztink ki magunk
elé, akkor élhetjik at az élmeénypillanatot, azaz a flow-t, hiszen az ilyen cél elérése
Ujabb vagyakat szUl. A tudati kontroll elérésnek nagyon sokféle modja van, szamol-
nak be az elményekkel kapcsolatos kutatasok, de van egy kdzds pontjuk, hogy
lehetévé teszik a felfedezés dromét. igy né a teljesitoképesség, és megtapasztal-
hato egy komplexebb tudatallapot, az én egy fejlettebb fokozata, amely fejl6des-
ben rejlik az aramlat-éImény kulcsa (Csikszentmihalyi 2011, 115). Az oktatasi flow
megjelenése elsésorban az ugynevezett ,tarsas flow’-jelenség kapcsan értelmez-
hetd. Magyarodi Timea kutatassorozataban megallapitotta, hogy tarsas helyzetben
intenzivebb a flow-élmény mindsége, mint egyéni feladatvégzés kbdzben: példaul
két, akcioban lévé személy aramlat-elményének szinkronizalodasa megfigyelhetd
kozos feladatmegoldas soran (Magyarddi 2016). Az ekkor tapasztalt flow-élményt
az ugynevezett flow-szinkronizacios Osszetevék tamogatjak Magyarodi szerint,
amelyek az interakcio sajatossagait veszik alapul az aramlatélmeény atélésével par-
huzamosan. Az aramlat atélése, gyakorlasa tarsas, egyuttmikodo tevekenységben
a kutatas szerint az intrinzik motivalt cselekves végzese mellett a human alapszik-
ségletek kielegitesehez is hozzajarulhat. Erre alapozva kijelenthetd, hogy a tarsas
vagy masképp megnevezve group flow segitségével az oktatasban is elérhet6 a
flow jelenléte, €s ennek segitsegevel a kreativitas is ndvelhetove valik. Tehat a cso-
portosan fellepé flow-€lménynek dokumentaltan nagy szerepe lehet egy csapat
hatékonysaganak, termelekenysegeének, teljesitmenyének es kapacitasainak no-
velésében, éppugy, mint a kreativitasuk ndvekedéseében.

Keérddiveket az egyetemen tanulo 6sszes hallgatdo megkapta, igy 6sszesen 5760
hallgatonak kuildtik ki, ebbdl 702 f6 valaszolt a feltett kérdéseinkre. A kérddiv-
bél ebben a tanulmanyban azokat az eredményeket mutatjuk be, amelyek az él-
mény kerdéseivel foglalkoztak. Ennek megfeleléen az els¢ kérdés arra iranyult,
hogy élmeényalapu oktatassal talalkoztak-e az egyetemen. A valaszadok haromfoku
skalan jeloltéek meg valaszaikat: igen, talan vagy nem. A valaszadok kozil 49,3%
jeldlte meg az igent, mig a talanra 29,5% voksolt. Amennyiben ezt a két értéket
Osszehasonlitjuk a nemek aranyaval (21,2%), elmondhato, hogy nagyobb arannyal
talalkoznak élményeken alapuld oktatasi tanoraval a hallgatok, mint egy hagyoma-
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nyos tipusuval. Ez azt is mutathatja, hogy az oktatok igyekeznek egy hagyomanyos
oktatastol eltérd interaktiv tipusu modszertant hasznalni. A korabbi evekidl eltéréen
a frontalis oktatas atalakult, és ezen atalakulasnak kdszdnhetd, hogy a mai felséok-
tatasban interaktivabb modon torténik az oktatas.

A masik kérdés, amely az el6z6hdz szorosan kapcsolodik, hogy az ilyen tipusu
elmeényalapu orak a hallgatoknak elményt nyujtottak-e. lit is haromfoku skalan je-
I6lhettek meg valaszaikat: igen, nem, nem tudom, de ezt kdvetden itt kertiik, hogy
irjak is le a veleménylket. Az igennel 54,4% felelt, mig a nem és nem tudom szerinti
valaszok aranya 23,1 és 22,5%. Ez esetben ha a nem és nem tudom aranyokat
Osszeadva allitjuk szembe az igenek aranyaval, nagy eltérést nem tapasztalhatunk.
Kifejtve a kdvetkezo valaszokat emelnénk ki:

.vannak el6adok, akik sajat személyiséglikbél fakaddéan érdekfeszité, ért-
heté, jol kbvethet6 és emlékezetes el6adasokat tartanak, és vannak, akik épp-
en ellenkezbleg. Nehéz végig kévetni az elbadast, monoton, nem mutat ra
osszefliggésekre, nem emeli ki a kulcsfogalmakat, a beszédmadd vagy a megfo-
galmazas nehezen érthetd. Sokszor jelent problémat az is, hogy a diakat nem
kapjuk meg el6re, ugyanakkor az 6ran azok lesznek kiegészitve, magyarazva.
llyenkor - a parhuzamos jegyzetelés alatt - végképp elvesziink.”

,EIményt nyujtanak abban az értelemben, hogy érémmel hallgatom az
orakat, sok uj informaciohoz jutok.”

»Nem élményként, hanem uj tudasként élem meg az ujonnan tanultakat.”

s,Vannak nagyon kbzvetlen, baratsagos oktatok, ez jo hangulatot teremt,
még online is. Van, aki nagyon emberbarat, nemes gondolkodasu. Van, aki j6
videbanyagokkal fliszerezi az el6adasat. Van, aki mindez egyszerre.”

A fenti idézetekbdl is latszik, hogy a legtdbb esetben az oktatohoz kétik az €lme-
nyeken alapul6d orakat és nem a tartalomhoz legféképpen. Ez azt is jelenti, hogy
nagyon fontos tényez6 az oktatd attitlidje, szemeélyisége. Egy masik kutatasban
erdemes lenne az oktatok szemeélyiseget vizsgalni.

A kdvetkezOkben arra voltunk kivancsiak, hogy szivesen tanulnak-e élményekkel
gazdag oran. A haromfoku skalan tortent valasztas egyértelmu valaszt adott, mert
az igenekre valaszt 639 hallgato, azaz 91,2% adott, addig a talanra 54 hallgato,
azaz 7,7%, a nemre pedig 0sszesen 8 hallgato, azaz 1,1% voksolt. Ez egy olyan
aranyu igenek szama, mely elgondolkodtato lehet az oktatok kérében. Ez alapjan
a hallgatok elményalapu oktatasban szeretnének reszesiini, ami azért is fontos,
mert az ilyen tipusu orakon van lehetdsége az oktatonak a soft skilleket fejleszteni,
igy tobbek kozt a kreativitast, a kommunikaciot, a konfliktuskezelest és az erzeke-
nyitest.
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Il. Masodsorban pedig egy mini kutatast vegeztiink, ahol kis csoportos (6 f6s) 4
oras ,,Flow a mindennapokban” cim( egyszeri tréninget tartottunk.

A kurzus hallgatoi kérésre valosult meg. A kurzuson interaktiv, online tréning-
modszert alkalmaztunk, amelynek segitségével a hallgatok személyes és szakmai
Onismeretre tettek szert, és képessé valtak sajat munkajuk és életliik megterveze-
sére és megszervezesere. Kivancsiak voltunk arra, hogy a hallgatok ezen iddinter-
vallumban képesek-e atélni a flow-t, az altalunk hasznalt modszertannal. A hallgatoi
visszajelzések alapjan egyértelmien igazolodik a hipotézisunk.

A hallgatok visszacsatolasaibol kider(lt, hogy a tréning soran fontos volt sza-
mukra az dnismereti jellegl feladatok alkalmazasa, hiszen ezek segitségével meg
meélyebben megismerhették dnmagunkat, tovabba az is felszinre ker(lt, hogy ezzel
a tertlettel még nem foglalkoztak korabban a tanulmanyaik alatt. Ezaltal jobban
megismerték a kompetenciaikat, az erdsseégeiket és a gyengeségeiket is. Felis-
merhetdvé valt a tréning soran, hogy nem talalkoztak még a flow-val, igy a foglal-
kozas soran igyekeztiink megmutatni, milyen is abban a bizonyos flow-allapotban
lenni, illetve, hogy ez mennyiben segithet szamukra mind a tanulas vagy a munka,
mind pedig a maganélet soran.

Kilonbdzé feladatok, torténetek segitségével hivtuk el6 ezt a tudatallapotot an-
nak erdekeben, hogy atelhetdve valjon a flow-érzés. Ravilagitottunk arra is, hogy az
elért sikereiket és céljaikat ertékelnilk kell, barmilyen kicsinek is tlinhetnek elsére.
Nem az a motivalt hallgato, aki egybdl a kdvetkezo6t kezdi el hajtani, hiszen ha egy
pillanatra megallunk és kiélvezziik az elért eredményt, a pozitiv gondolkodasmodot
csak erositheti.

A hallgatoi visszajelzésekbdl idezve:

~Egyértelmlen fejlédtek bizonyos képességeim. Példaul a flow segitségével
sokkal hatékonyabban tudok tanulni, vagy éppen 6sszpontositani egy adott fe-
ladatra.”

~Meg kell emlitenem, hogy nagyon sokat haladt elére szamos tulajdonsag-
om az elbadasok kézben. Nagymértékben fejlédtek a fantazia, flow, hangulat-
modositas és az objektiv megkbzelités témakbrokben is.”

, 10bbszér volt csoportmunka, illetve olyan, hogy egymasnak adtuk at ta-
pasztalatainkat a témaban, egymassal beszéltiik meg az adott szituaciot.
Szamomra nagy élmény volt, hiszen igy a témakat részletesebben el lehetett
sajatitani, illetve a sok gyakorlati feladat altal jobban megismerhettiik egymast
is.”

»A kurzus nagy hatassal volt ram, és ugy érzem, egyes kompetenciaimra is.
Ezt a valtozast legféképpen a mindennapi életemben érzem. Azéta mindig,
minden helyzetben/szituacioban keresem az adott dologban a jot, a pozitivat,
és probalok »nem leragadni« a negativ dolgokkal.”
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A fentiek alapjan, ha a hallgatok lehetéséget kapnak az oktatotol a vélemeénylk
kifejtésére és a problémak felvetésére, a tandrai hozzaallas is megvaltozik. A mai
felséoktatasban mar a hagyomanyos oktatasi modszertanok alkalmazasanak ideje
lejart, mar élményeken alapuld, flow-tudatallapotot elérd tréningorakat kell tarta-
ni. Ennek alapfeltétele, hogy egy tanoran 15 fénél ne legyenek tébben, emiatt az
oktatasi struktura atalakulasanak is be kell kdvetkeznie és egy kis csoportos lét-
szammal mikodo fels6oktatasi rendszert kell megalapozni. Fontos a XXI. szazadi
képességek és készségek elsajatitasa is e treningek soran. Nemcsak az intelligen-
ciat sziikséges meérni, hanem a mindennapi élethez sziikséges alapvetd készsége-
ket is, pl. egy nyilvanos beszédhez tartozo készségeket. A mai hallgatoknak nincs
vita-, problémamegoldo- vagy akar konfliktuskezelesi keszsége, nem ismerik sajat
magukat, nem tudnak célokat meghatarozni, pedig ezek is alapvetéen fontosak
a mindennapi élet soran. Kilénb6zé kutatasok is megalapozzak e fenti feladatok
slrgetdé megoldasat.
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Abstract

This study presents a research based on semi-structured interviews among Hungarian
students who attended different schools and are aged 7-18, in order to get to know
what they think about the concept of a good school. The analysis contains the link
with the pedagogue, relationships among the students, way of teaching, teaching
materials and the appropriate classroom environment. According to the outcome, the
desirable school pays attention to the basic human needs and is founded on the ho-
listic approach.
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The students are supposed to be the participants of education for several years
and gain a lot of personal experience that could be applied in the school innova-
tions, as well as during the development of the institutional quality to a given extent.
It is a new international trend that their opinions and ideas are asked. Surveys are
completed in co-operation with students in several countries to apply their ideas
and opinions to establish an appropriate school life.

Such survey was completed in Finland, where twelve-year-old pupils were asked
what they would improve in their school, class, city and country. (Virta and Virta,
2015) The most common points about their school were meal and the reformation
of internal and external environment. An other survey in Estonia has compared the
students’ satisfaction with the well-being at school. (Dagmar, Soo, Liis-Marii, 2019)
A good school in Scandinavian countries is supposed to be a place where students
feel well and that's why their opinions are monitored regularly.

There are just a few pedagogic surveys available on this field in Hungary. We
can mention the works of Sandor Klein (2002) who was investigating a similar
question and asked the students about their satisfaction with and the feelings about
their schools during his teaching at the University of Szeged. | wanted to join the
studies focusing on the students’ voices because my purpose was to learn what
the points of public education students are to describe the good school. To accom-
plish this primary and secondary school students were interviewed in the frame of
an empirical survey. The randomly chosen participants were 7-18 years of age,
living in Budapest or big cities and villages of Hungary. Each student attended to
different schools all over Hungary and 40 half-structured interviews were complet-
ed during the school year 2018/19. The interviews were made by the students of
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Kodolanyi Janos University in the frame of the lesson of research methodology. |
have analysed these interviews and evaluated the findings from the points of re-
lationships within the school, relationship between the teacher and the student,
relationships among students, content and way of education, as well as institutional
environment.

Human relationships and the requirements for teachers

A good school is featured by positive interpersonal relationships, especially an ac-
cepting and safety providing teacher - student relationship. Both psychological and
educational scientific surveys prove that the personality of a teacher has a relevant
influence on the students’ emotional well-being, performance, attitude to learning
and subject. (Klein, 2002, Rogers, 1986, Falus, 2003) A good teaching atmos-
phere facilitates the development of personality. If the students feel an accepting
atmosphere based on mutual respect during the process of teaching, they are
resistant to the influences of stress, can better manage the challenges and cope
with the different tasks even if they have some learning difficulties. The resilience is
supposed to be connected to well-being at school, as well as the extent of accept-
ance. (Rayman, Varga, 2015) The safe and supporting teacher - student relation-
ship is especially important for students of minorities, being somehow disabled or
endangered by elimination but it is important for the other students as well. It can
be observed that the feeling of a positive school atmosphere maintains the moti-
vation to learn during the years, as well as decreases the risk of drop-out. (Batini,
Marco, Ermelinda, 2019) A pleasant atmosphere supports the well-being at school
but its lack can lead to mental problems, stress and pressure. (Slee, Skzypiec,
2016)

Students’ responses show that the good school means mainly the good teacher
and the solidarity of the class for them. The quality of human relationships deter-
mines the spirit and the atmosphere of an institution. The teacher’s personality con-
tributes to the satisfaction with school and influences the attitude to schools very
much. The more imaginative way of thinking and the series of more creative ideas
are much more common among the responding pupils of young age than among
the older ones and the secondary school students. Their free and more flexible way
of thinking resulted in stranger and more original ideas. The good human relation-
ships provide a kind of defence against the emotional problems and the difficulties
of life. The interviewed students expect the empathy, the understanding, the pa-
tience, the care, the support, the fair management, and the reasonable motivation
from the teacher’s side. Furthermore, they expect the encouragement and motiva-
tion of learning and the way and speed of teaching meeting the skills, abilities and
rate of development of the class. Children love humour, kindness and appreciate
the mutual respect and reflect on their mates’ misbehaviour to other children or the
teachers. The elder ones more often emphasized the teachers’ professionalism,
love for his/her job and the importance of the clear explanation. The features of a
good teacher identified in this study are similar to the ones described in Ivan Falus’s
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previous works. (Falus, 2003) Many students are of the opinion that it depends on
the teacher if they like a subject. The enthusiasm, the professionalism of the teach-
er and the extent of fascination can facilitate the love for the subject, as well as the
establishment of engagement toward the school or the given field of science.

“The clear task of the good teacher is to motivate, that is... The teaching ma-
terial can be learnt from textbooks and there are different new developments,
and we might have robot teachers in the future, so the only difference is the
fact that there is an empathetic person who is able to motivate; it is the most
important task, I think.” (Interview 8)

“I expect the teacher to see me as a human person, as well as an individual
and not just one of the students.” (Interview 40.)

“He/she is supposed to know jokes, understand the kid’s points, but the
lesson shall be enjoyable” (Interview 6.)

“The example of the best teacher is my ltalian language teacher; she is a
very intelligent lady of her middle age, committed to the language, knows a
lot about it, interested in the culture and visited the country several times. She
organises trips... interesting and exiting excursions every year. She is very good
at grammair, listens to us and tries to teach through her examples. She tells us
funny stories.” (Interview 20.)

The responses clearly show that the good teacher is child-friendly, cares for
the students’ whole personality and human needs and pays attention not only to
the cognitive development of the children, but to their emotional world as well.
They care about the class as a community, as well as the relationships among the
children, which they also improve and thus form a basically humanised type of
school. The teacher focuses not only on the transfer of the centrally determined
teaching material and the schedule but the social relationships, the human factors,
and cares for the students’ emotional life as well. The interviews proved that the
students expect personal communication, a frequent “emotional support”, as well
as the effective assistance to solve conflicts. A teacher can be an encouraging,
hope giving, motivating, supporting and stimulating person. (Maholmas, 2014) It
provides an emotional security, relief for them that there is someone who under-
stands their joys, sorrows and desires in the school. The conversation is important
to prevent problems but listening to and understanding each other is vital from the
point of social skills also. (Cowie et. al, 2004)

“... We can discuss our problems with the teacher, and she understands us...
It means that a lesson of complaints - as we call it - would be beneficial. ... it can
help the students emotionally. We can understand better what is happening to
us every day through discussing our problems and difficulties - | think — becau-
se | feel much better if | can tell someone what | am concerned for.” (Interview
20)

“A good teacher explains what | cannot understand again and again and
does not tell me off saying why | did not pay attention and is helpful and suppor-
tive and waits for me if | am working more slowly.” (Interview 2)

Although, it was not the purpose of the interviews to assess their teachers, the stu-
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dents made comparison on the basis of their experience undeliberately. We could
draw a conclusion from the replies that a teacher can be either a positive model
for many of them or a reason of unpleasant feelings, fears and stress. The unfair
attitude results negative feelings of students, burdens them psychologically and
slowly discourages the student from the subject and ultimatelly from the learning.
This was found in the study completed by Hunyady, M. Nadasi, Serf6z6é (2006)
and proved by this recent work as well. This problem can establish communication
barriers and objects between the parties. The risk of turning-off from learning and
school is especially dangerous since one of the most important purposes of the
compulsory education is to establish the life-long learning and facilitate the student
to learn later when it is not compulsory for them anymore. Furthermore, it is rather
important for society to have as little drop-outs as possible. The pleasant school
atmosphere and the good teacher-student relationship are of high importance in
the prevention of drop-out.

“The chemistry teacher is .... rather fearful and is rude to everybody but
anyway has a good heart, but lots of us fear from his attitude... it is quite com-
mon that he approaches to the student unfairly and nobody wants to go to him
to be handled unfairly again.” (Interview 8)

The interviewed students expect their teachers to be computable, plannable,
establish stable framework, as well as to declare the schedule at the beginning of
the term and check them according to it instead of using unexpected tests. One
of the respondents mentioned as a positive example that all of them have already
been realized in his school saving the students from many stress factors, negative
feelings and anxiety. Further expectations from teachers were the willingness to
improve their professionalism permanently and use the modern [T-technology fre-
quently during the lessons. They think that the ICT-skills and the computer assisted
teaching can bring the older and younger generations closer to each other. The
knowledge of the internet-based programs got especially important during the pan-
demic and the appropriate skills improve the students’ satisfaction and bring the
different generations closer to each other. The teachers being more open to the
novelties can understand young people better.

The relationships among students

Like the good teacher-student relationship and the pleasant atmosphere are vital
during the school years, the characteristics of the relationships among students are
determining factors of the everyday school life. Hervainé (2015) is of the opinion
that the well-being in the school is focusing on the care, the listening to students,
the human relationships and the communities. Friendships are established during
the school years; the students learn from each other, while their social compe-
tencies and interpersonal skills are improving. The individual gets social chances
within the frame of school socialization. The students can establish more positive
relationships in a pleasant class atmosphere providing a factor of mental hygien-
ic health protection for them. (Meleg, 2005, T. Slee, Skzypiec, 2016) There are
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less absences and iliness in a pleasant atmosphere and the community teaches
acceptance and how to fit in. The quality of the teacher-student relationship affects
the features of interpersonal relationships among students. The qualitative school
is supposed to be a network of accepting - inclusive - communities and provides
the feeling of belonging and support for all students independently of its individual
characters. (Newland et. al., 2019) An accepting class provides joy and well-being
for students and the common activities and works are a kind of award for its mem-
bers. The help and assistance to each other are much more common among the
classmates in a positive atmosphere. The friendships ease the effects of school
stress and provide a mirror for the developing personality. At this age friendship
means the classmates for the students.

“I can hardly wait for the start of the new school year during the summer ho-
liday so as | can meet my friends every day again. That is what | like in school.”
(Interview 15)

“If somebody gets behind, the teachers are ready to explain it him/her or
let him/her stay in the school in the afternoon and we, the students help our
fellows to understand the lessons.” (Interview 20)

Several respondents mentioned that the acceptance of each other, the kind-
ness, the polite behaviour, the helping attitude towards each other, the positive
attitude to learning in the class of a good school were important for them because
these can provide a kind of encouragement for them. A good community has the
power of maintenance and provides support and connection, as well as the pow-
er of belonging to somewhere. It turned out that the students are keen on doing
cooperative exercises when they can work in pairs or teams. Some non-required
features were also mentioned, such as banding, exclusion, jealousy, and the verbal
and physical aggression towards others that do not facilitate the balanced relation-
ships. They are required to keep contacts, play together, have common programs,
be friends and help each other in out-of-school time.

“It is important to have fun during and out of the lessons, have common hob-
bies, we could more often play football, Xbox at the weekends.” (Interview 28)

The teaching material and the way of teaching

It has been a discussion in pedagogy for a long-time what content and subjects
should be and to what extent should they be taught by the school. In relation to this
question, the overload of students was often mentioned. Most of the respondents
think they have too many lessons every day; the ideal school should decrease it to
provide a balanced load for them. Many of them complained of being tired.

“We seem to learn more or do the homework than the adults work. We arrive
home in the afternoon and start to learn and do the homework. It often lasts till
evening....5-6 lessons are supposed to be ideal in primary school so as we can
have private life and time for anything out of school.” (Interview 12)

“The teaching material is so long that we cannot often complete it.” (Inter-
view 36)
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The respondents would like to have less lexical teaching materials but more
practical and funnier exercises and skill developments during the teaching pro-
cess. They agree that an introduction of some new lessons could meet the modern
requirements of the 21st Century and the society of today, as well as their personal
interests much better. The psychology, political and social sciences, as well as
robotics were mentioned for the subjects they would like to learn. The respondents
are of the opinion that a quality school is supposed to be open to the modern ways
of teaching, the regular application of info-communication tools and the more fre-
quent usage of spots out of school. It is supposed to provide less facts but much
more useful and practical knowledge and skill improvement.

Many of them think that a more frequent out-of-school exploration, interactive
museum pedagogy and participation in Zoo lessons, a lot of school excursions,
watching movies being in connection to the lessons, theatres, forest schools, play-
ground programs and out-of-school sport can contribute to the love for school. The
need to open to out-of-school lessons and spots was mentioned several times. The
students emphasized active learning, more frequent participation, action, the im-
portance of experience and positive emotions. The students want to act and prove
their skills. And, if it is up to them, they want to have some more extra courses and
increase the number of free-to-choose lessons. The out-of-school programs fit in
the teaching material very well but make the lessons more interesting and richer, as
well as help the students get into the details at the same time. The need to be close
to nature was mentioned from different points of view; one of them was the nursing
of plants, the observation of their growing, gardening, while the other was having
breaks in a pleasant environment or the destination of excursions.

“We might go into nature to observe it. The quick tests have no sense,
anyway. The purpose of a test in a language lesson would not be to check if we
had learnt the words but to choose a given topic and have a conversation about
it. I love those lessons when the interactive board is used because it helps to
remember the information, | believe.” (Interview 28)

“It should provide such experience for the city kids, they have not ever had.
Well, it would be a great idea, if we visit a village during the course to milk a cow
and feel the atmosphere of the village life. A horse-riding and archery would be
great also.” (Interview 18)

Young primary school pupils are keen on playing and listening to tales during
their lessons, while the older ones would like to get help and points to establish
their future, learn the different professions and choose the best one for them. The
students’ responses show that play and the playful way of teaching should be more
frequent in the schools and part of all subjects.

“I would like to learn more about the present and the future” (Interview 15)

“We should learn more about ourselves and how man is “operating”. | would
like to learn psychology and about the current political system.” (Interview 17)

The respondents are of the opinion that a good school is based on conversa-
tion, focuses on the future and its modern way of thinking maintains the desire for
learning and curiosity. It should rather apply the interactivity and base the ways of
teaching on the students’ questions, needs for communication, discussions and



89 | Judit Torgyik

actions.

“If the number of students is not too high, we can sit in a circle in the class;
it would be much-much better.” (Interview 28)

“we could make a circle or smaller teams easily and quickly according to the
teacher’s points and the requirements of the task” (Interview 18)

An other important point of the respondents was the increased need for cre-
ativity, that is, they would like to have more of such types of lessons and tasks
where they can prove their creativity and imagination (e.g. cooking, craftworks,
arts, creative writing). It was mentioned several times that they wanted to get practi-
cal skills that can be used in everyday life, as well as more help to solve the every-
day problems (such as official things, understand the world of authorities, labour
knowledge, gardening). Furthermore, they want to gain experience and try out new
activities.

“It would be beneficial to learn how to use cash, pay a check, live without
wasting money, it is also very important not to collect everything in plastic, not
to burden the Earth and not to waste. We would like to listen to their experience
and watch how they could manage to build up a house, arrange a garden and
how they could reach the different levels of their lives.” (Interview 20)

The compulsory readings were also criticised: “I do not really like the old ones
for many of them seem to be a mess, | would like to read modern and clearer
books, even Hungarian folk-tales, but anything, which is newer and having more
sense from my point of view.” (Interview 2)

This quotation above shows clearly that the language of teenagers and the lan-
guage of compulsory readings are completely different and the latter one is com-
pletely unclear for many students. This student has clearly expressed the need for
changes in this field.

The physical environment of school

Positive human factors are completed with appropriate objectives and infrastruc-
tural conditions in a quality school. The building, the facility, the internal and exter-
nal environment of a school can influence its evaluation, as well as the well-being
of students. The beautiful and harmonic environment generates positive feelings
(Dagmar, Soo, Liis-Marii, 2019), as well as its attractive features can contribute to
the appropriate conditions of learning and teaching.

It was a general requirement for the institution to be spacy, light and sun-lit, as
well as to have pleasant and happy facility to generate harmonic impression and
positive feelings. The students expect colourful, friendly and happy external and
internal environment. The schools shall have enough external and internal rooms
meeting the students’ number and age. The facilities, the furniture are comfortable
and ergonomically designed. The classrooms are decorated by the teachers and
the students and the students’ ideas are appreciated. A green area of reasonable
size is provided and they care for the grass, the trees and the flowers in the school
yard and participation in gardening. The vicinity of nature, the flowers and the gar-
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den were of high importance in the respondents’ replies. The need for gardening
and learning how to grow different plants within the frame of the lessons was men-
tioned several times. Many of them mentioned the need for cleanness, order, hy-
giene, as well as the care for nature. Although the young pupils mentioned the play-
ing and the school playground because it is very important for their age, the older
ones require the different playing activities in the school as well. More room should
be provided for moving and sport activities, but even for quiet relaxation, too.

“I would like to build a real playground with swing and jungle gym in the
school-yard and plant a lot of trees and flowers around, and, of course, a small
vegetable garden. We could water it.” (Interview 34)

“Table football would be great!” We miss it really, and | have heard that other
schools have slot machine to sell Turé Rudi (a kind of Hungarian sweet curd
cheese rod with chocolate cover). Of course, they are not vital, but can make
the breaks better. Perhaps, some armchairs or puffs can be placed in the cor-
ridors.” (Interview 13)

| think, it is important from the point of the environment to have trees and
green plants where we can have our lunch in a beautiful environment during
lunch break. It makes us more willing to go to the next lesson. It is really impor-
tant because we do not really have the chance to enjoy the beauty of plants in
the city.” (Interview 20)

“Silence, fresh air, a big room and a calm conversation in small groups are
very pleasant during breaks.” | always get fresh outside.” (Interview 39)

A smaller group of respondents described the features of the school and its en-
vironment they do not want and what they want to avoid: “it shall not be ruined!” “it
is not the desert we want to see” “we need grass and not an empty place”, “no
concrete is needed” - said many of them referring to the fact that an empty, bald
place is not suitable for an institution that transfers science and culture.

“It shall be designed but not in such a way as in 1900s when the walls were
white and the teacher was in height and everything was sad, it shall be home-
like.” (Interview 6)

They imagine a nice place where they can enjoy themselves, be happy and
express their emotions instead of a sad and old-fashioned school building and
concrete-covered school yard. The students are of the opinion that “hot choco-
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late machine”, “movie”, “slide”, “football ground”, “volleyball ground”, “bicycle
course”, “swing”, “scooter course”, “swimming pool”, “well equipped gym
with training facilities” shall be found in an ideal school. The students, mainly the
boys, mentioned sports in connection to school. They want to move, play football,
basketball and handball during the breaks. Meanwhile, many of them mentioned
meals, and the improvement of its quality, as well as a good canteen and buffet.
The yard means the place of free movement, where they can forget about their
duties, relax and feel the freedom for the respondents, and it is important for them
to be outside and spend their breaks in a nice and shadowy environment. Younger
pupils completed their wishes with playful elements and creative ideas: “The bell
is fairly loud. It has a melody like in a tale and can be changed to be completely
different on each floor.” (Interview 35)
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Similarly to human relationships, many of them compared the school environ-
ment of their actual school and the ideal one. The general hygienic condition of
toilets and basins, as well as the general lack of security were mentioned in this
context. Many of them think that the ideal and real school atmosphere are not often
similar. “well, the toilets, uhm... Many students go to the toilet in the breaks, and
we need much more. And there are no locks on the doors and toilet paper and
soap are missing.” (Interview 6)

A quality school has a clean and arranged environment and its specific fea-
tures help to maintain a healthy spirit and body. The environmental factors and
the physical conditions influence the behaviour, the way of thinking about and the
attitude towards school and provide a basic condition for learning and teaching.
The cleanness of the public areas and hygiene are especially important at the time
of a pandemic.

To sum up, the interviewed students replied honestly and expressed their re-
quirements and their feelings and wishes about school. We may say on the basis
of the study that a good school is basically humane, children friendly, based on the
consideration and satisfaction of the basic human needs during the teaching, as
well as transfers the required knowledge and improves the skills from the students’
points. It means that it belongs basically to the humanistic pedagogy and psychol-
ogy that observes the whole human being and the child’s internal needs and uses
it as a basis for planning, organising and completing the teaching processes. The
good school observes the students’ body, spiritual and social development, their
human relationships and their personality as a whole. Student satisfaction is pro-
vided by the holistic approach when the human being, i.e the student, together
with his/her cognitive, emotional and social features as a complete complexity, is
the focal point and has a positive aspect. The respondents are of the opinion that
a school described by them is a kind of institution that in many apsects is similar
to the world of reform pedagogical schools and applies those values that can be
applied in the frame of a traditional school. It provides a chance for child activity,
action, creativity, experience and is open to the out-of-school teaching activities,
improves the human relationships and emotions, as well as reaches the emotions.
Its positive attitude establishes bonds to learning and facilitates the establishment
of life-long learning.
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to prove that written texts are intermedial or cultural techniques that can broaden the
borders of literature with the contribution of different media such us text, picture, mov-
ing image, music and press organ.

Keywords: intermediality; cinematographic methods; adaptations; medium
Kulcsszavak: intermedialitas; filmes eljarasok; adaptaciok; médium
Subject-Affiliation in New CEEOL: Language and Literature - Studies of Literature
- Comparative Study of Literature

DOI: 10.36007/eruedu.2021.4.93-103

Feliités

Az irodalom- és kulturatudomanyban, a szinhaz- és filmmuvészeti iskolakban, de al-
talaban minden muveészeti tudomanyban az intermedialitas az utobbi évtizedekben
kozponti elméleti fogalomma valt. Maga a kifejezés a médiumok és muveészetek
kozotti kdlesonviszonyokra, interakciokra értendd, melyben a médiumok felllirjak,
transzformaljak és kimozditjak egymast (Danel - Sandor 2018, 283-284). Pethd
Agnes az intermedialitas szlikebb értelmezése alatt a szdvegek egymasra utala-
sat érti, melyet multimedialis intertextualitasnak nevez, tagabb értelemben pedig
a kozlési csatornak szintjen érzékelhetd dsszeszévédesek (pl. szoveg és kép, kép
€s zene, iras és beszéd viszonya) mediumkozi kiterjedését hatarozza meg (Pethd
2002, 8). A definicioval kapcsolatban nem hagyhatjuk ki Irina O. Rajewsky meg-
fogalmazasat sem: ,az adott médiatermék egy masik, konvencionalisan eltéré me-
dium elemeit vagy strukturait tematizalja, idézi vagy imitalja sajat médiaspecifikus
eszkdzeinek felhasznalasaval’ (Rajewsky 2005, 53). Ezt a meghatarozast a ke-
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sBbbiekben azonban még pontositanunk sziikséges. Az intermedialitas kifejezés
egyébkeént tagabb esztétikai és technologiai terliletet is jeldl, hiszen nemcsak a ha-
gyomanyos muveészetekre (zene, képzémlvészet, irodalom, film, fotografia) 6ssz-
pontosit, hanem batran nyit mas kortars esztétikai formak, példaul a performansz-
muveszet és a digitalis koltészet fele, de ugyanigy a reklam, a politikai kampanyok
vagy a tdbmegkommunikacios médiatartalmak is helyet kaphatnak a fogalom tagabb
ertelmezésenél.

Az intermedialitas mindig is a médiatudomany részét képezte, beleértve tehat az
irodalmi szévegek médiumat is. Jay David Bolter és Richard Grusin szerint minden
médiaml 6sszekapcsolodik mas meédiumokkal, mivel a kommunikacié egyetlen
csatornaja sem mukaodik elszigetelten (Bolter - Grusin 2000, 15). Azért, mert az Uj
médiumok mindig is a regebbi formakbol alakultak ki, minden médium intermedialis
(egy film peldaul masodpercenként 25 fenykepet tartalmaz). A digitalis technologi-
ak gyors terjedése és az analogrol a digitalisra valo atallas miatt a médiumok egyre
inkabb 6sszekapcsolddnak. igy valik egyértelm(ivé az, hogy az intermedialitas alol
az irodalom sem lehet kivétel: mas mediumokhoz hasonloan az irodalom is ma-
gaba foglalhatja tovabbi médiumok hatasait, €s mas médiumokban akar tovabb is
terjedhet. Maddalena Pennachia Punzi szerint az, ahogyan egy ,irodalmi tzenet”
képregény-adaptaciokban, hangoskényvekben, filmadaptaciokban és videojaté-
kokban reprodukalhato, az ,irodalmi intermedialitas” egyik formajat kepezi (Pen-
nachia Punzi 2007, 9). De jo6 példa lehet tovabba a kdnyvborito is, mely rendkivil
fontos szerepet tolthet be, s mely a szbveg és kép kapcsolatanak kdszonhetéen
sok esetben intermedialis alkotaskeént (is) mukodik.

Elméleti attekintés

Az intermedialitas egy olyan elméleti fogalom tehat, melynek kdszénhetéen az iro-
dalmi szbévegeket a mediahalozatokban betoltétt szerepik alapjan szisztematikus
maodon, torteneti szempontbdl is vizsgalhatjuk (Rippl 2005, 19). Az efféle kutatasok
lehetdve teszik a jelentésképzesben végbemend komplex mechanizmusok vizsga-
latat, valamint az inter- és multimedialis konstellaciokon keresztll a fokuszba helyezi
a nyelvi elemek, illetve modellek miikbdését mas médiumokban (Rippl 2005, 19).
Mindezzel egyltt nem valogat az alkotasok kézoétt, hanem batran nyul a popularis
kultura és az uj média termékeihez is (irodalom, ujsagok, opera, popzene, festé-
szet, film, képregény, filmmdlvészet stb.), és képes a megfeleld (pl. kulturtérieneti)
kontextusba helyezni azokat. A kilbnbsegeken tul egyre inkabb a médiumok kozot-
ti atfedésekre és haldzatokra, valamint a kulturalis funkciodira is 6sszpontosit.

Irina O. Rajewsky az intermedialitas gyakorlatanak harom tipusat kulonbozteti
meg:

1. Medialis transzpozicio: egy adott mediatermék atalakitasa egy masik medi-
umba, pl. filmadaptaciok vagy regényadaptaciok altal. Ez a valtozat magaba foglalja
a médiatranszfer és a médiaatalakitas valamennyi folyamatat, igy pl. az irott dramai
szbveg szinpadi eléadasat is.
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2. Médiakombinacio: ide tartozik a szbveg és kép, szbveg és hang, valamint a
szoveg, kep és hang (pl. szinhaz, opera, film vagy kuldnféle performanszok) mul-
timedialis parositasa, amelyben kildénb6z6 meédiumok vagy medialis artikulacios
formak keveredeése figyelheté meg.

3. Intermedialis referenciak: mas médiumokra valo utalasok hasznalata e me-
diumok technikainak utanzasaval, tehat amikor egyértelmten felismerhetdve valik
egy masik médiarendszerre valo utalas. llyen példaul az ekphraszisz, vagy a zenei
elbeszélés és az ugynevezett filmes irasmodok (Rajewsky 2005, 51-54). Ez a
valtozata az intermedialitasnak leginkabb az irodalomra jellemzé. Lényeges szem
elétt tartani, hogy az intermedialis referenciak a gyakorlatban nem két kulonb6z6
meédium egyuttmikodeéseét jelentik, hiszen csak egy médium van jelen - a mi ese-
tinkben az irodalmi széveg -, és az tartalmaz utalasokat mas meédiumokra. lit érde-
mes lehet megemliteni Gabriele Rippl felosztasat is, aki mar kilon beszel irodalmi
intermedialitasrol, melynek ugyancsak harom formajat kilonbozteti meg: az elsé
esetben szerinte a széveg és kép egyszerre van jelen, mint példaul olyan irodalmi
szovegekben, melyek fényképek vagy festmények lenyomatat is tartalmazzak; a
masodik esetben a szoveg és kép mar ugy van jelen egy idében, hogy egységet is
alkotnak, mint példaul a képversek esetében; mig a harmadik valtozat lenyegében
ugyanaz, mint Rajewsky felosztasanal, tehat amikor a jelenlévé médium mas medi-
umokat és annak technikait idézi vagy imitalja (Rippl 2010, 42-43).

Az egyre tObb kivald szakirodalomnak kdsz6nhetden tehat vilagossa valik, hogy
az irott szévegek és maga az irodalom intermedialis természetl, és mediumkozi
kiterjedésben van. Irodalomtorténeti szempontbol az intermedialitas végigkisérte
az irodalmat, am a technikai médiumok megjelenésével a mikddése megvaltozott
es egyertelmuen felgyorsult: ,,A 19. szazadban pl. az irodalom tébbnyire optikai €s
akusztikus médiumot helyettesitett, majd az optikai médiumok és a gramofon meg-
jelenésével a helyzete megvaltozott, majd megjelent az irogép, ami szintén bele-
szolt az irasfolyamatokba. A 20. szazad elején aztan az irodalom a gramofonnal és
a kinematograffal, majd késdbb a szamitdogéppel kezdett versengésbe.” (H. Nagy
2018, 9) Ezért megallapithatd, hogy a mai irodalmi alkotasok elemzésénél szinte
mar megengedhetetlen, hogy kihagyjuk az intermedialitas szemszogebdl tortend
vizsgalodast, ugyanis a szerzOk nem tudnak teljes mertékben elszigetelédni az
Oket korllvevd médiumok hatasai alol. ,,A kdnyv atviteli és tarold monopoliumanak
a megszlinese, illetve a konyv un. poszthermeneutikai gyakorlata egy ideje tehat a
szamitogépipar es a filmgyartas technomedialis kdrnyezetében tanulmanyozhato
relevans modon. Errél a regeny médiatechnikai valtasa és a transzmedialis vilagépi-
tés elterjedése egyarant tanuskodik.” (H. Nagy 2018, 9)

A 20. szazadban tdbb médiaelméleti iskola is valtotta egymast, az irodalom-
és kulturatudomany szempontjabol pedig az egyik legfontosabb Friedrich Kittler
meédiaarcheologiaja. Jelen tanulmanyt figyelembe véve az § elméletének jelentés
mozzanata szamunkra annak a kérdésnek a vizsgalata, hogy az elmult kétszaz év
technomédiumai hogyan és miképpen befolyasoljak az emberi észlelést és megér-
tést. Kittler a szovegeket emberekkel 0sszekotd diszkurziv és medialis intézménye-
ket vizsgalja, amelyben nem tételezddik ertelem és médium egysége. Abbdl indul
ki, hogy az értelem és medium szétkapcsolhato, tehat nem kell feltételezniink az
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egyiket a masik leirasahoz. Ez az elmélet szemben all a hagyomanyos értelemben
vett szOvegkezelési eljarasokkal, tehat magaval a hermeneutikaval és annak alap-
fogalmaival, az interpretacioval és a megeértéssel. , Egy olyan anti- vagy poszther-
meneutikainak nevezett olvasatot kinal, amely az egyes médiumok mukddésmaod-
jara kérdez ra, mig a hermeneutikai diskurzust, megeértést és interpretaciot mar a
médiumok altal kdzvetitett Gzenet (informacio) tartalmara vonatkoztatja, nem pedig
maganak a médiumnak a mikdédésmodjara.” (Németh 2020, 9) Ezekbdl az eldfel-
tevésrendszerekbdl szarmaznak azok a megallapitasok, amelyek Kittler latasmodjat
szervezik: ,Kittler szamara az irodalom hiradastechnika, és igy mind az irodalom,
mind az azt feldolgozo irodalomtudomany legkisebb egységei, elemi épitdkovei a
meédiumok altal rogzitett adatok.” (Kelemen - L. Varga 2014, 1)

Kittler életmivének kdszénhetéen a médiatechnikai felfogas a kulturat kultur-
technikak dsszességekeént hatarozza meg, valamint magat a kultura fogalmat is je-
lentés mértékben Ujraértelmezi (Tamas 2018, 299). Egyrészt a kultura mikodéseét
irasrendszerek, kommunikacios formak, hiradastechnikai csatornak dsszessége-
ként definialja, masrészt elméleti és torténeti elemzésben is kdzel kerliinek egy-
mashoz a kulonféle mivészi alkotasok olyan mas tertletekkel, mint pl. a katonai
hiradastechnika vagy a szamitogepes szoftverfejlesztés. Harmadrészt pedig az em-
bert alkoto ,test” és ,lelek” mellett az érzekelés és az emlékezet is médiatechnika-
kent valik értelmezhetéve, igy ,,a kultura mint »a Iélek gondozasanak« technikaja az
ember mint ember technikai feltételezettsegének logikus kdvetkezmeényekeént lesz
leirhato.” (Tamas 2018, 299)

Az elmult két-harom évtizedben a digitalis technologiak gyors terjedése egyre
szorosabb kapcsolatot teremtett az ugynevezett Uj médiumok kdzdott, felgyorsitva
az Uizenet mozgasat a teljes kommunikacios rendszeren keresztil. A binaris szam-
jegyek nyelvén atkodolt képek, hangok, irott szdvegek ,,szabadon keringhetnek”
olyan kiilébnbdz6é médiumokban, mint a radioé és a televizid, a személyi szamitoge-
pek, laptopok és mobiltelefonok stb. Az analogrol a digitalisra valo atallas az, ami
korszakos kulonbseget teremt, s melynek donté kévetkezméenye van az irodalomra
nézve is. Egyaltalan nem lehetetlen tehat, hogy a digitalitas koraban alkoto ird és
olvasé ember teljesen maskeépp viszonyul a szovegekhez, mas eljarasokat alkalmaz
a feldolgozas és eldallitas soran, mint a technikai médiumok idészakat megel6zd
korszak szerzéi és olvasoi (Kelemen - L. Varga 2014, 7). ,Szamos, immar klasszi-
kussa valt konyv- és olvasastorténeti munka kimutatta, hogy a medialis valtozasok
radikalisan Ujrakonfiguraljak a szévegekkel valo foglalatossag médiumokra épuilé
és mediumokban végbemend gyakorlatait.” (Kelemen - L. Varga 2014, 7)

Az tehat, hogy az irodalmi mi nem monomedialis €s mas mediumokkal is egyutt-
mukaodik, a gyakorlatban ugy nyilvanul meg, hogy az irodalmi szévegek és az azon
bellil fellelheté nyelvi jelek mas-mas médiumokkal (pl. vizualis, akusztikai) allnak
szoros kapcsolatban - sokszor attél fliggéen, hogy épp melyiket kivanjak jatekba
hozni. Jo példa erre Bret Easton Ellis Glamorama cim( m(ve, mely a regény mé-
diuman keresztul tovabbi mediumokat is megidez és jatekba hoz. Nagyon fontos
hangsulyozni ugyanakkor, hogy az intermedialis effektusok ebben a regényben
nem az eredeti médiumok bevonasat jelentik, hanem azok imitaciojat (Fodor - L.
Varga 2012, 176). Tokai Tamas egy tanulmanyaban az intermedialis jelenségek
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vizsgalatakor Werner Wolfra, a Grazi Egyetem professzorara hivatkozva kiemeli,
hogy ezek két részre oszthatok aszerint, hogy egyetlen alkotason bellll vagy azok
egymashoz valo viszonylataban nyilvanulnak meg. Amennyiben az alkotason belll
jelennek meg, akkor beszélhetlink intermedialis referenciarol, melyben tovabbi két
altipussal, az intermedialis tematizacioval, valamint - imitaciéval talalkozhatunk, de
ugyanitt jelenhet meg a plurimedialitasnak nevezett kapcsolodasi forma is, mely
alatt a médiumkombinaciét és a médiumdtvozetet értjik. Ezek alapjan beszélhe-
tink tehat az alkotasokon ativel6 intermedialitas két alvaltozatardl, a transzmediali-
tasrol, valamint az intermedialis transzpoziciorol (Tokai 2012, 422).

Tokai Werner Wolf 2002-es elméletét idézi, ezért tartom fontosnak megemliteni
Irina O. Rajewsky Ujabb definiciojat az intermedialitasrél - mely tulajdonképpen
Werner Wolf elméletének rovidebb, tdmdrebb kiegészitése -, s melyet a beveze-
tében mar emlitettem, szerinte ugyanis az adott médium egy masik, eltéré médium
elemeit tematizalja, idézi vagy imitalja sajat eszkozeinek segitségével (Rajewsky
2005, 53). Tokai értelmezéset is alapul véve erdemes lehet szétvalasztanunk ezt a
kijelentést és kilon targyalni a benne emlitett mozzanatokat, ugyanis az intermedi-
alitasnak tobb modozata van példaul aszerint is, hogy a kapcsolt médiumok milyen
viszonyban vannak egymassal. Az egyik leggyakoribb valtozata tehat az, amikor az
egyik médium tematizalodik a masikban, vagyis magaban az irodalmi szévegben
felhalmozodnak az egyes meédiumok (bizonyos elemzések, melyek az intermediali-
tas szemszogebdl vizsgalddnak, gyakran megragadnak ezen a sikon). A masik - és
a szamunkra lényegesebb - valtozat viszont az a jelenség, amikor egy médium egy
masik médiumon hagyja a ,nyomat”, amikor bevonja a masik médium valamilyen
tulajdonsagat, illetve imitalja azt, vagy éppen reflektal a medialis kilonbségekre.
Bret Easton Ellis esetében ez leginkabb a kliptechnikaban (Nullanal is kevesebb;
Amerikai Psycho), valamint a forgatokdnyvszerlségben és a film médiumanak
megidézésében (Glamorama) nyilvanul meg. A fentebb emlitett Bolter-Grusin pa-
ros elméletébdl kiindulva tudjuk azt is, hogy minden médiumnak szinte kotelez6
jelleggel megképzddik a masika, mely az eredeti médium szubverzidjat, illetve
megeldzottségét jeloli. ,,Ez a megeldzottseg a mas mediumok, pontosabban mas
vizualis, akusztikai stb. tapasztalatok altali kettés, eldonthetetlen megel6zotiséget
jelenti, amely az adott medialis konfiguracioban egy masik médium »nyomaként«
is aktivizalodhat.” (Lérincz - Smid 2018, 420) Azt, hogy a medialis atvitelek so-
ran egy masik medium ,,nyoma” hogyan jelenhet meg, Lérincz Csongor kivaloan
megfogalmazta: ,Példaul a nem rogzithetd, nem észleléskotott kepiseg effektusai
a szovegben, és viszont, a szOveg textualitasanak barmiféle vizualitast dekonstrualo
mozzanatai, a hang vizualis »beirasa«, kép és hang technikai kdlcsdénossége stb.”
(L6érincz 2003, 160) A medium funkcioja ugyanis nem mertil ki a feljegyzésben és
tarolasban, hanem szerteagazoé rendszere réven létrehozhatja annak un. , kvazi-ma-
solatat” is.
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Filmes eljarasok az irott szovegben

Az elméleti hattérnél maradva feltétlenll fontos megjegyezniink, hogy Rajewsky
tipologiaja olyan eszkoztarkent is szolgal, amely segit felismerni €s bizonyitani a
filmes eljarasokat az irodalomban (Rajewsky 2002, 158-162). Ahhoz, hogy ké-
pesek legylink azonositani a filmszerlisegeket egy adott irodalmi szévegben, el-
képzelestinknek kell lennie arrol, hogy mik lehetnek ezek, vagyis eleve eleg jol kell
ismernlnk a film médiumat is. Kifejezetten az elénylinkre valhat az is, ha tisztaban
vagyunk az alapvetd filmes szakkifejezésekkel, melyeket pl. Bret Easton Ellis is
eldszeretettel alkalmaz és épit be a szévegvilagaba, legyen sz6 a kildénb6z6 vaga-
sokrol (,smash cut, jump cut, match cut”), beallitasokrol (legi felvetelek, kozelke-
pek, mozgo-, illetve kovetéses felvételek) vagy kameramunkalatokrol (panorama-
képek, pasztazas, fokusz- €s perspektivavaltasok, zoom). Ide tartoznak tovabba
a kulonféle montazsok, a hangsav és a kép 0sszhangja, a lassu és gyors valtasok,
az alléképek, a blankolas, a képernydékep stb. Nézziink meg néhany példat a gya-
korlatbdl: ,Lassu attlinés, és maris azt latjuk, hogy Price szdkellve fut fel az elegans
kis miemlék haz lépcséjen...” (Ellis 2016a, 17), ,Pillanatkép Chloe lakasabol (a
belsé teret mintha Dan Flavin tervezte volna)” (Ellis 2016b, 62). Eredeti megfogal-
mazasban meg inkabb hatasosak ezek az elemek: ,Like a smash cut from a horror
movie - a jump zoom” (Ellis 1991, 292), ,,Smash cut and I'm back in the kitchen”
(Ellis 1991, 11). Ezek az explicit hivatkozasok a regényekben egy masik meédium-
ra utalnak és jelzik a filmes elbeszélésmodok mikddését. Ezzel az eljarasmoddal
az irodalom és a film kozotti hasonldsagokat kdzvetlen megjegyzésekkel (pl. egy
szerepld vagy egy narrator altal) hozzak létre. Ezt teszi példaul Victor Ward, a Gla-
morama narratora is, aki az olvaséval tobbszor is egyenrangu pozicioba kertl és
egy szerkesztett film befogadojakent jelenik meg, tajeékoztat bennlinket az akuszti-
kai (,,alafestd zene”) és vizualis (,felvétel a klubrol, felvétel a Hozanrol”) elemekrdl,

ba (Fodor - L.Varga 2012, 181):

Kulsé felvétel a Hozanrol. Révid snitt rélam, ahogy odabent ebédelek, és a Christi-
an Bale-hasonmas elsétal mellettem, de nem veszem észre, mert a kdzelben elhaladé
géppisztolyos renddéroket figyelem, és mert elvonja a figyelmemet az elzsibbadt karom.
Snittek rélam, ahogy megyek a Rue de Fourey-n a Szajna felé. (Ellis 2016b, 446)

Ezeket a modszereket akar utasitasoknak is vehetjlik arra nézve, hogy a regényt
filmként ,,olvassuk”.

A nem explicit filmes hivatkozasokat Rajewsky ,transzpozicion keresztili hivatko-
zasnak” nevezi (Rajewsky 2002, 159-160). Ezzel a technikaval az irodalomban fil-
mes elemeket idéznek, szimulalnak vagy (részben) reprodukalnak. A filmes elemek
(részleges) reprodukalasara az irodalomban - ahogy fentebb emlitettem - kivalo pél-
da a forgatokdnyvszer(i elbeszélésmod vagy a kliptechnika alkalmazasa Bret Easton
Ellis regényeiben. Az eldbbit remekll szemlélteti példaul a Glamorama, melyben
a forgatokonyv kdzponti szerepet foglal el, sét a regény elérehaladtaval fokozatosan
eggye valik az elbeszéléssel. Nem tulzas azt allitani, hogy a Glamorama toérténete



99 | Molnar Balint

és Osszefliggésrendszere a forgatokonyvek és a filmes médiumok megidézésével
konstrualddik, vagy épp dekonstrualodik. A regeny részletesebb elemzése soran
tapasztalhatjuk, hogy ezzel a modszerrel az irott széveg és a film kozotti analogia
rendkivil kdvetkezetesen jon létre. Az explicit kifejezésmoddal ellentétben ebben
az esetben az elbeszélés bizonyos szintjein mar a konkrét filmes eljarasok utanza-
sarol van szo, nem pusztan a verbalis kifejezésekrdl (ahogy azt lathattuk fentebb a
filmes szakkifejezések hasznalatakor). Szintén hasonlo a helyzet Ellis elsé regé-
nyében is, a Nullanal is kevesebb cimli mivében, ahol a kliptechnikat idézi meg
a révid mondatok halmozasa, az események kdzotti gyors valtakozas, mellyel igy a
filmes ugrévagasok egymasutanjat is szimulalja. Gyakran elhangzik az is, hogy Ellis
fektette le a kliptechnika irodalmi kifejezésmodjanak az alapjait. Gondoljunk csak
az alabbi metodusokra: egymas mellé kerll6 kepek, szinek, részletek, villamgyors
informaciok, rovid és pergod fejezetek, attlinések, vagasok, blankolas, beallitasok,
dalidézetek, részletek, intertextusok dalokbol. A 24 oras misoridével rendelkezd
csatornat szintén rovid, egymashoz nem kapcsolodo klipek alkotjak, melyet csak a
reklamok és interjuk szakitanak meg. Az MTV alland¢ jelenléte nemcsak a regény
felépitésében jatszik lenyeges szerepet, hanem a féhds és tarsai tortenetének el-
engedhetetlen kisérdjeve is valik. Az intermedialitas Ellis els6 regényeben tehat ugy
mukodik, hogy a vizualis kép és a zenék, dalok nyelvét atalakitja rovid (akar egy-két
szavas) mondatokka ugy, hogy azok a lehet6 legjobb hatast keltsék (Baelo-Allué
2007, 155). Nem véletlen tehat az sem, hogy Ellis debditalo muavét, a Nullanal is
kevesebbet a kritikusok a megjelenés utan nem sokkal mar MTV-regénykent kezd-
ték emlegetni. Az MTV egyebként mar 6nmagaban is felfoghato egy intermedialis
jelenségnek, hiszen az akusztikai elemek (zene, hangeffektusok) €s a vizualis kep
(videoklip, tv, fotd), valamint a dalszdovegek, reklamok, idézetek, feliratok kdlcsdnds
Osszjatekanak az eredmeénye. Ellis konyvének intermedialis jellegét szintén erdsiti
kortars recepcidja, mely igencsak beszédes. Larry McCarthy a Saturday Review
szamara pl. igy nyilatkozott: ,Ez a kdnyv kulondsen lenyligdz6. Nem is annyira ol-
vasod, sokkal inkabb nézed és hallgatod, ahogy kibontakozik.” Michiko Kakutani
a The New York Timesban pedig az alabbi sokatmondo megjegyzést kozolte: ,,A
Nullanal is kevesebb szamomra egy kétségbeesett fiatalokrol szélo 60 perces
dokumentumfilmnek tlinik, és nem egy hagyomanyos értelemben vett regénynek.”
(Baelo-Allué 2007, 149)

Az Ellis els6 regényeiben megjelend kuldnfele technikai megoldasok a késdébbi
Glamorama koncepciojat is jelentésen meghatarozzak. A Glamoramaban nem-
csak a film és a konyvon bellli valdosag hataranak atjarhatdésaga, elmosodasa mu-
tatkozik meg, hanem sokkal érdekesebb szbévegjelenségek tanui lehetlink, melyek
elég gyakran tulmutatnak a ,hagyomanyos regeny” fogalman. Az egyik ilyen érde-
kes jaték az, amikor a konyvben szerepld filmforgato stab ,atveszi’ az iranyitast,
majd a fészerepld a rendezé utasitasait kezdi el kdvetni, s mindennek a csucspont-
jan megjelenik a mar korabban emlitett forgatokdnyvszert elbeszélésmod, mely-
lyel 6sszemosddik minden addig altalunk stabilnak vélt pozicio. A medializalt vilag
hangsulyozasa, valamint a medialitas és a realitas felcserélése is fontos szerepet
kap. A valos és imaginarius kérdése vagy az aktualis és virtualis szerepek egymas-
ba épitése, a fikcios tér megsokszorozasa, a reflektalt mozgoképi események és a
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filmes terminologia citalasa, a film médiumanak megidézése, a széveg grammatikai
megalkotottsaga (passziv mondatszerkezetek), a vizualis és zenei effektusok nyelvi
transzpozicioja a szbvegben, valamint a forgatokdnyvszerl elbeszélések mind a
regény intermedialis jellegét erdsitik (Fodor - L. Varga 2012, 172). Baelo-Allué
talaloan foglalja 6ssze az olvasottakat (latottakat): ,,Olyan regényrdl van tehat szo,
mely egy filmet tartalmaz, a film pedig egy masik filmet - €s mindehhez nem all ren-
delkezéstinkre olyan stabil narrativ keret, melyben megbizhatnank.” (Baelo-Allué
2011, 90)

Az adaptaciok

Az intermedialitas jelenségét vizsgalva nem kertilhetjiilk meg az adaptalas, adapta-
ci6 fogalmakat sem, mely egy adott mi egyik médiumbdl a masikba valo attiltetését
jelentik. Nem minden elem transzponalhatdé azonban az egyik mediumbol a ma-
sikba, hiszen vannak olyan eszk6zok, melyek az adott médium sajatos kifejezés-
modjahoz tartoznak. Kiraly Hajnal kivaléan valaszol az adott kérdésre: ,,A medialis
kulénbség, amelyet az adaptacio felvet, tehat nem egyszeriien magatol értetédo,
az anyagi, technikai hordozok eltéresebdl adodik, hanem specifikus jelentesek
feltinésébdl is. igy az adaptacié sem egyszerien mechanikus transzforméacio, ha-
nem idealis esetben - Genette terminusaval élve - atesztétizalas is.” (Kiraly 2010,
82) Az adaptacio egyebkent eléfordulhat ugyanazon mediumon belll is, példaul
irodalmi atdolgozasok soran, amikor korabbi irodalmi szovegeket sajatitanak el és
alakitanak at. Az adaptaciok egyik legfébb tulajdonsaga a valtozékonysagban rejlik,
aminek koszdnhetéen mindig eleget tudnak tenni az ujabbnal Ujabb feltételeknek,
azaz adaptalodni tudnak az adott kdrnyezetben - ezért is nehéz az adaptacio fo-
galmat egységesen értelmezni. A ,valtozékonysag” fogalmanal maradva feltétlendl
érdemes megemliteni, hogy Robert Stam az adaptaciokat olyan ,mutansoknak’” ne-
vezi, amelyek biztositjak a forrasszovegek (pl. irodalmi szbvegek) tulélését azaltal,
hogy a valtozé - medialis, tarsadalmi, torténeti, kulturalis - kdrnyezethez igazitjak
Oket (Stam 2005, 3; Kiraly 2012, 10). Ami az adaptacio létmaodijat illeti, leginkabb
az un. ,kozottiseg” jellemzi, nevezetesen egy konyv es egy masik medium (pl. film)
kozotti let, mely soran az egyes szévegek egymast keresztezik, mégpedig oly mo-
don, hogy medialis nyomokat hagynak egymason (Kiraly 2010, 83).

Az irodalmi szbvegek filmes adaptacioi oriasi népszerliségnek érvendenek, ez-
zel egyidejlleg az adaptacios diskurzusokban természetesen megjelenik a ,ht-
lenség” fogalma, az irodalom és film allando szembeallitasa, a magas muvészet es
a popularis kultura kozotti kettdsség, az eredeti és a masolat fogalmanak eréltetett
alkalmazasa stb. Szerencsére az utobbi évtizedekben egyre tdbb kivalo szakiroda-
lom jelent meg, melyek az adaptaciot ,.értelmezd és kreativ aktusnak” tekintik (pl.
Hutcheon 2006, 111) és hangsulyozzak, hogy az adaptaciok valojaban tébbféle
attitidot is felvehetnek a forrasszévegekkel szemben, legyen szo pl. tiszteletrdl,
atalakitasrol vagy akar Ujrairasrol. Az adaptaciok elemzése soran maga a médiat-
ranszfer sem elhanyagolhato tényezd: az adaptaciok altal létrejott médiavaltasok
lehetdve teszik a medialis kildnbségek és tulajdonsagok nyomon kovetését, vala-
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mint az ilyen transzfer hozzaadott értékének felismerését és lejegyzését (vo. Boh-
nenkamp 2012, 18). Az irodalmi adaptaciok mikodéesenek hatékonyabb megeér-
téséhez magyar vonatkozasban elkertlhetetlen szakirodalom Kiraly Hajnal doktori
disszertacioja, mely a fentebb vazolt pontokhoz keres elméleti alternativakat, nem
mellesleg az intermedialitas és a mediumelmélet kerdéseivel is foglalkozik (Kiraly
2010).

Utoszo

Tagadhatatlan tény, hogy a posztmodernnek készdénhetéen fokozatosan hattérbe
szorult, s6t szinte mar teljesen lebomlott az un. magaskultura és a popularis kultura
kozti éles szakadék, a minimalizmus megjelenésével pedig mindez csak még to-
vabb er6sodott. Ketoldalu parbeszedet hozott letre, melyben egyrészt a miveszek,
beleértve az irodalmi szerzoket is, a tdmegkultura formaibol meritettek, masrészt
a tdmegkultura egyes részei egyre inkabb atvették a magas muvészet stratégiait.
A minimalista szerzékre, azon bellll is az un. MTV-generaciodra kivaltképp jellemzé
(nem csak a rajuk ragasztott jelz6bdl adododan) a popularis kulturaval vald szoros
kapcsolat. Bret Easton Ellis, Jay Mclnerney, Joel Rose, Tama Janowitz, valamint
a késdbbi X-generacios szerzok kozll kilondsen Douglas Coupland és Chuck Pa-
lahniuk munkassaganak ismérve a popularis kulturara és a tomegmediumokra valo
erdteljes tamaszkodas, valamint a tomegkultura nyelveihez (mozi, tévé, radio, zene
stb.) valo fokozatos kozeledés. Kisantal Tamas kivaldoan 6sszegzi az adott jelen-
seget, aki szerint az emlitett szerzdk ,,alkalmazzak és mintegy uUjrahasznositjak a
popularis kultura bizonyos elemeit és eljarasmaodijait (példaul a filmes és videoklipes
megoldasokat Ellis, a képregény abrazolasmoédjat Coupland vagy a szamitégépes,
internetes médiumok mukddését Palahniuk és Coupland)” (Kisantal 2009, 32).

E két terlilet egymashoz valo kozeledesevel és atfedésével szorosan 6sszefiigg
az is, hogy az intermedialitas egyre nagyobb szerephez jut az irott szOvegekben.
Ugyanakkor feltétlenil érdemes szamitasba venniink Sari B. Laszl6 rendkivil hasz-
nos megallapitasat is, aki szerint ,a kreativ irasban gyokerez6 kdzds 6rokség és
a posztmodernhez és a tdmegkulturahoz fliz6dd ellentmondasos viszony” lehet
a magyarazata annak, hogy a minimalista szerzdk szdvegei intermedialis jellegliek
és kulondsen érzékenyek a meédiumok irant (Sari 2014, 39-40). Ennek aztan az
az egyik jol észrevehet6 eredménye, hogy a szdvegekben rendszeresen el6fordul-
nak ,a mas mediabol szarmazo, a nyelvi téerben masképp érvenyeslld elbeszélés-
technikak, nézépontok, szerkesztési elvek és ikonografiak” (Sari 2014, 39-40). Az
igy szuletett irodalmi alkotasok a popularis és a tomegkultarara jellemzd stilusok,
peldaul a reklamok, zenék, fiimek mufajat is keverik és hasznaljak, mindemellett
kertlik a surd cselekmeényt és a kidolgozott karaktereket, és altalaban értek- es
biralatmentes narratorokat hasznalnak.

Ahogy fentebb emlitettem, nemcsak az irodalomban jelennek meg a tomegkul-
tura egyes elemei és kilonféle médiumai, hanem a popularis kulturaban is egy-
re gyakrabban kapnak helyet az un. magas mivészet komponensei, technikai: ,a
'80-as evek kozepétdl a kilonbdzd kulturalis regiszterek kapcsolata latvanyosan
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dinamikusabba valik, mint korabban: nemcsak a »magas« popularizalédik, hanem a
»nepszerl« szféraban is megjelennek az »elit« kultura elemei, megoldasai” (Kisan-
tal 2009, 33). Az adaptaciok mellett ide tartoznak a kilonféle filmes és televizios
munkak is, melyek tudatosan kijatsszak sajat mufajisagukat és keverik a kilonfé-
le kulturalis regisztereket a kiilonbdzd mufaji diskurzusokkal (Kisantal 2009, 33).
Kisantal Tamas erre a jelenségre reflektalva példanak hozza fel és elemzi tanul-
manyaban a The Simpsons (A Simpsons csalad) cimU korszakalkotd animaciés
sorozatot, mely amellett, hogy divatot teremtett, a késdbbi rajzfilmsorozatok alap-
jat is meghatarozta. Nem utolsosorban hatassal volt Douglas Coupland késébbi
regényeire is, és ami még inkabb érdekes a mi kontextusunk szempontjabdl az
nem mas, mint hogy a rajzfilm bizonyos filmes eljarasai hasonléan mikodnek, mint
a kortars irodalom egyes megoldasai (bévebben lasd Kisantal 2009, 33-34).

Az itt felsorakoztatott kérdések és teodriak csak egy kiragadott szegmenseét ké-
pezik az intermedialitas targykoret alkoto elméleteknek. Jelen tanulmannyal mind-
Ossze azt a mara mar egyértelmdve valt tényt probaltam meg alatamasztani, hogy
az irott szOvegek olyan kdzvetitd- vagy kulturtechnikak, melyek az irodalom hatarat
joval szélesebb kdzegbe képesek helyezni a kilonféle médiumok - példaul szé-
veg, kép, mozgokep, zene, sajtborganum - kozrejatszasaval, melyek fokozatos
elemzése a szinte naponta valtozo technikai kornyezet réven elengedhetetlen. Min-
den kétséget kizaréan megallapithato, hogy a medialis elemek és technikak hat-
vanyozottan elésegitik a szoveg, az irodalom, a kulonféle utalasrendszerek értébb
elemzéseét. Mindehhez pedig rendkivil hasznos eljaras lehet az intermedialitas
szempontjabol torténd vizsgalodas.
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Annak ellenére, hogy Pilinszky Janos koltéi életmive nem tartozik a legnagyobbak
kozé, s6t kimondottan kisméretlinek tekinthetd, kritikai kiadasa még nem keészlilt
el. A koltéi oeuvre viszonylagos kis mérete ellenére - az 1976-os, utolsé Krater
cimd kotet, amely Uj versek mellett az 6sszegyujtott verseket tartalmazza, 220
koltemenyt sorakoztat fel (Tlskés 1996, 49), és a késobbi gyljteményes kotetek
ezt a szamot csupan korllbellil 40 kélteménnyel és kevés szamu zsengével
egeszitik ki - az életml szamos filoldgiai problémat felvet, amelyeket a filologiai
kutatas mar tobb esetben szamba vett, ugyanakkor ezek megoldasaban talan egy
digitalis filologiai adatbazis, egy digitalis kritikai kiadas nyujthatna segitseget.

A kritikai kiadas hianya mellett természetesen kiemelendd, hogy az irodalomtu-
domanyi kutatasok eredményeképpen mara szamos, a Pilinszky-életm( lirai szeg-
mensét atfogo, valamint a levelezéseket, publicisztikai irasokat, naplobejegyzése-
ket felsorakoztato kotet sziiletett,” amelyek a teljesseég igényével tarjak fel az oeuvre

1 Hafner Zoltan munkai a Pilinszky-filologia szinte teljes egészét feldlelik: Pilinszky Janos: Beszélgeté-
sek. (Szerk., szbveggond., jegyzetek, mutatdk, utdészo.) Szazadvég, Bp. 1994. - Jav., bév. kiadas
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egeészeét, ugyanakkor a koltéi életmd filologiai nehézségeit talan nem oldjak fel. A
lirai alkotasok esetén Pilinszky Janos publikalashoz valo hozzaallasa - ,,.Szamomra
ugyanis minden publikalas valoszindtlennek tlint, s annak tlinik maig is. Hogy a
sorok, amiket fejemben hordtam, majd papirra vetettem, elidegenitve télem, nyom-
tatott betlikkel megjelennek - hogyan is lehet ezt megemeészteni? Hozzaszok-
tam, hogy kézzel irok, és sajat kézirasomnak még elhiszem, hogy létezik, hogy az
enyem, kéze van hozzam. De a nyomtatott beti? Persze, beletérédtem ebbe is. De
ettdl kezdve az iras nem enyém, hanem masoke - s igy buntetés és ajandek egy-
szerre.” (Ronay Laszlonak adott interju. Idézi Tliskés 1986, 67-68) - a rendkivil
sok cimvaltoztatas, a szamos variaciot, kildnbdzéséget mutato ajanlasok, valamint
a versek szamos szovegszerU valtoztatasa (Tlskés 1996) mint filologiai probléemak
természetesen kevéssé megmutathatok, igy pedig nehézkesen vizsgalhatok csu-
pan gyljteményes kotetek segitsegével, kritikai kiadas nelkil.

Pilinszky Janos lirai életm(vének legteljesebb gyljteményét a Domokos Ma-
tyas és Hafner Zoltan szerkesztésében megjelent Pilinszky Janos Osszes versei
cimU kotet adja (Id. 1. labjegyzet), amely a korabbi, Jelenits Istvan nevéhez fliz6dd
gyujtéshez képest versekkel, a kéziratban maradt lirai darabok megjelentetésével,
valamint téredekek kiadasaval is bdvilt. A digitalis térben a lirai életm( tekintete-
ben mind a Petdfi Irodalmi Muzeum, mind pedig a Magyar Elektronikus Konyvtar
fellletein elérhetdk gyUjteményes kotetek, azonban a MEK adatbazisaban Pilinszky
Janos Osszegylijtott versei cimmel az ugyanezen cimmel Domokos Matyas és Haf-
ner Zoltan gondozasaban a Szazadvegnél megjelent 1992-es gyljtemény talalha-
t6 meg, amely mind filologiai apparatusat, mind pedig a megjelentetett alkotasok
mennyiseget tekintve egy kevesbé atfogo korpuszt jelent. (Mindemellett a kotet fe-
Iiletén semmilyen bibliografiai adat nem talalhaté meg - a szerzéseégi, megjelenési
adatok egy masik, ,,cimkés formatum” jelzés( url alatt érhetdek el.)?

A PIM fellletén elérhetd Pilinszky Janos ¢sszes versei® az azonos cim({i Domo-
kos Matyas és Hafner Zoltan kiadasaban megjelent kiadvany digitalizalt valtozatat
jelenti, vagyis tartalmazza a koétetbdl kimaradt verseket, a meséket, a zsengéket,
a hatrahagyott verseket €s a toredékeket is, ilyeténképpen a lirai korpusz fellelhe-
16 legteljesebb gyujteményenek digitalis valtozatat adja, ugyanakkor jellegebdl és
céljaibol adododan a kutatas szamara nem biztosit olyan filologiai adatokat és sz6-

a Digitalis Akadémia szamara: 2003. Simone Weil: Kegyelem és nehézkedés. Pilinszky Janos
forditasai. (Szerk., szbveggond., jegyzetek, utdészo - Bende Jozseffel kdzdsen.) Vigilia, Bp. 1994.
Pilinszky Janos: Naplok, toredékek. (Szerk., szoveggond., jegyzetek, mutatok, utdészo.) Szazadvég,
Bp. 1995. - Jav., bdv. kiadasa a Digitalis Akadémia szamara: 2002. Pilinszky fényképei. (Szerk.,
jegyzetek, utoszo.) Pesti Szalon, Bp. 1995. Pilinszky Janos 0sszes versei. (Szerk., széveggond.,
utoszo.) Osiris, Bp. 1996. - Tovabbi jav., bév. kiadasok: 1998, 2001, 2002, 2003. Pilinszky
Janos: Szépproza. (Szerk., széveggond., jegyzetek, mutatdk, utészo.) Osiris, Bp. 1996. -~ 2. kia-
das: 1998.; 3. jav. kiadas: 2004. Pilinszky Janos: Versflizet, 1948. (Fakszimile; utdszé.) Kortars,
Bp. 1996. Pilinszky Janos 0sszegylijtétt levelei. (Szerk., szoveggond., jegyzetek, mutatok, utdszo.)
Osiris, Bp. 1997. Pilinszky Romaban. (Szerk., széveggond., jegyzetek, utdszo.) Kortars, Bp. 1997.
Pilinszky. - CD-ROM, Audio CD, Képeskonyv. Osiris, Bp. 1997. Pilinszky Janos: Publicisztikai
irasok. (Szerk., szbveggond., jegyzetek, mutatok, utdszo.) Osiris, Bp. 1999. - A Tanulmanyok,
esszék, cikkek (1993) masodik, javitott, bdvitett, jegyzetelt kiadasa. Levelek Pilinszkynek. (Val.,
szerk., szOveggond., utészo, jegyzetek, mutatok.) Uj Forras, Tatabanya, 2012

2 http://www.mek.oszk.hu/01000/01016/cimkes.html (Letoltés: 2020.09.03.)

3 https://konyvtar.dia.hu/html/muvek/PILINSZKY/pilinszkyO0001 _tart.html (Letoltés: 2020.09.20.)
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vegvaltozatokat, amelyek tovabb segitenek a Pilinszky-értelmezést. Mindazonaltal
mindenképpen megjegyezendd, hogy a kritikai kiadas elkészitése nem formalna at,
nem valtoztatna meg a Pilinszky-képet, ugyanakkor jelentds alkotaslélektani prob-
lémakat volna képes megvilagitani (Tuskés 1996, 49), valamint egyéb, kifejezetten
nyelvi-poétikai és irodalomeértelmezési kerdésekben lenne elengedhetetlen forras
(pl. a paratextualis elemek vizsgalatanak lehetéve tételével, az ajanlasok sokszinu-
segenek, Pilinszky tudatos ajanlasirasanak fényében, a cimek és azok valtozasa-
nak tekintetében, vagy akar a csak részben politikai/ideoldgiai nyomasra tértend
szbvegvaltoztatasok terén) és amennyiben digitalisan készline el tovabbi, és ta-
lan az analog téerben kivitelezhetetlen filologiai-textologiai analizisek elvegzesenek
lehetéseget is megteremtene, akar szostatisztikai vizsgalatok, adatvizualizacios
technologiak tekintetében. Tovabba talan segitséget nyujtana az olyasfajta problé-
mak feloldasaban is mint a ,,Bajvivas volt itt...” kezdetl téredék kérdése, amely Ady
Endre Minden titkok versei cim( ciklusanak egyik toredékeként is ismeretes, de
Pilinszky Janos 6sszes verseinek toredekei koze is bekerult 1961-es datummal (H.
Nagy 2001, 106-108). Egyebkeént a verstoredek mindket valtozatban fellelhet6 a
digitalis térben is, a MEK felliletén Ady Bajvivas volt itt kezdetl ciklusanak nyit6 da-
rabjaként,* mig a PIM felliletén Pilinszky 6sszes versei kozott, a Téredékek fejezet
negyedik darabjaként.®

Természetesen mindkét gyljteményes kotet digitalis valtozata a nagykdzonség
szamara, €s nem az irodalomtudomanyi kutatas eszkdzekent keszlilt, ilyeténkep-
pen sem a teljesség, sem a kutatast segito jelleg, sem pedig a felllletkezelhetéség
kutatast segitd jellemzdi nem varhatok el velik kapcsolatban. Az utébbirol az inter-
face tekintetében - és termeészetesen a nagyobb méretl korpusz okan is - kijelent-
hetd, hogy a PIM Pilinszky Janoshoz tartoz6 adatbazisa egy bévebb és kereshet6
adatbazist jelent. A lirai alkotasok vizsgalatat tekintve a digitalizalt gyUjteményes ko-
tet erényekent emlithetd, hogy a verses kotetek kulon-kilon, felugro lapban elérhe-
téek - nem darabokban, versenként -, valamint minden alkotas esetén feltlintetés-
re kertlt az els6 megjelenés helye és ideje is, amely nem csupan a nagykézénség
szamara nyujt informaciokat. Ezek a bibliografiai adatok azonban nem kereshetok,
csupan egyenkeént fellelhetdk, valamint a gytjtemény url-jén® sem talalhatd semmi-
lyen keresési opcio, rendezési lehetdseg; erre csupan a PIM és a Digitalis Irodal-
mi Akadémia Pilinszky Janos tematikus oldalan van lehetéség,” ahol nem minden
esetben egyeértelml, hogy az egyes keresési opciok esetén mi az az adatbazis,
amely a keresés alapjaul szolgal. A keresés a mivekben opcid valasztasa esetén®
hat szUrd allithato be, amely a paratextualis elemekben valo kereséstdl a megjele-
nési adatokig megengedi a keresést, ugyanakkor a ,mlvekben” sz6 ugy tetszik,
hogy minden a koltével kapcsolatos irast magaba foglal. A ,trapéz” szora vald ke-
reses esetén példaul elsédlegesen 21 talalat jelenik meg, amelyek kozil az elsd

4 https://mek.oszk.hu/00500/00588/html/vers0501.htm

5 https://konyvtar.dia.hu/html/muvek/PILINSZKY/pilinszkyO0001 /pilinszky00323/pilinszky00323.
html

6 https://konyvtar.dia.hu/html/muvek/PILINSZKY/pilinszky0037 3_kv.html

7 https://pim.hu/hu/dia/dia-tagjai/ pilinszky-janos#digitalizalt-muvek

8 https://pim.hu/hu/dia/dia-tagjai/pilinszky-janos#kereses-a-muvekben
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Bdzsony Ferenc Koltdi hitvallas cimu interjdja,® emellett még hat interju, két Nemes
Nagy Agnes-esszé, egy Németh Laszlo-levél, egy-egy Pilinszkytdl szarmazo levél
és essze, valamint (valoszinlleg duplikatumkeént, az el6z6 talalatok forrashelyekeént)
a Beszélgetések, a Naplo, toredékek, az Osszes versei és a Publicisztikai irasok
cimU kotet jelenik meg talalatként, és csak ezek kdzott a Trapéz és korlat cimui vers.

A Pilinszky-életmU érdekes szegmense lehet a hangzo vers, Pilinszky sajat vers-
mondasai. A kolt6 kéztudottan a hangzo vers hive volt, és szamtalanszor mondott,
szavalt sajat versei mellett mas remekmi(veket is. A filologiai kutatas felveti, hogy
ebbdl az oralis koltészethez kozelitd attitidbdl kiindulva (Tliskés 1996, 51) - és
talan hozzatéve Pilinszky irott szohoz és a leirt, publikalt széveg kolt6tdl valo elva-
lasahoz kapcsolddo gondolatait - talan feltételezhetd, hogy a lirai életmi részét
kell, hogy képezzék az ismert, fennmaradt Pilinszky-versmondasok'® is (természe-
tesen elsOsorban a sajat versek szavalatai). Ugyanakkor a hagyomanyos, ,,analog”
filologiai-textologiai kiadasmodszerek nehézkesen (esetleg CD-, DVD-melleklettel)
lennének képesek kivitelezni a hangzo vers kritikai kiadasban valo megjelentetéset,
amely szamos mas erv mellett tovabb erdsitheti az esetleges kritikai kiadas digitalis
textologiai modszerekkel és digitalis térben valo megjelenésének gondolatat. (Vala-
mifajta hipertextualitast megvalositva a fellelhet6 szovegvaltozatok kiegészitésekent
a fennmaradt szavalatok 0sszekapcsolasa a végleges szovegtestekkel esetleg gaz-
dagithatja, kiegeszitheti a Pilinszky-lirakorpusz teljessegeét.)

A Pilinszky Janos életmivehez kapcsolodo filologiai-textologiai kutatasok tobb
esetben nem értenek egyet abban, hogy mit sziikséges a Pilinszky-oeuvre teljessé-
geének tekinteni. Kérdéses lehet a ,,csak a valogatott verseit megird” (Tuskés 1996,
49) Pilinszkyvel kapcsolatban, aki azonban kiterjedt publicisztikai munkassagot is
hatrahagyott, valamint esszéket irt, interjukat adott, és a lira mellett mas irodalmi
muinemek teriletén is probakat tett, hogy melyek azok az elemek, amelyek még
a muveszi, alkotoi palya részét képezik, és melyek azok, amelyek ezeken mar ki-
vil kertilhetnek. A polémia Pilinszky leveleinek kiadasa utan merdlt fel - ,,Zavarba
ejté md, mondanam legszivesebben e tébb mint hétszaz oldalas kotetre, de mind-
jart vissza kell kérdezzem magam, kinek a muverdl beszélek, a filologus Hafner
Zoltanérol, aki impozans odaadassal és szorgalommal rendezte sajtd ala, latta el
jegyzetekkel ezt a csaknem nyolcszaz levelet (még ha a jegyzetek margdjan te-
het6 is néhany észrevétel), vagy a koltééerdl, aki semmiképp sem tekintette, nem
is tekinthette leveleit az oeuvre részének.” (Palyi 1998) - és amellett, hogy ne-
hezen mérlegelhetd kérdést feszeget, a Pilinszky-filologia, és valoszinlsithetéen
az egesz Pilinszky Janos életmivehez kapcsolodo kutatas szempontjabdl fontos,
hiszen a kérdés eldontése nélkil is egyertelmlinek tetszik, hogy mind a levelek,
mind pedig minden mas mufaju Pilinszky-szovegadalekokkal, alkotaslélektani, ars
poeticai, alkotasfilozofiai hattérinformaciokkal - még ha sok esetben a lirai sz6-

9 https://opac.dia.hu/record/-/record/display/manifestation/Pilinszky_Janos-Beszelgetesek-pilinsz-
ky00990b/ 1cfe22ad-4{84-4f29-946e-e2197c3aeb9e/solr/0/24/0/21 /authorOrder/ASC

10 llyen szdvegvaltozatoknak tekinthet6 Pilinszky-szavalatok tobb helyiitt megtalalhatdak a digitalis
térben. A talan a legkultikusabbnak tekinthetd Apokrif elmondott valtozata, az elmondas médja talan
nem csupan egy Apokrif-szévegvaltozatként vizsgalhatd, hanem egyéb prozodiai, nyelvi-poétikai és
mas értelmezi szempontokkal képes kiegésziteni, gazdagitani az irodalomtudomany Apokrif-értel-
mezését. https://www.youtube.com/watch?v=NV_kkX-ZvmA&t=29s



Pilinszky Janos a digitalis térben | 108

vegekkel ellentmondod gondolatokkal is - szolgalhat az irodalomértelmezés és a
Pilinszky-kutatas szamara. A Pilinszky-filologia kiemelkedd eredménye, hogy ezek
a kllénb6zd mifaju szbvegek teljességiikben a kutatas rendelkezéseére allnak, és
egy kozbsen kereshetd, kozos platformu adatbazisba rendezésik esetén szamos
lehetéseget nyujtananak akar a digitalis kritikai kiadas megvaldsulasanak segitese-
re, akar ujabb, digitalis textologiai kutatasok elvegzeésére.

A digitalis filologia ugyan egyéertelmien kijelenti, hogy a szamitogépes szévegol-
vasas, a digital humanities és a haldzati kultura alapjaiban valtoztatta meg azt, hogy
mit értlink széveg alatt (Labadi 2013), azonban szamos esetben az is vilagossa valt,
hogy egyes filologiai-textologiai kihivasok a szamitogépes technoldgia (optimalis)
alkalmazasa nélkul nem kielégitéen megoldhatoak (Palkd 2016). A Pilinszky Janos
eletm(ivéhez kapcsolodo filologiai kérdések, a korpusz mérete, amely a lirat tekintve
nem tul nagy, de szamos szOvegvaltozatot felmutatd, az egész oeuvre figyelembe
vételével azonban akar rendkivil kiterjedtnek is gondolhato, valamint az a tény, hogy
a filologiai apparatus és a szévegvaltozatok szinte teljes egészeben a kutatas rendel-
kezésére allnak, tdbb esetben analég modon kiadasra is kerlltek, lehetéve és talan
sziikségesse teszi nem csupan egy kritikai kiadas megsziiletését, hanem a kritikai
kiadas digitalis filologiai modszerekkel t6rténd digitalis elkészitéset is. A szeman-
eszkozok felhasznalasaval, a digitalis aggregacio segitségével (Palko 2016)" egy
projekt keretében elképzelhet6 egy olyan Pilinszky-kritikai kiadas és Pilinszky-adat-
bazis, amely feloldja a szovegvaltozatok és ajanlasok kavalkadjanak problémajat,
hozzaférhetéve és korszer( digitalis modszerekkel kutathatova teszi a filologiai ku-
tatas altal mar elért eredményeket, valamint az eddig problemat jelent6 oralis kol-
tészetre, valamint az oeuvre teljességenek kerdésére is megoldast kepes nyujtani.

Mindazonaltal mindenképpen fontos lenne, hogy a Pilinszky-életmu digitalis kri-
tikai megjelenése a digitalis filologia tudomanytertletének korszerd elvei alapjan, a
szbvegkodolas legujabb eredményeinek figyelembevételével, az adatreprezenta-
ci6 kérvonalazodo kritériumaihoz igazodva torténjeék meg. A digitalis szovegkiadas-
nak hazai viszonylatban is tdbb évtizedes multja van, amelyben sokaig, és féként a
2000-es évek elsd évtizede elbtti periodusban a HTML-alapu kiadasok és a fajlkoz-
pontu szemlélet uralkodtak, amely Pilinszky digitalis térben valo megjelenésenek
tekintetében is megfigyelhetd, hiszen az emlitett fellileteken egy szbvegegyseg egy
fajlként reprezentalodik és csak ritkan talalhato reflexio a szovegekkel kapcsolatban
(Marothy 2020, 9). (A legjobb esetben a szdvegforrasrol, megjelenési adatokrol
fellelhetd kozlés, de nem a szévegkodolasban, hanem az index oldalon.) A digitalis
filologiai praxis folyamataban megfigyelhet6 tendencia, hogy a korai digitalis szo-
vegkiadasok vizualis adatkddolasat a tudomanyterilet modszertananak és gyakorla-
tanak boévilésével egyre inkabb az adatszer(i megjelenités valtja fel (Marothy 2020,
9), amely leginkabb az XML- és TEIl-kodolasra valo attérest jelenti, ugyanakkor egy
ujonnan keszuld digitalis kiadas esetén talan eme kodolasi metdédus hasznalatanak
ervénye is megkerddjelezédhet, hiszen ugy tetszik, hogy az un. stand-off markup
alapu szintaxis a kovetkez6 léepcsd a digitalis szovegmegjelenitésben. A szbvegen
kivili markup lényege az, hogy kulon rétegekkent ilyen modon kilon fajlokként

11 A korszerd, 21. szazadi digitalis adatbazis kritériumaiként.



109 | Sarkézi Balazs

kezeli a szOveget, és az ezekhez tartozé barminem( szévegkritikai, filologiai, akar
ertelmezési allitasokat, vagyis kereshetéve, értelmezhetdvé valik hasznalata altal a
szoveggel kapcsolatos minden allitas, lehetove valik ezek 6sszevetése, Uj allitasok
megfogalmazasa (Marothy 2020, 9).

Pilinszky esetén az ilyesfajta, korszerlinek tekintheté kodolas talan elengedhe-
tetlennek tlnik, hiszen a koltdi életmu kisméretli, ugyanakkor mind filologiai szem-
pontbol, mind pedig ertelmezéseét tekintve massziv hattérrel bir, a kritikai kiadas
teljességeét ezen hattérszovegek elérhetdseége és kutathatosaga adna. Ugyanakkor
minél 6sszetettebb egy digitalis szovegkiadas, minél kiterjedtebb adatbazissal es
minél dsszetettebb kddolasi rendszerrel bir, annal inkabb kitett az elavulas és az el-
avulas okozta adatvesztes veszélyének (Golden 2020, 46), amihez mindenképpen
hozza kell tenni, hogy egy multidiszciplinaris keretben kidolgozott, valoban korsze-
rden és jol hasznalhatod digitalis szévegkiadas rendkiviili finanszirozasi hatteret is
igényel, ami két olyan terlletét mutatja a digital humanities mai kérdéseinek, ame-
lyek a Pilinszky-kritikai kiadas megvalosulasat €s megvaldsulasanak modszereit is
komolyan veszélyeztethetik.

Fontos megjegyezni, hogy a szévegkodolas és adatbazis-épités trendjei mellett
a digitalis filologianak - igy az esetleges Pilinszky-digitalis kiadasnak is - egyeb,
és a technikai megoldasoktol eltérd, inkabb az ,,analog-digitalis” szembenallas
szférajaba mutatd kérdéseknek is meg kell felelnie. Elengedhetetlennek tetszik,
hogy a létrejovd adatbazis elégge fokuszalt legyen - esetiinkben mindenekelétt az
eletmdi lirai elemeire és az azokhoz szorosan kapcsolodo adatokra koncentralddjon
- és emellett hozzaférheto, ellendrizhetd, mindsegileg biztositott legyen - ehhez
szinte teljességeben rendelkezésre allnak a hagyomanyos filoldgiai eredmények
- valamint nyilt forraskodu, korszerl adatkodolassal mikodd szoftvert alkalmaz-
zon (Almasi 2020, 26-27). Mindemellett mindenképpen vilagossa kell tenni, hogy
- miként a mar elkészilt analog, kiadott Pilinszky-mUivek, levelek, cikkek esetén
is — a digitalisan kdzzétett szdévegek, szovegvaltozatok nem autondm létezékent
ertelmezenddéek, hanem a létrehozo elemzé és a kodolasi algoritmus altal megalko-
tott absztrakciok (Almasi 2020, 19). Vagyis oriasi leptékl kontextualizaciot tesznek
lehetéve, amely a kutatas szamara Uj, szamitogéphasznalat nélkil oériasi munkat
igénylé tendenciak, jelentéshalmazok elemzésére nyuijt lehetéséget, ugyanakkor
adatgydjtési modszerként sziikséges értelmezni 6ket, amelyeket minden esetben
szbvegkritikaval kell illetni, valamint értelmezni és interpretalni sziikséges (Labadi
2018, 19; Golden 2020, 37).

Valoszinusithet6é azonban, hogy az irodalomtudomany feldl érkezé hagyomanyos
kritika, amely talan a ,sz6veg magiaja elvész” (Almasi 2020, 17) sorral foglalhato
Ossze a legjobban, Pilinszky eseteben mar érvényet kell, hogy veszitse. A digitalis
adatbazis elkészllte, a szavak feldarabolasa, a feltételezett jelentések fazissal bird
eés fazis nelkulli adatokka medialasa, a szamitogepes irodalomtudomany mérheté,
kisérleti tudomanyjellege, nem képes a recepciotorténet, értelmezés és interpreta-
Cio korabbi eredmenyeinek annulalasara, nem valtoztatja meg a megeéertés herme-
neutikai-ontologiai esemenyijellegét, hanem épp ellenkezdleg, tovabbi kvantitativ
elemzések elvégzesét, igy stilometriai, filologiai, széveggenetikai és barmilyen
ertelmezési lehetdéségek lehetdsegét nyujthatja. A szisztematikus interpretaciot a
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digitalis jeldlonyelvek segitségével megalkotott adatbazisok teszik lehetéve, azon-
ban az igy azonosithatd hozzaadott jelentések csupan a szdveg elemeinek Uj iranyu
den 2020, 36-37). Pilinszky digitalis térben valé megjelentetése kapcsan is lé-
nyeges, hogy ne a létrejott adatbazis, az elemzésre megalkotott szoftver jelentsen
onérteket (Almasi 2020, 24), hanem az a potencial, amely egy ilyen adatbazisban
és az adatbazisbol kinyerhet6 adatokban rejlik.

Természetesen egy digitalis kritikai kiadas szovegvaltozatok tdmkelegével szem-
besitené az olvasot és a kutatot egyarant, azonban amennyiben a Pilinszky-lirakor-
pusz paratextualis elemeinek, a kolt6i szévegvaltozatoknak és a cimvaltoztatasoknak
a kavalkadjaban val6 eligazodast segitené, a szdvegvaltozatok fellelhetéségének
és a kereshetdségnek a kérdését megoldana, és a stand-off markup kodolassal
a kanonizalt szovegvaltozatokat egyeb adatokkal gazdagitana, valoszindsithetéen
hasznosithato tudomanyos eredményekkel egészitené ki a Pilinszky-olvasast, vagy-
is ténylegesen irodalomtudomanyos eszkdzként volna képes funkcionalni.
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Alabbi munkamban, amely inkabb tekinthetdé munkaanyagnak, mint kiforrott tanul-
manynak, arra teszek kisérletet, hogy rekonstrualjam a komaromi varkapitanyok
elveszett névsorat. Emellett a dolgozat masik feleben kiemelem az egyik varka-
pitanyt, Palffy Miklost, akit részletesebben is bemutatok.

Munkam els6szamu forrasa Takats Sandor levéltari hagyatéka es kiadott mivei
voltak, amelyek a Piarista Rend Magyar Tartomanya Kézponti Levéltaraban talalha-
ték: Takats Sandor (1860-1932) hagyatéka, Sajat kéziratok és Tanulmanyok a
végvari életrél jelzetek alatt. Felhasznaltam tovabba Palffy Géza tanulmanyait (lasd
a szakirodalomban), valamint ,,A maganak valo véghaz” - A térok kori Komarom
Takats Sandor munkaiban ciml szakdolgozatomat (Selye Janos Egyetem,
Tanarképz6 Kar, 2020), valamint tovabbi online hozzaférhetd szakirodalmat. (Eze-
ket is lasd a szakirodalomban.)

A fbékapitanyi tisztseg, ezzel egyltt az azt betoltd szemely egy var, végvar vagy eréd
eleteben nelkilézhetetlentl fontos pozicio, kulcsszerep volt. A fékapitany nemcsak
a katonakat iranyitotta csataban és beékeidékben egyarant, de 6 intézte a var lgyeit
is, valamint a var rendtartasaért is ¢ felelt. A komaromi fékapitanyok névsorat Takats
Sandor kiadott anyagaira tamaszkodva kezdtem el rekonstrualni, majd a folytatasban
a Takats-hagyatéki anyagbdl, illetve Palffy Géza munkaibdl szinte teljesen siker(lt
veglegesitenem. A 16. szazadiak mellett a 17. szazadi f6kapitanyok neveit is sikerult
Osszegyljtenem. Amint arra Palffy Géza is utalt, a magyar végvarrendszer f6kapi-
tany-listajanak kétségtelenil leghianyosabb és legpontatlanabb részét a komaromi
f6- és naszadoskapitanyok, illetve fékapitany-helyettesek listaja jelenti. A kevés fel-
lelhetd adatbol, elsésorban Takats Sandor kiadott munkaibdl kiindulva sokszor csak
egy-egy évre tudtam meghatarozni az épp akkor hivatalban lévd fékapitanyt.



A komaromi fokapitanyok listajanak részleges rekonstrukcidja | 112

16. szazadi komaromi fékapitanyok

Ev Fékapitany neve

1528 Gortschacher a komaromi kapitany

1547 Paksy Janos a fékapitany

1551 tudjuk, hogy német szarmazasu a fékapitany
1552-1562 Paksy (Paxy) Janos

1556. Paksy Janos a fokapitany

1556. oktober

Palinai Pal

1557 Paksy Janos a fékapitany
1560 Paksy Janos a fékapitany
1561 Pethed Janos
1562-tdl Pethed Janos a fékapitany
(1565-ben meg 6 tdlti be a tisztet)
1563-1566 Pethé (Pethed) Janos
1566-1577 Kileman Andreas (Takatsnal Kielmann vagy
Kielman Andras) - tudjuk, hogy Pethé Janost valtotta
1577-1578 Ferrando Samaria de Speciacasa
1578-1580 Forgach Istvan
1580-1584 Kileman Andreas
1584-tdl Pallfy Miklds a fékapitany
- 1586-ban tudjuk, hogy még 6
1584-1889 Pallfy Miklos

1587 szeptemberében

1589-1594

1594 novemberétdl

1594-1600

Braun Rézman fékapitany

Erasm Braun a fékapitany, aki a komaromi ostrom utan
szerzett séruléseibe halt bele az ostrom utan, helyettese
Starsith Farkas kapitany (Takatsnal Kis Farkas)

Palffy Miklos

Palffy Miklos

17. szazadi komaromi fékapitanyok

Ev Fékapitany neve

1600-1606 Hans Molart

1606-1609 Ferdinand von Kolonitsch
1609-1614 Johann Eusebius Khuen
1614-1625 Hans Dietrich von Reiffenberg
1625-1639 Ernst von Kolonitsch

1627-1632 Sibrik Pal a fékapitany

1639-1651 Hans Christoph Graf von Puchhaim
1651-1664 Adolph Ehrenreich Graf von Puchhaim
1664-1668 Louis Raduit Graf de Souches
1668-1690 Karl Ludwig von Hofkirchen

A fékapitanyok névsorat nem volt egyszer( rekonstrualni, mivel nem létezik egy-
séges lista. A 2019-es tudomanyos diakkori munkamban csupan a 16. szazadra
koncentraltam, amit azutan kiterjesztettem a 17. szazadra is. A neveket altalaban
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Takats jegyzeteibdl és kiadott munkaibol szedtem Ossze. A legtdbb esetben Takats
valami teljesen masrol irt, de az irasban megemlitette, hogy abban az évben ki volt
a fékapitany.

Példaul Takats a Rajzok a térok vilagbdl Il. kotetében a palank kapcsan irja,
hogy Pethe6 Janos komaromi fékapitany egyik jelentésében irja, hogy huszarait
a kiraly mas végvarakba osztotta, de a huszarok nem voltak hajlanddak elhagyni
Komaromot. Az irasbol es a labjegyzetbdl kiderdl, hogy ez az esemény 1561-ben
volt, amibdl tehat megtudhattuk, hogy 1561-ben Pethe6 Janos volt a fékapitany.
Késbdbb a kdnyv egy masik fejezetébdl egy egész mas téma kapcsan szintén ha-
sonlé modon kider(l, hogy 1562 és 1564 kdzt szintén 6 volt a fkapitany. A legtobb
nevet ilyen modon, Takats munkaibdl innen-onnan szedegettem 6ssze. Néha kon-
nyebb dolgom volt, hiszen néhany név ismert, mint példaul Palffy Miklose, aki az
1594-es ostromnal kulcsszerepet jatszott. Ezeket a neveket sok forrasban meg-
talaltam, igy ezekkel nem volt nehéz dolgom.

Hatalmas segitseget jelentett Takats mellett Palffy Géza is, ugyanis az egyik ta-
nulmanyaban & is kisérletet tett a lista rekonstrualasara. Palffy Géza listaja viszo-
nylag teljes, ugyanakkor megfigyelheté benne, hogy nehany ponton eltér az én
listamtol. Példaul 6 ugy irja, hogy 1552-1562 kdzt Paksy Janos a fékapitany, mig
Pethed (nala Pethd) Janos csak 1563-1566 kozt. Ezzel szemben nekem egy
konyvben harom-negy kilonbdzd helyen is felbukkant Pethed kilonb6zé témak
kapcsan, melybdl ketté 1561-re és 1562-re vonatkozik, forrasmegjeldlésekkel. igy
Palffy listaja néhol megerdsiti az enyemet, néhol pedig eltér tdle.

Ami a munkat nehezitette, hogy néha eléfordultak olyan esetek, amikor az adott
datumhoz nem a fOkapitany neve, hanem csak a szarmazasa volt feltiintetve, egy
kivételével, késdbb mas helyeken ezekhez a datumokhoz tudtam nevet tarsitani, de
az 1551. évhez csak annyit tudtam tarsitani, hogy a fékapitany német szarmazasu
volt.

Felmerilhet a kérdés, hogy miért az 1540-es 1550-es évektdl kezdem a listat.
Erre a valaszt a tavalyi TDK-munkamban adtam meg. A teljesség kedvéért ide
is leirom, hogy a fokapitanyok a varak élén csak az 1500-as évek kdzepe tajan
jelentek meg, el6tte a varak élen un. porkolabok voltak. Ez a tisztség ugyan meg-
maradt, de jellemzé volt, hogy abba a varba, ahova egyszer f6kapitanyt neveztek ki,
oda onnantol kezdve mindig fokapitany kerult, a porkolab tisztsége pedig atalakult.
Ezért csak a 16. szazad kozepéetdl beszelhetiink fékapitanyokrol.

A magyar varak élén a 15. és a 16. szazad els6 felében két tiszt volt. Ok voltak
a porkolabok. Olykor a kiraly képeinek vagy fejedelmeknek is neveztek 6ket. Sok
varunkban meég a 16. szazad elsd felében is két-két porkolabot talalunk. Nadasdy
Tamas a budai porkolab volt, aki erésen kiallt e mellett a szokas mellett €s kerve-
nyezett maga mellé egy masik porkolabot, valamint a tébbi porkolabot is felszolitot-
ta, hogy kérjen maga mellé egy tarsat, de ez a tisztség a 16. szazad kdzepére at-
alakult és a varak élére mar kapitanyokat vagy fékapitanyokat helyeztek. A porkolab
tisztség ugyan megmaradt, de ezen a szon mar nem a kapitanyt, hanem a varkapu
févigyazojat ertettek - ahany kapuja volt a varnak, altalaban annyi feleskidott por-
kolabja is volt. A f6kapu a féporkolab kezén volt, a porkolabok a kapukat drabantok
(kapuallok) segitsegével driztek.
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A magyar varakba kinevezett fokapitanyok és kapitanyok a magyar szokas sze-
rint az drségnek csak egy részét kaptak maguk ala. Ez a szam altalaban 100-150
lovast takart. A t6bbi hadi nép f6l6tt pedig a tobbi tiszt rendelkezett. Természetesen
Ok is mind engedelmesseéggel tartoztak a fokapitanynak.

Palffy Miklos

Palffy Miklost 1584-ben nevezték ki komaromi fékapitannya, s négy év mulva az ér-
sekujvari fOkapitanysagot is megkapta. Szamos csataban és ostromban vett részt,
tébbek kdzott elfoglalta Parkanyt és Visegradot, részt vett Esztergom ostromaban
és bevette Vacot. Nevezetes haditettei kdzétt tartjak szamon a tatai var 1597-es
visszafoglalasat a toroktdl, amikor sikeresen alkalmazta koranak uj fegyverét, a
patarat, azaz a petardat, amellyel sikerllt berobbantania a var kapujat. Ugyanezt
egy évwvel késdbb a gydri var visszavételekor is sikeresen alkalmaztak Palffy katonai.

A komaromi végvari vitézek szamos sikeres cselt vetettek Palffy itteni fokapitany-
saga idején. A kellemetlen meglepetések elkerilése végett Palffy tobbek kozott
palankkal vetette korul a komaromi révet, ahol a magyar naszadok horgonyoztak.
Ez ellen Szinan budai basa, aki nagyvezerkent késdbb sikertelendtl ostrom ala vette
Komaromot, szép magyarsaggal megirt levélben tiltakozott Palffynal. Palffy f6kapi-
tanysaga idején a torokok harom év alatt harmincszor tamadtak meg Komaromot,
amit Palffy megelégelt, és 1587-ben elhatarozta, hogy személyesen vezeti a ko-
maromiakat a torok ellen. A budai t6rokok ellen inditott hadivallalkozas azonban
sikertelen volt.

Amikor Szinan nagyvezéer 1594-ben ostrom ala vette Komaromot, mar nem Palffy
volt a var fékapitanya. Az ostromlott varnak elsékent Palffy sietett hadaival a segit-
ségeére, s amikor bevonult a varba, annak fokarol meg latta a tulso parton elvonulo,
az ostromot felado torok had utoveédjét. Amikor a bécsi haditanacs az ostrom utan
felmentette Braun Erazmust komaromi fOkapitanyi tisztsége alol, 1594. november
17-én ismet Palffyra ruhaztak ezt a tisztséget.

Forrasok és irodalom

Levéltari forrasok

Piarista Rend Magyar Tartomanya Kozponti Levéltara, Takats Sandor (1860-1932) hagya-
téka, Sajat kéziratok [1, 1.]

Piarista Rend Magyar Tartomanya Kozponti Levéltara, Takats Sandor (1860-1932) hagya-
téka, Sajat kéziratok [3, 10. 11.]

Piarista Rend Magyar Tartomanya Kozponti Levéltara, Takats Sandor (1860-1932) hagyaté-
ka, Sajat kéziratok [4, 12. 13. 15.]
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A manga a japan képregények altalanos megnevezése. Az 1940-1950-es évek-
ben szlletett meg ez a mifaj, de torténete tobb évszazados multra tekint vissza.
Japan tradicio volt, hogy metszeteket, rajzokat, pillanatképeket, parddiakat készi-
tettek a valosagrol, de a mai mangak kialakulasahoz sziikség volt a nyugati kultura
hatasara is. A mangakat nem csak Japanban készitik, a stilus rajongoi a vilag min-
den tajan rajzolnak és készitenek mangakat, de csakis azokat a képregenyeket te-
kintjuk és nevezzik manganak, amelyek magukon viselik az eredeti stilusjegyeket;
ezek azok a stilusjegyek (taj, karakterabrazolas stb.), amelyek megkilonboztetik
Oket a nyugati képregényektdl (ang. comics). Sokan tévesen szembeallitjak a man-
gakat nyugati tarsaikkal, pedig nem ellentétekrdl van szo, sokkal inkabb egymasra
hatasrol.

1. A mangak torténete

Az els6 manga nagyjabol ezer évvel ezeldtt a japan kdzépkor kezdetén jelent meg
1054-ben. Ezeket egy Toba nevl buddhista szerzetes készitette, aki bejaratos volt
a csaszari udvarba. A szerzetes ezeket a rajzokat karikaturanak szanta, mivel nem
tetszett neki, hogy mi zajlik a palotaban. Ezzel szerette volna jelezni a nép szamara,
hogy milyenek az 6ket ural6 emberek. A gunynak hangot adva a személyeket és
a tarsadalmi rangokat allatkepekben jelenitette meg, és nemcsak a csaszari ud-
vart, de egyben a buddhista szerzeteseket is kritizalta vele: részeg szerzeteseket,
Buddhat szimbolizalé békat rajzolt, a szamurajokat pedig nyulként rajzolta le. Toba
muvei hamar népszeruek lettek, de mivel a szerzetes nem adott nekik nevet, igy a
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kodznyelvben toba-e rajzokként kezdiek emlegetni. Ugyanezért a tettéért halalbiin-
tetésvart volnara, 6 ettél nem félve tovabb rajzolt és alkotott élete végéig. Toba volt
az, aki megteremtette a mangaabrazolas alapjait: a tajabrazolas jellegzetességeit, a
jellemabrazolasra fokuszalo ecsetkezelést, a kezdetleges tonusozast stb.

Toba halala utan kozel hétszaz évet kellett varni, hogy Ujra valaki elkezdje a man-
gak rajzolasat. 1702-ben egy Sumboku Ooka nevezet( férfi fanyomatokkal készi-
tett konyvet adott kozre, amely torténeteket, meséket illusztralt, a képeket pedig
helyenkent szoveggel kototte Ossze. Azonban ezek a mivek meg toba-e néven
éltek a kdztudatban. Ooka egy Uj mivészeti hullamot inditott el, igy sorra jelentek
meg mas alkotoktol a varosi életet kritizald vagy bemutato torténetek. Ezeket azon-
ban mar ukiyo-e-nak nevezték, és hasonlitottak a mai magazinokhoz. Divat- és
kozeleti nyomatok voltak, de megjelentek bennuk kéltok es festok mivei is. Tovab-
ba a mai értelemben vett posztereket is tartalmaztak, melyek hires szinészekrdl,
tajkepekrdl, szorakozohelyekrol, kurtizanokrol késziltek, de nem egyszer jelent
meg bennulk szexualis tartalom is.

1765-ben tortént, hogy Harunobu Suzuki szines nyomatokat készitett. Azonban
a neve nem lett kdzismert. Ez meég jobban népszerusitette a mifajt. Ettdl kezdve
Kinroku nishiki-e (szines nyomatok) néven valt ismerté.

A 19. szazadban Hokusai Katsushika (eredeti nevén Tokitaro) miveész és festd
volt az, aki els¢ izben alkalmazott perspektivikus kompoziciot. Tobb mint 40 ezer
festményt, metszetet, rajzot hagyott hatra, s ezek nagy részét mar 60 éves kora
utan. Europaban az 6 milivei voltak a legkeresettebbek, ezt kdszOnhette annak is,
hogy ekkoriban kezdett el Eurdpa nyitni a japan kultura iranyaba. A legfontosabb
azonban az volt, hogy volt egy gyuUjteménye: a Hokusai Manga. Ebben a vazlatai es
egyeéb rajzai voltak 15 kdtetben. Nem maga a terjedelem a lényeges, hanem az,
hogy Hokusai volt az elsd, aki a ,manga” kanjikombinaciot hasznalta. A sz¢ ,,sz6-
rakozott vagy bolondos rajzot” jelent, azonban nem ez volt a sz6 eredeti jelentése.
A manzen szbébol ered, ami azt jelenti, hogy céltalanul keresgélni. Réges-régen
Kinaban élt egy madar, amit Mangachukonak hivtak. Hosszu labai voltak €s halakat
fogdosott ki a tobol. Hokusai ezt a madarat kepzelte maga elé, amikor elnevezte
rajzainak gydjtemenyét. Munkassaga ideje alatt annyi kiilonb6z6 témaju rajzot ke-
szitett, amennyit csak tudott, és koztlk volt ez a madar is, amint mindenfélét 6ssze-
keresgél a t6 fenekén. Bekertlt a kdztudatba és rovid idén belll mas miveszek is
hasznalni kezdtek: Santo Kyoden - Shiji no yukikai (1798), Aikawa Minwa - Manga
hyakujo (1814). De a mai értelemben vett jelentését Rakuten Kitazawa alkalmazta.

Ugyanebben a szazadban jelent meg az els6 mangamagazin, az Eshinbun Nip-
ponchira (1874). A magazint Kanagaki Robun és Kawanbe Kyosai alapitottak. Ez
egyszerU stilusu rajzokat tartalmazott, €s nem ért el kiilénésebben nagy sikert, ha-
rom kiadas utan meg is sz(int. Egy évre ra indult a Kisho Shinbun, majd 1877-ben
a Marumaru Chinbun, és ezt kdvette a Garakuta Chinpo 1879-ben. A magazinok
kozll a legjelentésebb az 1895-ben kiadott Shounen Sekai, amely az elsd shou-
nen (Sénen) magazin volt. lwaya Sazanami, a kor hires gyerekregényirdja rajzolta.
A magazint erdteljesen atitatta az elsé kinai-japan haboru.

A szazadfordulo utan 1905-ben kezdddott egy nagy attorés, amikor rengeteg
magazin jelent meg az orosz-japan haboru (1904-1905) miatt. A legsikeresebb
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ezek kozll a Tokyo Pakku volt. Megalakul a Shoujo Sekai, az elsd shoujo (s6dzso)
magazin. A Kodomo Pakku, mely 1924-ben jelent meg elészor, mar minésegi raj-
zokat tartalmazott, s olyan nagy neveket tudhatott a szerkesztdi kozoétt, mint Takei
Takeo, Aso Yutaka és Takehisa Yumeji. Tovabba ez volt az els6é olyan mangamaga-
zin, ahol szévegbuborékokat alkalmaztak, ezzel kdnnyitve és javitva az olvasast és
a képek értelmezését.

A masodik vilaghaboru volt az a fordulopont, amely a mai Utjara terelte a mfajt.
A manga térténetek kutatoi vitaznak arrol, hogy vajon melyik esemény is inditotta el
a valtozast. Azonban valoszinl az az allitas, hogy az amerikai megszallas hozta el a
valtozast. Ekkor ugyanis az amerikai katonak kepregényeket és rajzfilmeket hoztak
magukkal az orszagba. Mondhatjuk, hogy a modern manga itt eresztett gyokereket.
Ebben az idészakban a kreativitasban is ugrasszeru elérelépés tortént, amit Osamu
Tezuka, az Astro Boy és Machiko Hasegawa a Sazae-san alkotoi tettek meg.

Tezuka Oszamut tekintik a japan képregények szildatyjanak. Az 6 tortenetei ref-
lektaltak az akkori tarsadalom problémaira, emellett szorakoztatdak is voltak. Az
Astro Boy hirtelen lett népszerli egész Japanban és a vilag t6bb pontjan, és a
Sazae-san animeadaptacidja 2009-ben is milliokat vonzott a TV-képernyok elé.
Tezuka mozifilmszer(i technikaja, valamint a mozgoképhez hasonlo latoszégkezelé-
se egy Ujfajta vizualitast eredményezett, ezzel fektetve le a shounen manga alapjait.
Hasegawa a mindennapi életre és a ndi tapasztalatokra, kivansagokra, vagyakra
valo fokuszalasa hatarozta meg a késdébb mar shoujoként emlegetett mufajt. 1950
és 1969 kozt ez a ket muifaj jellemezte és uralta a mangapiacot.

A shounen mangaknal tértént nem sokkal késébb a tartalom szerinti szétvalas.
A shounen féleg a kisebb fiukra koncentral, meseszerl tematikaval rendelkezik
(férfi szuperhdsok, gyermeki poénok, becslilet, josag, erényesség, akar a nyugati
kulturaban a herceg erényei a mesékben), mig a masik agazatban, a seinenben
mar a szexualitas és a nyiltabb erészak is megjelenik. Ez f6leg a tinédzsereket és a
fiatal felnétteket célozza meg. Ahogy telt az idd, enyhlilt a japan cenzura, és olyan
dolgok is megjelenhettek, mint a bondage (kikotdzéses szex), a szadomazochiz-
mus, a verfertdzés és a nemi erészak. De eléfordul a zoofilia is. Ezek az 1990-es
évek utan jelentek meg a felnétt csatornakon. Sikereiket annak kdszdénhették, hogy
a japan tarsadalom erdsen tabuként kezeli a szexualitast, igy az elfojtott vagyak és
perverziok ilyen formaban Oltottek testet. Az ezredforduld utan jelent meg a bis-
houjo mufaj, mely szép és erotikus ndket vonultat fel, tovabba nem egy térténet
szlletett, amiben a férfi vagy fiu fGszerepldt harem vagy felfegyverzett néi harcosok
veszik korll mint latvanyos utalasok a nemiségre. Ezekbdl a mangakbol jottek létre
a hentai mangak, melyek mar nyilt szexualis tartalmuak és a pornografia mdfajaba
tartoznak.

Mangak azonban nem csak ezen a téren vannak. Ahogy a nyugati kulturaban
a filmek, igy a mangak és az animek is tobb téemakort dolgoznak fel a fantasytol a
slice of life-ig. Barmilyen szempontbol is nézzlk, a mangak elvalaszthatatlan részei
lettek a japan kulturanak és életvitelnek, raadasul a mufaj az egész vilagon szam-
talan rajongot tudhat magaénak. Jelenleg a legsikeresebb és leghiresebb manga-
magazin a Stkan Sénen Jump, melynek els6é szama 1969. julius 2-an jelent meg.
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2. Formai sajatossagok
2.1. A manga és tarsai

Mitél manga egy manga? Mi kilonbdzteti meg a keleti és a nyugati képregéenyeket?
Vannak-e a mangaknak olyan jellegzetessegei, amelyek mas képregenyeknek nin-
csenek?

A valasz rendkivil egyszer(. Olyan ismertetdjegye a mangaknak, ami konkre-
tan elhatarolna 6ket a képregényektdl, nincs. Igaz, vannak olyan jellegzetességek,
amelyek a mangak tdbbségeében eléfordulnak, de nincs olyan mindegyikre jellem-
z6 vonas, amely a képregényekben ne fordulna el6. A manga szo japan ertelemben
véve képregenyt jelent, mig a nalunk vagy a nyugati orszagokban a manga szét a
tavol-keleti képregényekre hasznaljak. Azonban a manga szot igy hasznalni helyte-
len, mivel a manga csakis Japanban hasznalatos. A Tavol-Kelet tobbi orszagaban
mashogy nevezik (Dél-Koreaban manhva, Kinaban manhua).

De akkor mik azok a formai sajatossagok, amelyek megkullonbdztetik a mangat
a tobbi mifajtol, ha ennyire hasonlitanak a nyugati képregényekhez? Szerencsére
akadnak olyan vonasaik, amelyek ugyan megtalalhatok a kepregenyekben is, de
meégis a mangak jellegzetességei, és emiatt nevezziik a mangat manganak.

2.2. A manga kifejezéeszkozei

A mifaj kialakitotta a sajat kifejezéeszkozeit. Ugyan nem minden manga él ezekkel
az effekiekkel, de ha igen, akkor ugyanazt hivatottak erzékeltetni. Ezek a kdvetke-
z0k:

A képek sorrendje és olvasasa. A mangakat jobbrol balra kell olvasni, ebben
eltérnek az 6sszes tobbi mufajtol.

Az alloképek hasznalata. Ez az adott jelenet dinamizmusat, dramaisagat fo-
kozza. A kép a kimerevités altal hangsulyosabba, jelentéségteljesebbé valik. Az
elészereplds filmekben a lassitott jelenetekhez lehet hasonlitani.

A sebességvonalak. A mozgas gyorsasagat hivatott bemutatni, tdbbnyire az al-
I6képek mogott a hattér helyén lathatoak.

Izzadsagcsepp vagy -cseppecske. Ezt inkabb humoros jeleneteknél hasznal-
jak. Ha a szerepl6 kinos helyzetbe kertl, vagy egyszerlien egy olyan szerepldvel
talalkozik, akinek a viselkedése inkabb mar farasztd mindenki szamara, akkor a fej
mellett vagy éppen a halantékon jelenik meg egy hatalmas izzadsagcsepp. Ez tobb-
nyire débbent vagy unott arckifejezéssel tarsul. Jellegzetessége meég az is, hogy
csak egy nagy csepp jelenik meg, mig az izgalmat kifejezni vagyo izzadsagcseppek
a homlokon jelennek meg, és nem egy, hanem sok - ezzel kifejezve a veritéket.

Szem. Alegerételjesebb érzelemkifejezé forma a szem. Ez szamtalan modon val-
tozhat, ket felfelé iveld felkor (boldogsag, 6rom), lefelé iveld felkor (banat, szomoru-
sag, csalodottsag), két apro fekete pontta slrlisédés (értetlenség, meglepettseg).
De hasznaljak a jo és gonosz megkilonboztetésére is. A gonosz szerepléknek
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altalaban keskeny szemiik van. A pupilla teljes eltiinése és a szem kifehéredése
az onkontroll elvesztését fejezi ki. Kivétel ez alol a nagy, kikerekedd, fehér szem,
tébb koriilvonalazassal, ami ijedtséget, dobbent szohoz nem jutast és panikot fejez
ki, legtdbbszoér komikus kontextusban (komolyabb hangvételli mangakban, persze
képkornyezettdl fliggden, hangsulyosabbak a negativ érzelmek és ritkan kapnak
humoros felhangot).

Levegbbuborék. Az egyik orrlyukban jelenik meg, és azt jelzi, hogy az alany
elaludt beszélgetés kozben.

Kereszt a homlokon. A négy, kereszt alakban elhelyezett derékszog a homlo-
kon vagy az 6klén diihét vagy bosszut fejez ki, és ezt a hozza tarsuld arckifejezes
is kiseéri.

Orrvérzés. Ezt humoros, erotikusan felajzo eseményeknél szoktak alkalmazni.

Fiiggdbleges, sbtét vonalak. Vagy a kép tetején, vagy az arc felsé részén jelen-
nek meg fentrdl lefelé haladva; szituaciotol figgéen zavart vagy dobbenetet hiva-
tottak kimutatni.

Chibi vagy mas néven Super Deformed (SD). Egy-egy viccesebb jelenetben
fordul eld, hogy a szerepld atalakul sajat kicsinyitett, gyerekes formajaba, és ugy
beszél vagy tesz valamit.

2.3. Narrativ stilus

A manga a nyugati képregényektol eltéréen nem téma-, hanem torténetkdzpontu.
Ez nem azt jelenti, hogy a tobbi képregénynek nincs torténete, hanem azt, hogy
a mangak masképpen meseélnek el egy-egy torténetet. A manga térténetmesélési
kifinomultsagait két dolog teszi lehetdvé: a terjedelem és a panelek elrendezéese.
Az egeész leegyszerusitve annyit jelent, hogy a manga a nyugati kepregényekkel
ellentétben a szereplok jellemfejlédésére koncentral.

A torténet témaja szintén fontos, de a szereplok szemszdgébdl ismerhetjik
meg. Példanak okaért vegylnk egy féhdst, aki egy masik varosba koltézik, és uj
iskolaba kezd el jarni. Az 6 szemén keresztll ismerjik meg azt, hogy hogyan éli
meg a helyzeteket és a mellékszerepldket, akikkel kapcsolatba keril. Masrészt 6
maga is sokat valtozik, mert ha egy romantikus mangat veszlnk, akkor bizonyitani
szeretne valakinek. Az irodalombol pedig mar tudjuk, hogy valtozo jellemekkel joval
kénnyebb azonosulni. Ez adja a manga egyik nagy vonzerejét.

A kovetkezd kildonbség, hogy a nyugati képregényekben allando szereplék van-
nak egy véget nem érd torténetben - a mangaknak viszont van eleje és vége, a
szereplOk tartanak valahonnan valahova. Talan a legjobb példa erre Tony Stark,
Peter Parker vagy Thor a Marvel-képregenyuniverzumbol. Nyilvanvalo, hogy nem
mehetnek keresztll tul sok jellemvaltozason, hiszen par év mulva is Uj toérténetek-
ben kell majd szerepelnilk, és addig szinte minden lehetséges jellemtipuson ke-
resztll tudnanak menni. Mig Naruto, Naruse Kakeru, Todoroki Shouto gydkeresen
megvaltozhat, mert a toérténet véget ér.

Mindkeét tipusnak megvannak az elényei, hiszen mig Thor Uj ellenfelekkel har-
colhat folyamatosan, és a rajongok honaprol hdnapra nyomon kovethetik az életét,
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addig Naruto tud dramai és szorakoztatd lenni, de véget ér és lezarja a torténetét
- ezzel biztositva egy szép befejezest.

3. Mangaspecifikus miifajok

3.1. Manga-miifajok

1. Bishoujo: Japanul gyonyoru lanyt jelent. Olyan mangak 6sszefoglalo neve,
amelyekben csinos lanyok szerepelnek, peldaul a Magic Knight Rayearth.

2. Bishounen: Japanul helyes fiut jelent, olyan mangak 6sszefoglald neve, ame-
lyekben szép és elegans fiuk vagy férfiak szerepelnek, peldaul a Fushigi Yugi.

3. Ecchi: Japanul illetlen szexualitast jelent. Konny(l szexualis humort tartalmaz,
peéldaul a Love Hina.

4. Hentai: A japan nyelvben abnormalist, furcsat vagy perverzet jelent, altalaban
nyugaton a pornografikus vagy erotikus mangakat értik alatta. Japanban ezeket
Poruno vagy Ero cimen keresik.

5. Josei/Dzsoszei: Olyan manga, amelynek fiatal n6k kepezik a célkdzonseget.
Ez az egyik legritkabb m(faj.

6. Kodomo: Gyermeket jelent a japan nyelvben, és kisgyermekek szamara ké-
szult manga, amilyen példaul a Barakamon.

7. Mecha: Orias robotokat felvonultaté manga, mint példaul a Mobile Suit Gun-
dam.

8. Moé: Olyan manga, amelyben nagyon pajkosak vagy cukik a szerepldk, ilyen
példaul a Little Snow Fairy Sugar.

9. Progressziv: lde féleg mivészfilmek vagy nagyon stilizalt mangak tartoznak,
példaul a Voices of a Distant Star.

10. Seinen: A Shounenhez hasonlit, de tinédzserek vagy fiatal férfiak szamara
készll, példaul a Homonculus.

11. Sentai/Super Sentai: Sz szerint harci alakulat. Ezekben szuperhdés csapa-
tok szerepelnek, ilyen példaul a Cyborg 009.

12. Shoujo: Fiatal lanyok szamara készlltek, ilyen példaul az Orange. A Mahou
Shoujo a Shoujo almdifaja ,,Magical Girl’-térténetekkel, mint pl. a Sailor Moon.

13. Shoujo-ai: Japanul lanyszerelem. Olyan mangakra utal, amelyek a néi sze-
replék kozotti szerelemre vagy romancra fokuszalnak. A shoujo mifajaba soroljak,
mivel leginkabb fiatal lanyoknak szant animékrél/mangakrol van szo. llyen példaul
a Revolutionary Girl Utena.

14. Shounen: Elsésorban fiatal filk és tinédzserek szamara késziiltek, ilyen pél-
daul a Naruto.

15. Shounen-ai: A férfiszerelmet értjlik alatta pontos forditasban. Férfi szereplék
kozotti szerelemre vagy romancra fokuszal, Japanban egyre kevésbé hasznaljak
ezt a kifejezést, mivel a pedofiliara utalhat, ezért inkabb a ,,Boys Love’-ot hasznal-
jak. Gyakran a shoujo mangak kozé soroljak 6ket, mivel olvasoik legtdébbszor fiatal
lanyok. A stilus egyik jellemzd kepviselbje a Yuri no Ice.
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16. Yaoi: A shounen-ai erotikusabb valtozata. Mig a shounen-ai mangakban ma-
ximum csokjelenetek vannak, addig a yaoi gyakran tartalmaz részletesen megraj-
zolt szexjeleneteket.

17. Yuri: A shoujo-ai erotikusabb formaja, ugyanaz igaz ra, mint a yaoira és a
shounen-ai-ra, csak nékkel a fészerepben.

3.2. Megjelenési médok

1. World vagy Global manga: Ezeket nem Japanban keészitik, hanem a szubkul-
tura rajongoi rajzoljak 6ket a vilag kiilénb6zd részein.

2. Jon-koma: Négykockas kepregeny, sokszor csattanoval a végén. Hasonloak
Orkeény Istvan egyperces novellaihoz.

3. Scanlation: Rajongok altal leforditott €s beszkennelt mangak.

4. Doujinshi (Dodzsinsi): Kezdd rajzolok altal keszitett amatér manga vagy ritkan
profi rajzolok altal keszitett manga, amit nem egy kiado ad ki, hanem az alkoto
maga. Nagy résziik pornograf tartalmu. Altalaban sikeres mangakarakterekrdl szol.

4. Osszegzés: a mangak népszerlisége

A japan képregényalkotasok szinte az ismeretlenségbdl ,robbantak be” a nyugati
koztudatba az 1980-as évektdl kezdddden. Hosszu fejlédés eredményekent jutott
el a manga a 19. szazad vegetdl odaig, hogy megkerllhetetlen tényezd lett a kep-
regénypiac vilagaban. A modern japan képregények a masodik vilaghaborut kéve-
téen kezdtek el egyre jobban terjedni. Mivel a szigetorszag vesztesen kerllt ki a
haborubol és megszallas ala kertilt, igy a kepregények segitettek részben levezetni
a felgyulemlett feszlltseget. Az id6 elére haladtaval egyre jobban szivarogtak be
Japanba az amerikai képregények, a Disney-rajzfiimek és tévémusorok, amelyek
Ujabb IOkeést adtak az alkotoknak. A nemzeti tragédiat, a nacionalizmust és az atom-
tamadast bemutatdé mangak helyét atvették a csaladi, humoros, szatirikus mangak,
melyek érzelmeket, erkdlcsot mutattak be, és eldterbe kertlltek a varazslatok, a
futurisztikus elképzelések, a szexualitas és a bldnugyek.

Nem lehet tételes felsorolast adni arrél, hogy milyen lett a manga, csak egy szot
lehet erre mondani: sokrétl. Ez a szines kavalkad alapozta meg, hogy mindenki
megtalalhatja a maga kedvenc kis tortenetét, kepregényet és varja annak kozléset
hétrdl hétre vagy honaprol honapra. A japan képujsagok altalaban 200 és 1000
oldal kdzétti teriedelemmel bird antologiakban jelennek meg, amelyek akar 20 vagy
25 kulénbdzd cselekmenyfolyamot is magukban foglalhatnak. A havonta megjele-
né ilyen kiadvanyokat zassinak nevezik az azsiai orszag lakosai. Ezek a , kotetek”
altalaban fekete-fehérek, és nem a legjobb papirminésegben jelennek meg, igy re-
lative olcson eldallithatoak, illetve megvasarolhatok. Nyilvan felmertilhet a kerdes,
mi van azokkal az olvasokkal, akik késébb kapcsoldédnak be egy adott térténetbe.
A sikeres mangatorténeteket gyljteményes kdtetekben, ugynevezett tankébon for-
maban is megjelentetik, igy egy torténetbdl tdbb részt is el lehet olvasni egyszerre.
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Nyugat- és Kdzép-Europaban szinte csak ilyen alakban jelennek meg a mangak.
Az alacsony arak lehetdvé tették tehat, hogy sokan hozzajuthassanak a kilonféle
kiadvanyokhoz, sét a legszegényebbeknek akar még szerencséjik is lehet, mivel
a sokat utazo, tehetésebb japanok otthagyjak a ,raszoruld”, kulturara éhezd tarsa-
iknak a kdzlekedési eszk6zokon, kozterlileteken ezeket a kiadvanyokat, igy tovabb
noévelve azok elérhetéseget, népszeriséget.

Szamos tamadas érte és eri a mangakat amiatt, hogy olykor brutalisak, véresek
vagy pornograf elemeket tartalmaztak. Azonban a japan életvitelnek kdszonhetéen
sokszor csak igy tudtak felszinre hozni az elnyomott érzéseiket, ki€lni vagyaikat,
vagy igy voltak képesek leddnteni a korabbi tabukat. A nyugati vilag sokszor nem
értette a japanok effajta nyitottsagat, és sok esetben cenzuraztak a mangakat.

A képregényekben megjelend alakok nem csak a képujsagokban szerepelnek.
A karaktereik ott vannak mindenhol, a kulcstartékon, ruhazati termékeken, a radiok-
ban, az interneten. A mangak minden bevasarlokdzpontban és minden tomegkdz-
lekedési eszkoz allomasain ott vannak Japanban, igy megkerulhetetlen tenyezék. A
Mandarake kdnyvesbolthaldzat példaul, amely egész Japanban jelen van, hasznalt
és Uj mangak, jelmezek, jatékok stb. vételével és eladasaval foglalkozik. Mangaka-
vézok és mangakolcsdnzoé boltok is miikddnek tobb orszagban, amelyekben egy
etel vagy ital elfogyasztasa mellett barki leveheti kedvenc kiadvanyat a polcokrol
és elolvashatja azt, vagy éppen internetezhet, ha ahhoz tamad kedve. Ezek az (iz-
lethelyiségek gyakran még éjjel is nyitva vannak, a betéré vendégek nagy éromé-
re. Szamos allamban mangamuzeumok is léteznek, amelyek rendes vagy idészaki
vandorkiallitasokkal csabitjak latogatoikat intézmenytikbe. Az egyetemek, fdiskolak
kurzusokat is inditanak a mangatudomannyal kapcsolatosan. 1975 ¢6ta évente két-
szer is megrendezik a Comicket-et, Japan legnagyobb mangatalalkozojat.

Mint lathato, nem véletlen, hogy az évtizedek soran a mangak korul ekkora kul-
tusz alakult ki, hiszen jelenlétiikkel, mondanivalojukkal a japan kultura szerves ré-
széveé valtak, s onnan tovabbhaladva a nemzetkdzi szintéren is megbecstlést vivtak
ki a maguk szamara.
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Baka L. Patrik: Teljes g6zzel. Bevezetés a steampunk olvasasaba. Koma-
rom: Selye Janos Egyetem Tanarképz6 Kar. ISBN 978-80-8122-352-5.

Budai Agota

Baka L. Patrik nehéz helyzetbdl indul, amikor a steampunk bemutatasara vallalko-
zik, hiszen egy olyan temarol értekezik, amely nevének mar a hallatan kérdéjelek
veszik korll az olvasok tulnyomo tdbbsegét. A steampunk, vagy magyarra leforditva
g6zpunk (gézbetyar, gézvandal), mindamellett, hogy egy rendkiviil specifikus zsa-
ner, amely fel6l, még ha csak résnyire nyitjuk is ki ajtajat, szubzsanerek garmadaja
omlik felénk. Mindennek tetejében a vilagirodalmi tudomanyos kordkben, térse-
glnkben pedig kivaltképpen egy szinte teljesen feltaratlan mufaj. Baka L. Patrik
pontjait ugy mutatja be a steampunk mufajat, hogy ezzel egyszerre beszélhetlink
egy egyedulallé és hianypotld murdl.

Az elsd fejezetben, Gdbzerbével - A steampunk mint spekulativ fikcios
szubzsaner, elébb egy altalanos felvezetét kapunk, majd a szerzé szamos definicio
segitsegeével elhelyezi a zsanert az irodalmi palettan és példakkal kezzelfoghatobba
teszi azt az olvaso szamara. Kifejtésre kerlinek a gézpunk olyan kdézponti fogalmai,
mint az allohistorizmus (alternativ torténelem), a -punk sz6 szerepe a szamtalan
kollokacioban, amelyekkel a mifaj és almUfajok az id6 soran gazdagodtak, valamint
a Viktorianus-kor és annak technologiai sajatossagai, amelyek befolyassal birtak a
steampunk kulonleges és egzakt képi vilagara.

Hat olyan mi bemutatasarol olvashatunk, amelyeket a muifaj alfaiként tart szamon
a szerz6. Bar mélységi elemzésre nem kerll sor, a szerzé kihangsulyozza, hogy
célja nem is a torténetek részletes tanulmanyozasa, hanem a felsorolt mivek meg-
hatarozo szerepének bemutatasa a gézpunk mint miifaj megsziletésében. Emli-
tésre ker(l példaul Keith Roberts G6zkorszak. Pavane cimU torténete, amelyben a
Nagy Armada gy6zelmet arat az angolok felett €s a Brit-szigetek spanyol uralom ala
kerllnek, kovetkezésképpen a rekatolizacios folyamat utohatasaként a papa meg
1968-ban (a kdnyv szerinti jelenben) is teljes uralma alatt tartja a tarsadalom javat, és
igy papai bullakon keresztul féken tartja a technologia fejlédesét. Megismerkedlink
K. W. Jeternek, a steampunk kifejezés megalkotojanak Morlockok éjszakaja
cim( torténetével, amelyben Artur kiraly az Excalibur segitségével képes idéugrast
vegezni és megmenti a Viktorianus-kori Londont a morlockok csapasatol. Tovabba
sz6 esik még Paul di Filippo Goézpunk-trilogiajarol, amelyet a szerzd almdfaji
szerzemenynek tekint és ,egyszerre bizarr €s humoros” térteénetnek nevez.

A tanulmany masodik és harmadik fejezete leszlkitett fokusszal dsszponto-
sit olyan muvekre, amelyek meghataroztak elébb az angolszasz, majd a magyar
steampunk-regények irodalomelméleti alapjait €s megadtak annak létjogosultsa-
gat. George Mann Mechanikus London és Stephen Baxter Antijég cimU regénye-
inek komparativ olvasatan keresztlil Baka L. Patrik bemutatja a steampunk jellegét,
a vilagépitési és narrativ forma sajatossagait és a zsaner mifajkozi haléjat, majd
a fejezet masodik felében Scott Westerfeld historikus steampunk-regénye, a Le-
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viatan-trildgia kerll gorcsd ala. Az elemzés soran még nagyobb ralatast kapunk
a gézpunk és szubzsanerei sajatossagara, ami altal kézzelfoghatobba valik ez a
p6fogd gépezetekkel, haditechnikak nyakatekert 6tvozetével és mar-mar szlrrealis
cselekmenyekkel teli fantasztikus vilag. A szerzd tobbek kdzott ravilagit arra, hogy
a Westerfeld altal felepitett univerzum polimedialis irodalmi md, hiszen terképek és
illusztraciok segitik az olvasot az események lokalizalasaban, ez pedig bizonyitékot
ad, hogy a steampunk egy alaposan atgondolt, mélyrél jévé strukturaval rendelkez6
zsaner.

A magyar steampunk kezdetei cimi fejezet bevezetéseben a szerzd Galantai
Zoltan, ir6i alneven W. Hamilton Green, Mars 1910, pozitiv jovokép nélkuli, his-
torikus steampunk-torténetére hivatkozik, mint az elsé magyar gézpunk-regényre.
Az atfogd cselekményleirast kdvetéen egy elemzést kapunk arrdl, hogy a mire
miert (és mikeént) is tekinthetiink, mint a magyar alternativ torténelmi regények szi-
lard alappillerére. A Nagy Haboruban bevetett gézmeghajtasu, monstrumszer(
harcigépek, léeghajok és fogaskerekes szerkezetek megadjak a steampunk alap-
vetd korvonalait a regénynek. Szerkezetileg visszakdszon az iranyzat masik sarok-
kove, az allohistorizmus is, €s bar a szerzd kitér arra, hogy Galantai nem célzot-
tan épitett fel egy steampunk-vilagot, ketsegkivil ezt tekinthetjik kronologiai és
strukturalis szempontbol is az elsd hazai vonatkozasu gézpunk-miinek. Bar a Mars
1910 elemzése soran kiderUl, hogy az Osztrak-Magyar Monarchia révén a magya-
rok csak kozvetetten tekinthetok szerepldknek, és a regény még az angolszasz
steampunk-mifaj hagyomanya felé hajlik, kétsegkivil szlikséges volt Galantai mive
ahhoz, hogy évekkel késébb Pintér Bence és Pintér Maté, valamit a tobbi, dket
kovetd, egyre tobb hazai regenyiro tollanak kdszonhetéen beszélni tudjunk magyar
g6zpunk-hagyomanyrol. Baka L. Patrik tovabba kihangsulyozza és szoros olvasa-
si modszerrel elemzi Lakatos Istvan Dobozvéros és Oraverzum. Tisztitétliz cimu
steampunk fantasy-regényeit, valamint David Adam Millennium expressz-trilogiajat
is, amelyek olyan kllénleges cselekménnyel és egyedilallo gondolatokkal birnak,
hogy a fejezet vegen kijelenthetd, a magyar gézpunk mint spekulativ fikcios irodal-
mi almdfaj dnmagaban is megallja a helyét.

Vegezetll megismerkedlink a gézbetyarok tarsasagaval és betekintést nyerliink
a magyar steampunk szubkultura vilagaba. Amilyen szerteagazo és komplex almu-
fajokkal és al-almlfajokkal gazdagodott maga a zsaner, ugy a szubkulturaban is
megannyi stilus és iranyzat szlletett. Tovabba fény dertl arra is, hogy nemcsak
a mufaj rendelkezik bizonyos sajatos karakterisztikakkal, hanem a steampunk ra-
jongoi koreiben is talalkozhatunk az iranyzat altal megalkotott identitasokkal, mint
peéldaul a vagany utcai csibész vagy a feltalalo. A tanulmany harom gézbetyarral
készllt interjuval zarul, sorrendben Ifj. Mizsei Laszl6 (Dr. Leslie Aromo), Farkas
Judit (Madame Flamara Halvorsen) és Voros Zoltan, avagy Zackary mester feijti ki,
sajat, a steampunkrol alkotott meglatasait és azt, mit is jelent gézbetyarnak lenni.

Ahogy a bevezetdben irtam, nem kis feladat bemutatni egy ennyire Ujszeru
iranyzatot, mint a steampunk. A kotet egyik legnagyobb eréssége pontosan ebbdl
eredendden maga a nyelvezete. Az, hogy Baka L. Patrik képes ugy irni tobb mint
kétszaz oldalon keresztll, hogy azok szamara is végig kovethetd, emészthet6 es
vilagos, akik itt olvasnak el6szor errdl a mifajrol. Nemcsak megértjlik a zsaner jel-
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legzetessegeit, tulajdonsagait, hanem annak fajsulyat és létjogosultsagat, valamint
helyét az irodalomelmélet széles palettajan.

A kotet felvezetésében a szerzd ugy fogalmazott, hogy régionknak sulyos ados-
sagai vannak a steampunk irodalomkritikai jelentéségének kutatasa kapcsan. Bar
ez kétségkivil igaz, mindazonaltal az is kijelenthet6, hogy a Teljes gézzel minden
bizonnyal béségesen megadja e tartozas jelentds részét.



H. Nagy Péter: Koltészet és szévegkdziség. Verstechnoldgiai paradigma-
valtas a 20. szazad végi magyar liraban. Komarom: Selye Janos Egyetem
Tanarképzd Kar, 2021. ISBN 978-80-8122-386-0.

Molnar Balint

H. Nagy Péter Koltészet és szdvegkbziség ciml monografidgja a Selye Janos
Egyetem Tanarkepzé Karanak gondozasaban jelent meg 2021 nyaran. A kdnyv
formai szempontbol egy picit eltér a megszokott egyetemi kiadvanyoktol, ami mar
elsé ranézésre is felerdsiti a produkcio autentikus jellegét. A frontboriton elhelye-
zett egyetemi logd beolvasztasa a kornyezet szinvilagaba ugyanerrdl tanuskodik,
hangsulyossa teszi a kiadvany egyediségét. (Ez a megoldas egyébként magaban
intermedialis utalas is, hiszen hasonlokkal a filmek vilagaban talalkozhatunk lep-
ten-nyomon.) Ha belelapozunk a koétetbe, azonnal feltinik a térdelés professzio-
nalis szinvonala (Bartal Maria munkaja), és ha szemlgyre vessziik a bellapokat,
akkor nem talalunk szinte egyetlen hibat sem, ami a kivitelezOk munkajat dicséri
(a szerkesztés Keseru Jozsefnek kdszonhetd). A szakkiadvany adatallomanyat két
hozzaértd recenzens feltlintetése teszi teljesseé, Mekis D. Janos és Németh Zoltan
tevékenysége ugyancsak a szakmai mindseg szinonimaja.

H. Nagy koényvének alcime arra iranyitja a figyelmet, hogy problémacentrikus,
torténetei-elméleti monografiaval allunk szemben. A Verstechnolégiai paradigma-
valtas a 20. szazad végi magyar liraban megjel6lés egyfeldl egy kittleri fogalmat
(vO. irodalomtechnologia) és egy tudomanyelméleti fogalmat (v6. Thomas S. Kuhn:
A tudomanyos forradalmak szerkezete) kapcsol 0ssze, ami azt sejteti, hogy a
konyv latasmodja beillesztheté az utobbi évek elméleti-kulturalis kontextusaba. A
recepcioesztétika utani médiaelméleti fordulat ugyanis lehetéve tette, hogy az iro-
dalmat is olyan kulturalis kdzegek konfiguraciojaként vizsgaljuk, melyek megval-
toztattak a szovegekhez vald hozzaféresink szakmai és mindennapi gyakorlatat.
(Errél az utébbirol, a filolégiai munka atértékelédésérdl a Metafilologia 1. és a
Metafilolégia 2. cimii kiadvanyok alapjan tajékozodhatunk. Mindketté az Altalanos
Irodalomtudomanyi Kutatocsoport tevekenysegéhez, konkrétan pedig Kulcsar Sza-
bo Ernd tanitvanyi korehez kapcsolodik, melyhez H. Nagy is t6bb szallal kétédik.)

A Koltészet és szbvegkoOziség a 20. szazad kdzepén kibontakozd experimen-
talis koltészet feldl veti fel a kdltészet poziciojara vonatkozo kérdeést, ami a szerzé
szerint elsésorban a koltéi kep létmodjat érintette. Eszerint a versek anyagisaga
egyrészt az idézésben lathatova tett emléekezet, masrészt pedig a konkrét kép
elterjedésének iranyaba mozdult el, s ennek kdszénhetden a lirai alkotasmodok
egy jelentds részében ez a technologia a nyelv kommunikativ anyagtalansagaval
egyenrangu medialis komponensse lepett elé. A monografia erre a kettéségre kon-
central, a széba kertild verstechnikakat a szvegkbziség és a képi jelentésatvitel
szempontjabol elemzi nagy hatékonysaggal. Mindezt H. Nagy mar az el6szoban
vilagossa teszi, Radnoti Eréitetett menet cimU klasszikus darabjanak szoros inter-

kai értelemben vett képi jelleg feler6sddesevel, majd a vizualitas iranyaba tortend
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elmozdulast Papp Tibor Gydrd - 20 cimi alkotasanak intermedidlis elemzésével
demonstralja.

A koényv tehat egy olyan jellegl paradigmatikus valtozast jar koril a '70-es évek-
t6l napjainkig tartd koltészeti folyamatokban, amelyre az oktatas kiilonb6z6 szint-
jein kevesebb figyelem iranyult, mégis dontéen befolyasolja a modernségrél és a
posztmodernitasrol kialakithatd képet. Domonkos Istvan Kormanyeltérésben cimd
poémajanak elemzése meggyézéen mutatja be, hogy az avantgard innovacioja az
1970-es években milyen kérdésiranyokkal tarsulva hozott létre egy, a modernség
zarohorizontjara jellemzé verstechnikat. A Kormanyeltérésben értelmezése koz-
ben ugyanakkor az is felvetddik, hogy ez a lirai horizontvaltas miképpen rendezte
at a szerelmi koltészet hagyomanyat és elvarasrendszerét. Majd Szombathy Balint
Szerelmesek és mas idegenek cim( kbtete a perszonizmus magyar valtozataként,
Zalan Tibor és néhany akvarellje pedig egy kettds, avantgard utani horizontot moz-
gositd megszolalasmodkeént értelmezhetd a szerzd altal felvazolt kontextusban.
Ehhez a fejleményhez kapcsolodik a negyedik fejezet, melyben Zalan Tibor A. E.
a halhatatlanok esélytelenségérdl cimi verse utan Juhasz R. Jézsef miveinek
segitségevel latunk ra a '80-as évek avantgard expanzidjara.

A kdnyv 6todik fejezete az 1982-ben megjelent Ver(s)zidk cim( antoldgiaval fog-
lalkozik részletesen, a hatodik fejezet pedig Zalan Tibor Opus N°: Koga cim(i kony-
vét elemezi aprolékosan. A kdvetkezé fejezet Juhasz R. Jozsef van még szalami!
cimd konyvenek intertextualis €s intermedialis olvasatara vallalkozik (példaerteku)
recepcioelemzési keretben, a nyolcadik és a kilencedik fejezetben pedig a kolté-
szeti multtal 1étesithetdé hosszmenti dialogusok Osszetettségére talalunk példakat
Kovacs Andras Ferenc egy-egy versebdl kiindulva. A tizedik fejezet a modern lira
egyik jelentékeny mufajanak, a katalogusversnek a tovabbélését vizsgalja Kovacs
Andras Ferenc, Tézsér Arpad és Orban Janos Dénes versei alapjan. A monografia
tizenegyedik fejezete a kortars lira egyik legproduktivabb korpuszat, Vida Gergely
kolteszetét elemzi az addigi kontextusok felhasznalasaval, a szerzé Horror klass-
zikusok cimu kotete kapcsan a lirai adaptacios technikara dsszpontositva.

H. Nagy koncepcioja 0sszességeben kijeldl egy olyan megkozelitési utvonalat,
amely alapjan jol lathatok a kép- és szbveghasznalati jellegzetességek adott kor-
szakra jellemz6 liratechnikai fejlemeényei. Az utoszo kitér tovabba arra is, hogy a
'70-es évek koltészetében jelentds szerepet jatszottak a kdzvetlen vallomasossag
poétikajanak meguijitasat célzo kisérletek. Elészor Juhasz Ferenc klasszikus alko-
tasara, A szarvassa valtozott fiu kialtozasa a titkok kapujabdl cim( kompozicio-
jara utal, majd Orban Janos Dénes Pathosz temetése ciml posztmodern halotti
beszedet idézi fel. H. Nagy szerint a két mUivet egy korszak valasztja el egymastol.
Es éppen ezt az atmenetet tette vizsgalat targyava maga a kényv. A hatlapszéveg
ezt expliciten is megfogalmazza: ,, Az interpretacios sorozatban kinalt tavlat ezéert
alkalmas lehet arra, hogy a koltészeti képhasznalat reflektalt atgondolasara kész-
tessen egy olyan fordulat korilirasa mentén, amely évtizedekkel ezeldtt Ujrapozici-
onalta a vers kulturajat.” A monografia a szakmai diskurzus részekeént elismerésre
szamithat, ugyanakkor egyetemi segedanyagkent is megallja a helyét.



Kojanitz Laszlo: A térténelmi gondolkodas fejlesztése. Valogatott tanul-
manyok. Szeged: Belvedere Meridionale, 2021, 274 oldal. ISBN 978-615-
6060-41-9.

Varga Krisztina

Kojanitz Laszl6é 2021 juniusaban megjelent tanulmanykotete kronologikus s egy-
ben tematikus felépitést, a szerz6 1992 es 2021 kdzott megjelent publikacioit
foglalja 0ssze, mikdzben a legtdbb iras az utobbi 5 év munkaja. Maga a szerzd
a magyar torténelemdidaktika egyik legismertebb személyisége, térténelemtanar,
tankonyvkutato és tananyagfejlesztd.

A kotet 6sszesen 17 tanulmanyt tartalmaz, melyek 5 {6 témakor (fejezet) kortl
csoportosulnak. A tanulmanyok tobbsége 6nalld formaban az Iskolakultira, az Uj
Pedagogiai Szemle, a Térténelemtanitas és az Eruditio - Educatio cim( szak-
folydiratokban jelentek meg. Az egyes tanulmanyok vegen feltlintetett szakiroda-
lomjegyzék arrol tanuskodik, hogy a szerzd igen jartas a kulfoldi (féként az angol
nyelv(l) szakirodalom terén is.

Kilon érdemes kiemelni a kotet elejen szerepld két elészot. Az elsét az egyik
legjelentésebb magyarorszagi torténelemdidaktikus, F. Dardai Agnes irta. A maso-
dik eldészo6 a szerz6 személyes eldszava, melyben kitér sajat tanari palyajanak kez-
detére, illetve 6sszegzi munkassaganak legfontosabb céljat: ,,Egész palyam alatt
arra kerestem a valaszt, hogyan lehet a térténelemtanitasban rejlé lehetéségeket
a legjobban kihasznalni a diakok képességeinek és személyiségének gazdagitasa
érdekében.” (11. old.)

Az elsé témakor a Tevékenységbe agyazott térténelemtanitas cimet viseli,
és harom tanulmanyt foglal magaba. Ezek kozll az els6ben - A tevékenység- és
képességcentrikus torténelemtanitas - a torténelmi képességek fejlesztése mel-
lett érvel, konkrét gyakorlati példaval alatamasztva: az angol nemzeti alaptanterv
torténelemre vonatkozo kovetelmenyeibdl valogatva az altalanos iskola 6. oszta-
lyaban tanulandé Kalandozasok és allamalapitas témajara alkalmazza azokat. A
kovetkezd tanulmanyban egy olyan, meg nem valosult tervrdl ir, mely a vilagbanki
projekt keretén belll a szakkdzépiskolak képzését valtoztatta volna meg, beleértve
a torténelem tanitasat/tanulasat is. A témakor utolso tanulmanya, az Uj térténelmi
programok fejlesztésében olvashatunk a tudas fogalomrendszerérél és a sémak
szerepeérol, az ismeretek es a semak kdzotti szoros kapcsolatrol, valamint gyakorla-
ti példaval illusztralva arrél, hogy milyen tudasanak kellene lennie egy jo képességu
tanulonak az 1956. évi forradalomrol.

A masodik témakor a Kutataslapu térténelemtanitas két hosszabb tanulmanyt
tartalmaz. Ezek kdzll az elsében (A kérdésorientalt [inquiry based] torténelemta-
nitas 6sszekapcsolasa az IKT adta lehetéségekkel) a tanuloi aktivitas fontossa-
gat hangsulyozza, melyet az inquiry based learning is magaba foglal (a kifejezés
magyarul: kérdésfeltevésen, kutatason, vizsgalddason alapuld tanulast jelent). E
modszer soran a diakok és a tanar k6z6s munkajat egy jol megvalasztott kérdes
inditja el, melyet az informaciogylijtés és adekvat forrasokkal valé munka koévet,



131 | Varga Krisztina

s vezet el a probléma megoldasahoz. Ezaltal a tanulok betekintést nyerhetnek a
torténészi munkaba is, hiszen 6k maguk kutatnak, vizsgalnak, s vonjak le a kovet-
keztetéseket. Tovabba e tanulmanyban arrdl is olvashatunk, hogy hogyan lehet ezt
a modszert 6sszekapcsolni a modern oktatastechnologia, az IKT adta lehetése-
gekkel (pl. digitalis tananyagok, interneten elérhet6 forrasok, digitalis archivumok
és adatbazisok).

Ehhez a témakorh6z szorosan kapcsolddik a fejezet masodik tanulmanya, amely
a kutatasalapu tanulassal foglalkozik, melynek elengedhetetlen része a kivancsisag
altal motivalt kérdések megvitatasa. Ehhez sziikseges a valtozatos forrasok felhasz-
nalasa a tanitasi 6éran, ami mellett a szerzd is érvel, mert ezek altal fejleszthet6 a
torténelmi gondolkodas.

A kovetkezd f6 tematikus egység éppen e cimet viseli: A térténelmi gondolko-
das fejlesztése. Ez a tanulmanykotet legterjedelmesebb fejezete, ez tartalmazza a
legtdbb tanulmanyt, szam szerint hatot. Ezek kozll az elsének (A térténelmi gon-
dolkodas fejlesztésének iranyzatai) az elején a tanuld6 gondolkodas fejlesztéseé-
nek fontossagat emeli ki a szerz6, azzal az indokkal alatamasztva, hogy a maga-
sabb szintl gondolkodasi képességek elsajatitasa az iskolai tudas legértékesebb
része. Ezért fontos a torténelmi gondolkodas fejlesztése is. Ezt kdvetéen a torte-
nelmi gondolkodas es miiveltseg fogalmat értelmezi az angol nyelvl szakirodalom
alapjan (historical thinking, historical literacy, historical consciousness, historical
reasoning). Emellett e tanulmanyban olvashatunk még a korszert tértenelmi tudas
Osszetevdirdl, valamint a torténelmi gondolkodas modelljének az alkotoelemeivel is
megismerkedhetink.

A kovetkezd tanulmanyban azzal foglalkozik, hogy mi jatszodik le a tanulok fejé-
ben, mikdzben tanuljak a tortenelmet. Kitér arra is, hogy a kiilénb6zd interpretaciok
ertelmezése és dsszehasonlitasa altal hogyan valhatnak kritikus olvasova, amely a
mindennapi életben is szliikséges.

A torténetmeséléstél a reflektiv torténelemszemliéletig cimi tanulmanyban
arra keresi a valaszt, hogy hogyan valhat ,,hasznossa” a torténelem tanitasara/tanu-
lasra szant sok id6 és munka, s a diakokban is kialakuljon a térténelmi miveltség
iranti igény. Emellett részletesen definialja a térténelmi tudas tartooszlopait, melyek
kozzé a képessegdfejlesztest, a térténelmi idészemlélet kialakitasat, illetve értelme-
z0 és tartalmi kulcsfogalmakat, a torténelmi tudat kialakitasat és folyamatos erési-
tést, s negyedikkeént a reflektiv torténelemszemlélet kialakitasat sorolja.

A kovetkez6 két tanulmanyban a kauzalitas (ok-okozatisag és kdvetkezmények)
szerepével foglalkozik a térténelmi gondolkodasban és a térténelemtanitas soran.
Ezek kozll A diakok esszéinek elemzése a kauzalis 6sszefliggések bemuta-
tasa szempontjabdl cim( tanulmanyban egy konkrét empirikus kutatasrol és az
eredmenyeirdl olvashatunk, melyet a szerzd vegzett abbol a celbol, hogy hogyan
ertékelheto a diakok érettségi esszéfeladataban az ok-okozatisag kozotti 6sszeflig-
gések bemutatasa.

A fejezet utolso tanulmanyaban a szerzd a magyarorszagi Un. Ujgeneracios tortée-
nelemtankonyvekben vizsgalja, hogy mikent fejleszthet6 a tanulok torténelmi gon-
dolkodasa fékent a tértenelmi kulcsfogalmak altal.

E tanulmany vezet ra a kdvetkezé nagyobb tematikus egységre, mely Az értelme-
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z6 kulcsfogalmak tanitasa dsszefoglaldo cimmel kerllt be a tanulmanykétetbe.
Az ebben a részben talalhatdo tanulmanyok kozil az els6ben a torténelmi
interpretacio fogalmaval, céljaival, jellegzetessegeivel és a torténelemtanulasban
vald jelentéségeével foglalkozik a szerz6. Az ezt kdvetd irasaban a torténelmi
interpretaciot parhuzamba allitja az elbeszélt térténelemmel (oral history), valamint
annak szerepével a tanulasban; a tanulok térténelemszemiléletére és a tértenelmi
gondolkodasanak a fejlesztésében jatszott szerepével.

Kojanitz Laszlo az 2020-as torténelem kerettanterv alapjan az értelmezé kulcs-
fogalmak (metafogalmak) kézé az ,,ok, kdvetkezmény, valtozas és folyamatossag,
tény és bizonyiték, torténelmi idd, torténelmi forras, torténelmi jelentéség” fogal-
mait sorolta. Ezek kozul kettével (az okokkal és a valtozasokkal) részletesebben
foglalkozik egy-egy tanulmanyban. Az értelmezé kulcsfogalmak tanitasa és ta-
nulasa: az okok cim( tanulmanyban részletesen és szamos gyakorlati példaval
alatamasztva bemutatja, hogy ha a miért tipusu kérdésekre keressiik a valaszt a ta-
nulokkal, akkor a toérténelmi esemeények okait, ok-okozati 6sszefliggéseit firtatjuk.
Hangsulyozza, hogy e képesség fejlesztése (a tanulok felismerjék és tudatositsak,
hogy egy esemeény vagy egy személy dontése tobb kiilonbdzd okra vezetheto visz-
sza) kilondsen fontos a tanuloknal.

A tanulmanykoétetet utolso témakore - A térténelmi tudat fejlesztése - vi-
szonylag rovid, ket tanulmanyt foglal magaba, viszont a szerzé utdbbi két évben
megjelend irasat, illetve el6éadasat, s ezaltal a legaktualisabb allaspontot foglalja
magaba. Az elsé tanulmanyban (A térténelmi tudat fejlesztésének jelentésége
és problémai) a torténelemoktatas jelenlegi helyzetével és kihivasaval foglalkozik,
amelyhez szorosan kapcsolodik a térténettudomany, illetve a public history kdzotti
kilonbség (ellentét) is, valamint a térténelmi tudat alakulasa. Ehhez a tanulmanyhoz
szorosan kapcsolodik a kotet utolsé tanulmanya (A térténelmi tudat fejlesztésének
feltételei Magyarorszagon), amely a szerzd 2020 aprilisdban a Grazi Egyetem al-
tal szervezett konferencian elhangzott eléadasanak az els6 publikalt valtozata. A
tanulmanyban fékeént a térténelmi gondolkodas, tortenelmi megértés és a torténel-
mi tudat kozotti kulonbseggel, valamint a tortenelemtanitas és a torténelmi tudat
fejlesztéseével foglalkozik.

F. Dardai Agnes elészavaval egyetértve ajanlom a kotetet torténelemdidaktiku-
sok, gyakorlé pedagogusok, torténelemtanarok és torténelemtanari képzésben
résztvevok szamara, illetve mindenkinek, aki érdeklédik e témak irant. Osszeg—
zésként elmondhatd, hogy a kdnyvet elolvasd személy nemcsak elméleti, hanem
gyakorlati peldakkal alatamasztott ismeretekkel gazdagodhat e tanulmanykétetbdl.
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