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Terminoldgia - celozivotny udel
kazdého edukatora

Jdn Stoffa — Veronika Stoffovad

1. Uvod

Termin terminolégia ma dva vyznamy. V prvom predstavuje pomenovanie
vednej discipliny, ktord sa terminmi zaoberd v najsirSom pojati, v druhom
pomenovanie mnoziny terminov istého vedného odboru. Aby sme odstra-
nili dvojzna¢nost tohto pomenovania, terminolégiu v prvom vyzname sme v
(1, s. 11) pomenovali terminom vSeobecna terminoldgia. V druhom vyzna-
me sa termin terminoldgia pouziva v rade vednych odborov, o ¢om sveddia
aj nazvy celého mnozstva pramenov, napr. (2), (3), (4). Termin terminolégia
sa v tomto druhom vyzname pouziva v mnohych jazykoch, pravda, vaésinou
v modifikovanej forme, napr. terminology v anglictine, mepmuHonoeus v rusti-
ne, Terminologie v nemcine, terminologia v polstine a taliancine, terminologia
v $panielcine, terminologie v Cestine a francuzstine, terminologio v esperante,
terminolégia v madarcine a pod. Slovenskym narodnym ekvivalentom termi-
nu terminoldgia je pojmoslovie; pouziva sa napr. v (5). Je na $kodu veci, Ze sa
v slovenskej literature tento vyznamovo priezrac¢ny termin nerozsiril. Na tom
ma svoj podiel aj skutocnost, ze termin pojmoslovie spravidla absentuje v hes-
laroch vykladovych slovnikov z oblasti jazykovedy, vseobecnych vykladovych
slovnikov a encyklopédii. Zvlastnostou slovenskej terminologickej praxe je, ze
v normaliza¢nej praxi sa namiesto pojmu terminolégia pouziva takmer vylu¢ne
termin nazvoslovie. Sved¢i o tom okolo 500 nazvoslovnych Statnych noriem
citovanych v (1) este pod znackou CSN, kedze vznikli v ¢ase existencie CSR, resp.
CSSR. V skutoénosti to, ¢o sa v STN pomenuva terminom ndzvoslovie, predsta-
vuje zmes terminov (ako pomenovani pojmov) a ndzvoyv, pricom sa v normach
nezriedka uvadzaju aj ndzvy komeréné, ktoré za terminy nemozno povazovat.
Velkou prednostou nazvoslovnych statnych noriem je, Ze terminy sa v nich cas-
to uvadzaju v celom rade jazykov.

Celozivotnym udelom kazdého edukatora je trvalo dosahovat, aby si v pro-
cese edukacie edukanti osvojili isti mnoZinu pojmov a ich pomenovani - termi-
nov, ktoré predstavuju jadro didakticky transformovaného osvojovaného uciva.
Osvojenie viak neznamena len osvojenie terminov ako pomenovani vybratych
pojmov didaktického systému uciva, ale aj ich obsahu. Ten potom edukator
spristupriuje edukantom formou didakticky transformovanych definicii. Termi-
ny v komunikdcii plnia vo vztahu k pojmom iba zastupnu funkciu - predstavuju
iba ich komunika¢ny ekvivalent. Ak maju jednu zo zakladnych vyzadovanych
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4| Jan Stoffa — Veronika Stoffova

vlastnosti — jednoznacnost — su sposobilé tuto funkciu plnit aj bez akéhokol-
vek kontextu. V opac¢nom pripade, ako napr. v pripade homonymnych, t. j. viac-
znacnych terminoy, plnia svoju hlavnd komunikac¢nu funkciu len s podporou
kontextu. Vdaka pouzitiu terminov sa odborna komunikacia da realizovat ma-
ximalne racionalne, ¢o zahfna aj casovu a ekonomicku upornost komunikacie.
Na ulohu terminov v komunikdcii sme podrobnejsie poukazali v (6).

Pocet terminov osvojovanych v ramci konkrétneho u¢ebného predmetu nie
je neobmedzeny. Aby nedoslo k pretazovaniu edukantoyv, tento pocet podla (7)
nema presiahnut rad jednotiek, pricom sa k desiatke blizi az v najvyssich, pred-
maturitnych ro¢nikoch. Otazke poctu osvojovanych terminov viak edukatori
v praxi nevenuju nalezitu pozornost. Casto od edukantov vyZaduju osvojovanie
pojmov a terminov, ktoré nie su predmetom osvojovacieho procesu, a tym pris-
pievaju k celkovej pretazenosti nasich edukantov. Na druhej strane nezriedka
stracaju drahocenny cas duplicitnym osvojovanim pojmov a terminov, ktoré si
uz edukanti mali osvojit predtym.

Tedria poznania chdpe pojmy ako zakladné jednotky ludského logického
myslenia. Pritom je podstatné, Ze pojmy predstavuju vysledok myslienkovej ge-
neralizacie (zovseobecnenia), a preto maju abstraktni povahu. Tym sa zasadne
liSia od ndzvov, ktorymi su pomenované konkrétne redlne objekty, javy, ¢innos-
ti a pod. Preto vyucba zaloZena na principe vedeckosti sa bez pojmov a teda ani
bez terminov nezaobide. V edukacnej praxi, a aj v odbornej literature sa pojmy
casto nespravne stotoznuju s terminmi. Vztah terminu a pojmu mozno zjedno-
dusit na vztah obsahu a formy. Filozofi charakterizovali tento vztah ako vztah
dialektickej jednoty, t. j. tak ako nemozno od seba oddelit obsah a formu, ne-
mozno od seba oddelit ani pojem a termin. Vztah pojmu a terminu nie je vsak
symetricky: vacsiu vahu v nom ma pojem, ktory je nositelom obsahu vyjadre-
ného definiciou pojmu, a termin je nositelom formy pojmu. Mozno to znazornit
jednoduchym modelom asymetrickej ¢inky:

0br. 1: Model asymetrickej rucnej ¢inky na vyjadrenie vztahu obsahu a formy (pojmu a terminu)
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Cielom tejto Studie je priblizit edukatorom zakladné pojmy a problémy v3e-
obecnej terminoldgie, najdolezitejsie aspekty terminoldgie, celosvetové vyvo-
jové tendencie v terminoldgii a motivovat ich k permanentnému zvySovaniu
dynamicky pojatej terminologickej gramotnosti a terminologickej kultury. Die-
la, ktoré uvadzame v zozname bibliografickych odkazov, su prevazne sloven-
skej a Ceskej proveniencie. Vychadzame z overeného predpokladu, Ze pouziva-
tel, ktory ma statnu skusku zo slovenciny, je schopny Cerpat poznatky aj z ceskej
literatury, ktorda méze aspon ciastocne nahradit chybajuce slovenské pramene.
Osobitne to plati o zdrojoch poucenia o neologizmoch. Kym v SR este doposial
nebol vydany Ziaden slovnik neologizmov, v CR boli vydané uz tri (8), (9), (10).
Scasti ich vsak mézu nahradit najnovsie vydania kvalitnych slovnikov cudzich
slov typu (11) a (12). Problematiku neologizmov podrobnejsie analyzuje studia
(13).

2. Postavenie edukatora vo vztahu k terminoldgii

Edukatori maju k terminolégii Specificky vztah. Spravidla nie su tvorcami novych
terminov, ktoré sa prevazne tvoria na $pecializovanych vedeckych pracoviskach
a prezentuju v odbornej literature, najma v terminologicky orientovanych pra-
menoch, akymi su slovenské statne normy, terminologické slovniky, odborné
encyklopédie, lexikdny, vykladové slovniky a pod. Edukatorov vo vztahu k ter-
minolégii mozno charakterizovat ako kvalifikovanych pouzivatelov terminolé-
gie. Hlavny obsah pouzivatelskej kvalifikovanosti mozno vyjadrit nasledovnymi
poziadavkami, podla ktorych kvalifikovany edukator:

1. Osvojil si zadkladné poznatky vieobecnej terminolégie ako vodidlo na riese-

nie terminologickych problémov v svojej edukacnej praxi;

2. Osvajil si terminologicky systém svojho odboru a pribuznych, resp. hranic-
nych odborov;

3. Je schopny didakticky transformovat definicie edukantmi osvojovanych
pojmov;

4. Permanentne si doplnuje svoje jazykové vzdelanie, aby bol schopny posudit
spisovnost nim alebo edukantmi pouzivanych terminov;

5. Poznd obsah pojmu osvojitelnost terminu a je schopny posudit jej mieru
v pripade konkrétnych osvojovanych terminov. Osvojitelnost terminov sme
blizsie objasnili v studii (14);

6. Pozna synonymné terminy osvojovanych pojmov a je schopny posudit, kto-
ré z nich su didakticky vhodnejsie a lahsie osvojitelné;

7. Poznd hlavné Specidlne aspekty terminov a je spdsobily vyuZivat ich vo svo-
jej edukacnej praxi;

8. Pozna celosvetové vyvojové trendy v oblasti terminolégie a anticipuje ich
pri rieSeni konkrétnych terminologickych terminov;
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6| Jan Stoffa —Veronika Stoffova

9. Pozna zasady tvorby terminov a zasady preberania cudzich terminov do na-
rodnych terminologickych systémov;

10. Je spOsobily posudit spolahlivost a relevantnost jednotlivych zdrojov termi-
nologickej informacie;

11.Trvale sleduje neologizmy vo svojom odbore, ich vyznam, pisant i hovore-
nu formu;

12.Pozna a trvale sleduje medziodborové a medzipredmetové terminologické
vztahy svojho odboru.

Edukator moze prispiet k lepsiemu osvojovaniu vyuzivanim, prip. aj tvor-
bou skrytych terminologickych slovni¢kov, ktoré sa v ostatnom case objavu-
ju v mnohych ucebniciach a u¢ebnych poméckach. Nezanedbatelna moznost
osvojovania terminov, vratane definicii pojmov, existuje aj pri svojpomocnej
tvorbe viacerych didaktickych hadaniek (napr. didaktickych doplrovaciek a
hrebienkov), ktoré su v ostatnom case sucastou mnohych ucebnic a u¢ebnych
pomdcok. Na tuto moznost sme podrobnejsie poukazali v (15).

3. Najvyznamnejsie aspekty vedecko-technickej terminoldgie

Vedecko-technicka terminolégia kazdého odboru ma cely rad Specidlnych as-

pektov, z ktorych k najvyznamnejsim patria:

o Narodny aspekt - spociva v tom, Ze kazda narodna komunita odbornikov
ma neodnatelné pravo pomenovat pojmy, ktorych obsah je medzinarodny,
narodnym terminom. Narodné terminy su vieobecne vyznamovo priezra¢-
nejsie ako medzinarodné.

e Medzinarodny aspekt - spociva v tom, Ze v dobe prehlbujucej sa medzi-
narodnej spoluprace, integracie, globalizacie a vzrastajucej mobility pracov-
nych sil je pre komunikaciu medzi odbornikmi vyhodné, ak odborna komu-
nita pri pomenovani uprednostni medzinarodny termin.

o Jazykovy aspekt - spociva predovsetkym v tom, Ze terminy a vacsina ich
prvkov su organickou sucastou prislusného narodného jazyka, jeho slovnej
zasoby, a je Ziaduce, aby pre ne platili systémové zékonitosti a pravidla pri-
slusného jazyka. Jazykovy aspekt zahffia aj viaceré ¢iastkové aspekty:

a) Pravopisny aspekt vyzaduje, aby sa na termin vztahovali systémové
pravopisné pravidla prislusného jazyka a tym odpadlo osvojovanie pra-
vopisu ad hog, resp. ako dalSia vynimka z pravidla, ¢o kladie zna¢né na-
roky na pamat edukantov. Tento aspekt je osobitne aktualny v pripade
terminov, ktoré do terminologického systému prichadzaju z cudzich ja-
zykov v réznych formach (napr. on line, online, on-line) a pouzivatel nema
istotu, ktord forma je spravna.
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b) Vyslovnostny aspekt vyZzaduje, aby sa v hovorenej komunikacii terminy
vyslovovali v sulade s kodifikovanou vyslovnostou. Tu v pripade sloven-
¢iny prezentuju vyslovnostné slovniky typu (16), (17) a v pripade Cestiny
slovniky typu (18), (19). V slovenskej edukacnej literature zatial absen-
tuju publikacie typu (20), aj ked' treba uviest, ze mnohi autori u¢ebnic
ainych eduka¢nych dokumentov venuju v ich textoch zna¢nu pozornost
vyslovnosti problémovych slov, terminov a vyrazov. Vyslovnosti venuju
pozornost aj mnohé vykladové a prekladové slovniky. Vyslovnostnému
aspektu v terminoldgii sme venovali osobitnu pozornost v studii (21).

c) Etymologicky aspekt reflektuje povod jednotlivych terminov a cestu,
po ktorej sa tieto terminy dostali do prislusného jazyka. Slovencina na
svoj etymologicky slovnik este len ¢aka. Ceska verejnost ma k dispozicii
az tri takéto slovniky (22), (23), (24). Ndpomocné mozu byt aj slovniky
z inych jazykov, napr. angli¢tiny (25). Vyznam etymologického aspektu
a moznosti jeho vyuzitia pri motivacii edukantov sme naznacili v (26).

d) Slovotvorny aspekt reflektuje spdsob, ako bol termin vytvoreny z jazy-
kového hladiska. Tento spdsob je rovnaky ako v pripade ostatnych slov
prislusného jazyka a opisuju ho mnohé lingvistické pramene venované
slovotvorbe. V slovencine je to napr. (27), v ¢estine (28).

Historicky aspekt reflektuje skuto¢nost, Zze terminoldgia sa permanentne
vyvija, pricom vznika nielen mnoho novych terminov - neologizmov - ale
mnohé terminy sa z terminologickych systémov z réznych dévodov vyra-
duju. ReSpektovanie tohto aspektu umoznuje vyradit z edukécie zastarané,
prip. uz neplatné, zo systému vyradené terminy, napr. terminy kuchynskd sol,
kyslicnik uhli¢ity, umeld hmota ai.

Kulturny aspekt reflektuje skutoc¢nost, Ze tak veda, vedecké poznatky, ako
aj edukacia a edukacné dokumenty a prezentacie su sucastou vseludskej
kultary. Kazdy edukator by mal ziskat asporr minimalnu terminologicku
gramotnost a jeho hovoreny a pisany prejav by sa mal vyznacovat vysokou
jazykovou a terminologickou kultdrou. Pojmami terminologicka gramot-
nost a terminologicka kultira sme sa podrobnejsie zaoberali v Studiach
(29), (30), (31), (32). Terminologia moze byt vyuzita aj ako prostriedok hibsie-
ho poznania inych kultur, a tym méze prispiet k prehibeniu multikulturnej
vychovy (33).

Komunikacny aspekt reflektuje skutocnost, ze hlavnou funkciou termi-
nov v komunikdcii je zastupovat v nej pojmy. Optimalna komunikacia pre-
bieha vtedy, ked odosielatel i prijemca informacie maju rovnaku Uroven
terminologickej gramotnosti a kultury, ked’ ma minimalne trvanie a ked
nemoéze nastat situdcia charakterizovana slovenskym uslovim ,ja o koze,
ty o voze” Podrobnejsie sa komunikacny aspekt reflektuje v studii (6).
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o Ekonomicky aspekt reflektuje skuto¢nost, Ze ¢as komunikacie ma objektiv-
ne svoju ekonomickd hodnotu, ktorad sa moze este zvysit alebo znizit ekono-
mickou hodnotou prevadzky technickych prostriedkov, ktoré sa pri komuni-
kacii vyuzivaju (napr. sekundova tarifikacia pri pouziti mobilnych telefénov).

4. Medziodborové a medzipredmetové vztahy terminoldgie

Terminoldgia kazdého odboru vykazuje silné medziodborové vztahy s iny-
mi odbormi. Aj ked jej jadro tvoria Specifické terminy prislusného odboru, jej
znacnu cast tvoria terminy, ktoré ma prislusny odbor spolo¢né s inymi odbor-
mi, najma so zakladnymi vednymi odbormi, akymi st v oblasti prirodnych vied
fyzika, chémia, matematika, bioldgia a i. Preukazatelné vztahy vsak existuju aj
s mnohymi dal$imi odbormi. V pripade technickej vychovy sme v (1, s. 43 - 60)
preukdzali existenciu jej vztahov s viac ako 50 dalsimi odbormi.V oblasti eduka-
cie sa tieto vztahy premietaju do medzipredmetovych vztahov, ktorych pocet
je podstatne mensi. Erudovany edukator tieto vztahy poznd a vyuziva vo svojej
edukacnej praxi. Terminy, ktoré si edukanti osvojili v pribuznych predmetoch,
uz len upeviuje, prip. ich platnost rozsiruje za hranice pévodnych definicii ale-
bo zuzuje pre $pecifické podmienky svojho odboru. Priklad takéhoto zdzenia
predstavuje plosnd hustota ako Specificky pripad parametra, ktory nahradza
objemovu hustotu v pripade materialov, ktoré sa vyskytuju prevazne v plosnej
forme, napr. papier vo forme folii.

PoZiadavka na reSpektovanie medziodborovych a medzipredmetovych
vztahov je len zdanlivo lahko splnitelna. V skuto¢nosti vyZaduje od edukétora
znacnu erudiciu. Edukétor sa pri jej napliiovani ¢asto stretdva s nemalymi prob-
[émami, napr. s odliSnou synonymiou, s ¢oraz vacsim poc¢tom homonymnych
terminov, ba aj s terminologickymi koliziami, ked' sa v réznych oblastiach tym
istym terminom pomenuvaju pojmy s protikladnym vyznamom. Ako priklad
mobzeme uviest termin primes v chémii na jednej strane a fyzike a technickej vy-
chove na strane druhej. Kym v chémii je primes synonymom primiesaniny, ne-
Cistoty, ktora sa do materidlu dostava nekontrolovane, v druhom pripade je to
zamerne pridavana latka, t. j. pridavnd Idtka, pridavok, prisada, aditivum, ingre-
dient atd. (pocet synonymnych terminov v tomto pripade presahuje desiatku).

Je az zarazajuce, ako malo pozornosti sa venuje medziodoborovym a me-
dzipredmetovym vztahom v odbornej literatire vobec a Specidlne ich reflexii
v oblasti terminoldgie. Vyznam tejto problematiky sme naznacili v studii (34).
Niektoré otazky tejto problematiky sa reflektuju napr. v pripade vztahu technic-
kej vychovy a fyziky (35) a informatiky (36).
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5. Sucasné celosvetové smery vyvoja vedecko-technickej terminoldgie

Terminologické problémy svojho odboru moéze edukator sotva riesit bez po-
znania celosvetovych trendov vyvoja v oblasti terminoldgie, ktoré sa dlhodobo
uplatiiuju a mozu byt ndpomocné pri vybere optimélnych terminov. Ide o tieto
trendy:

Trend neustaleho narastu poctu novych terminov a tym aj celkového poc-
tu terminov. Najvacsi problém v tomto kontexte predstavuju neologizmy;

Trend néarastu poétu r6znymi formami prevzatych cudzich terminov do
narodnych terminologickych terminov. Nazornym prikladom tohto trendu
je prenikanie anglicizmov do terminolégie informaénych a komunikacnych
technoldgii (IKT) a jej prostrednictvom do vsetkych ostatnych odborov;

Trend narastu homonymnych (viacznaénych) terminov, ¢o vyzaduje vy-
dévanie Speciédlnych slovnikov homonymnych terminov.

Trend zvdésovania poctu a rozsahu nejazykovych foriem nahrady mno-
hych terminov, akymi st r6zne symboly, piktogramy, grafické prvky a pod.

Trend univerbizicie, t. j. ,zjednosloviovania” mnohoslovnych ter-mi-
nov, resp. terminologickych suslovi prostrednictvom skratkovych slov typu
bit, laser, modem a pod., pismenovych, resp. inicidlovych skratiek typu CD
ROM, PC, PUR, PVC, znatiek typu Al, Fe, CO a pod.

Trend terminologizacie povodne beznych slov prislusného jazyka.
Napr. pomenovanie Castice kvark vzniklo terminologizaciou slova tvaroh
(z anglického quark = tvaroh).

Narast poctu terminotvornych prvkov popri najfrekventovanejsich tra-
di¢nych, akymi su podstatné mena, slovesa a pridavné mena. V sicasnosti
sa ako terminové prvky vyuzivaju takmer vietky slovné druhy, vratane ci-
tosloviec (velky tresk) a Cisloviek (Stvorka s kormidelnikom, trio, kvarteto), ale
aj nejazykové grafické prvky, akymi su rézne znaky, pismena cudzich abe-
cied, cislice, interpunkéné znamienka, symboly a pod;

Trend determinologizacie terminov. Determinologizaciou rozumie-
me proces, v priebehu ktorého povodne presny termin alebo jeho pr-
vok straca svoju presnost a svojim vyznamom sa blizi k beznym slovam.
Ako priklad mozno uviest determinologizaciu medzinarodnej predpony
mega-. Vo vedeckej terminolégii znamend exaktne miliénnasobok (mega-
ohm, megapascal, megawatt). V terminoch typu megakoncert, megamarket,
megatrend, megaloman a pod. viak straca svoj presny vyznam.
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Terminologické systémy jednotlivych odborov a ich zmeny, rovnako ako aj
uvedené a daldie pre obmedzeny rozsah Stldie neuvedené vyvojové trendy, by
sa malireflektovat v reedicidch terminologickych, prip. aj vykladovych slovnikov
jednotlivych odborov, ba aj v slovnikoch jednotlivych vyucovacich predmetov
tak, ako je to v sucasnosti v Polsku, kde kazdy ucebny predmet v sustave vse-
obecného vzdeldvania ma svoj terminologicky, resp. vykladovy slovnik. Tvorba
terminologickych a vykladovych slovnikov zaznamenala v SR i CR pozoruhodny
narast. Svetlo sveta uzrelo mnoho slovnikov, tak SirSie koncipovanych typu (37),
ako aj uzsie zameranych typu (38). Viaceré z tychto slovnikov viak nepresli na-
ro¢nym oponentskym konanim a maju znizenu kvalitu. K azda najmenej kvalit-
nym slovnikom, ktory v existujlcej forme nespina ani zdkladné metodologické,
odborné, jazykové a terminologické poziadavky, patri slovnik (39), uréeny tech-
noedukatorom. Aj mnohé edukacné prezentacie a publikacné vystupy maju
rézne terminologické nedostatky, na ktoré sme poukazali v studiach typu (40) a
(41,5.95-97). Skvalitnenie terminologickej pripravy edukatorov by malo napo-
moct pri prevencii terminologickych chyb a nedostatkov. Tie by sa mali minima-
lizovat v duchu sloganu, podla ktorého kazda terminologicka chyba edukatora
sa zndsobuje poc¢tom jeho edukantov, ktori si ju od neho osvojili.

6. Zavery a odporicania

Z uvedeného vyplyva, ze praca s terminmi je celozivotnym udelom kazdého
edukatora, ktorému sa nemdze vyhnut. Aby vo svojich prezentécidch dosiahol
nalezitd terminologickd kultdru, musi v tejto oblasti ziskat najprv zakladnu ter-
minologickud gramotnost, a potom sa v oblasti terminoldgie permanentne vzde-
ldvat. KedZe v sucasnosti nema vacsina odborov svoje terminologické komisie
a terminologicky orientovanej literatury je nedostatok, je nutné, aby si kazdy
edukator svojpomocne vybudoval zékladnu terminologicku databazu svojho
odboru a permanentne ju doplrioval a zdokonaloval. Je tiez potrebné, aby sa
prislusné komunity odbornikov viac zaoberali otdzkami osvojovania a kulti-
vovania terminolégie, zdokonalovania a inovovania svojich terminologickych
systémov. Vacsia pozornost terminoldgii by sa mala venovat aj vo vedecko-vy-
skumnej prdci a pri posudzovani kvality eduka¢nych dokumentov a prezentacii.
Zlepsit by sa malo aj vydavanie terminologickych slovnikov tak z hladiska ich
kvality, ako aj kvantity.
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Terminoldgia — a pedagdogus egész életre sz6l6 kihivasa
(Osszefoglalés)

A szerz6éparos tanulmanya amellett érvel, hogy a terminoldgia, mint a szakterminusok
rendszerének elsajatitdsa minden pedagdgus munkéjanak szerves részét, a tanitvanyok-
kal valé kommunikacié kulcsfontossagu feladatat kell, hogy képezze. Ramutat a szak-
terminoldgia legfontosabb aspektusaira és reflektal a muiszaki-tudomanyos szaktermi-
noldgia vildgviszonylatban megfigyelheté fejlédési irdnyaira. Ajanldsokat is tesz a peda-
gogusok, mint a terminoldgiai kultura hordozoi terminolégiai felkészitésének javitasara.
Figyelmeztet tovabba a terminoldgiai és nyelvi felkészités szoros kapcsolatara, a termi-
noldgia interdiszciplinris jellegére, valamint a szakok és tantargyak kozti terminoldgiai
Osszefliggésekre.

Terminology - lifetime destiny of each educator
(Summary)

The study shows that acquiring the terminology as a system of special terms is an
organic part of application of systemic approach in the work of each educator and the
key part of his communication with his/her students. It points out the most important
aspects of special terminology and reflects contemporary global development trends in
scientific and technology terminology. It also provides recommendations on improving
the terminological instruction of educators as upholders of terminological culture. Close
links between terminological and linguistic instruction and interdisciplinary and cross
curricular links of terminology are emphasized as well.
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Co odkazuje Krtko detom?

Agnes Bdlint — Terézia Stréd|

Dieta a rozpravka

Aj Bettelheim potvrdzuje staru skisenost, ze klasické rozpravky o vilach su pre
patro¢né a starsie deti. Ale uz aj Uplne malé deti - okolo roka a pol - maju rady
rozpravky; aj pre nich su zdrojom radosti, vplyvaju na obrazotvornost a identifi-
kaciu s hrdinami rozpravok.

Rozpravky pre malé deti su vSak macochami rozpravkovej literattry. Je malo
klasikov, a ani ti tak systematicky nezoradili rozpravky, ako st ludové rozpravky
zoradené pre vacsich, alebo ako su Grimmove rozpravky. Trh rozpravok je plny,
zo diia na den sa objavuju nové rozpravkové knihy pre malych, ale vacsina z
nich je bezcennd, nenaplnuje funkciu, ktort predpoveda. Dlhy ¢as by zabralo
predstavovanie tychto drahych, pekne ilustrovanych, ale jazykovo, obsahovo,
v psychologickych odkazoch prazdnych, cize nepouzitelnych rozpravkovych
knih, a ani nie je témou tejto uvahy.

Nielen vacsie, ale aj malé deti potrebuju dobrud rozpravku. Aka je dob-
ra rozpravka? Bettelheimove kritérid su v prvom rade pre rozpravky s vilami,
a uprednostnuje vekovu skupinu 5- az 7-ro¢nych deti. Podla Bettelheima dobra
rozpravka rozvija intelekt deti, orientuje ich v citoch, umierniuje ich tuzby a stra-
chy, akceptuje ich tazkosti, a navrhuje rieSenia na ich problémy. Cez to, Ze naraz
sprostredkuje otvorené aj skryté odkazy, oslovi vedomé i nevedomé struktury
osobnosti, posmeluje dieta v jeho vyvine, zmierfuje jeho vedomé i nevedomé
napatia (Bettelheim 1985, 13).

Predpokladame, ze pre deti pod 3 roky treba vypracovat samostatny sys-
tém kritérii, zohladriujuc vyvinové Specifikd malych deti. Bettelheim pomocou
psychoanalyzy odkryl vyznam a odkazy rozpravok, resp. podvedomé konflikty
deti a zodpovedal ich. K dosiahnutiu nami vytycenych cielov pri psychoanalyze
treba zohladnit i vysledky kognitivnej vyvinovej psycholdgie.

Psychologické potreby malych deti

Obdobie malého dietata (batolata — dalej: detsky vek) je zdroven beznym
i psychologickym pojmom; myslime zhruba deti vo vekovom rozpati od 1,5 az
3 roky. NiZ3ie rozoberame tie dolezité aspekty vyvinu deti (emocionalne, socia-
lizacné, kognitivne), pomocou ktorych sa ozrejmuju psychologické charakteris-
tiky a potreby tohto vyvinového obdobia. Len pomocou nich mézeme zostavit
kritéria dobrej rozpravky pre tieto deti.

@
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Podla psychoanalyzy detsky vek je vekové obdobie, ked z podvedomia po-
stupne sa dostava na povrch ,ja" Narodenim sa,ja” dostdva sa osobnost na vys-
Siu Strukturdlnu droven, kde pri nevedomom ,id” vedomé aspekty ,ega” riadia
spravanie. Objavi sa a zosilni vedomie ,ja“. Umozni dietatu vnimanie a chapa-
nie sveta ako samostatného subjektu. Uspdsobi ho aj na to, aby pozorovalo,
imitovalo spravanie sa inych subjektov, s nimi sa identifikovalo, a tak vykrocilo
na cestu socializacie. Toto je Ustredny bod v Zivote deti z pohladu pochopenia
rozpravok, ked je uz schopné vnimat hrdinu rozpravky ako samostatnu bytost,
svojim libidom umocnit a identifikovat sa s nim.

Preto je dolezité, aby hrdina rozpravky bola takéd postava pre dieta, ktora je
sposobild a akceptovatelna na identifikaciu s nou. Sposobilost vznika na zakla-
de podobnosti: v niektorych ¢rtach alebo spravanim sa podobé na dieta. Uplna
podobnost viak moZe byt odpudzujica a Uzkostliva. Nie je ndhoda, Ze uz malé
deti sa rady identifikuju s malymi zvieratkami z rozpravok. Pre akceptovatel-
ného hrdinu rozpravky je uz tazsie urcit jasné kritérid. Je dolezité, aby potreby,
snazenia, tuzby boli v sulade s dietatom a aby na ich naplnenie poskytovalo so-
cidlne prijatelné hodnoty. Jednoznacne, aby boli dobré, resp. pocas rozpravky
sa stali takymi, aby boli schopné zdolat tazkosti, s ktorymi sa stretdvaju.

Pocas socializacie dieta sa stretdva s normami, hodnotami, vzormi sprava-
nia, osvojenie ktorych je pre neho naro¢na uloha. V tomto procese su mu na-
pomocné milované osoby (rodicia, sirodenci a i.), ktorych napodobriuje, resp.
s ktorymi sa identifikuje, a tak lahko, latentne si osvojuje potrebné socializacné
vzorce. Objavenim ,ja" paralelne cez identifikdcie sa objavuju zérodky i,nadja-
superega’, ale v detskom veku jeho uloha je nepatrna.

Pravdepodobne nie vo vyznamnej miere, ale cez identifikaciu rozpravkovi
hrdinovia uz v tomto veku mo6zu reprezentovat niekolko socializa¢nych funkcii.
Cez nich reprezentované normy, hodnoty a vzorce spravania mozu v dietati vy-
volat imitaciu, resp. snahy identifikacie. Preto je velmi dolezité, aby tieto vzor-
ce, ktoré reprezentuju rozpravkovi hrdinovia, boli socidlne hodnotné a platné.
A kedZe hovorime o malych detoch, treba zdéraznit, aby tieto vzorce neboli
prili$ komplikované a tazké: aby neodradili dieta, ktoré pre svoju nezrelost je
neschopné ich imitovat. Neprekdaza, ked hrdina méa nadja (superego), ale aby
nemal tazké pocity viny, dlhotrvajuce vycitky svedomia a uspokojenie svojich
potrieb neodkladal do nekonecna. Aby vedel ¢im skér navrétit narusenu har-
moniu a potom sa z nej tesit.

Objavenim sa,ja" zdsada radosti postupne zanika a odovzdava svoje miesto
zasade reality. Ale tento proces je velmi pomaly a nikdy sa nenaplni: v niekto-
rych situdciadch pocas nasho Zivota zdroj radosti ovplyvni nase spravanie. Co sa
tyka detského veku, zdroj radosti zostdva dominantny, ale neustalym stretom,
konfrontaciou ,ja” a redlneho sveta vznika potreba uplatriovania zasady reality.
V niektorych pripadoch méze dieta usporiadat svoje konflikty uz podla zdroja
reality. Objavenie zdroja reality v tomto obdobi sa prejavi najma v schopnosti
spomalovat, oneskorovat tuzby.
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Co sa tyka vztahu rozpravky a zasady radosti, pre dieta st znadme tie obsahy,
ktoré uplatiuju bezbrehy vyznam zdroja radosti. Pre neho st nadmierou milé
tzv. ordlne rozpravky, v ktorych hrdinovia jedia dobrotu (rozdrvenie hrby kase,
domcek z medovnikov a iné). Ale rad akcii Cerpajuci len zo zasady radosti neu-
robi rozpravku dobrou rozpravkou. Podstatnym prvkom rozpravky, ako zdéraz-
nuje aj Bettelheim, je konflikt. V rozpravkach pre malé deti je typickym zdrojom
konfliktov stret medzi tuzbou a realitou, ked hrdina musi byt zrely na rieSenie, na
zmenu: vzdat sa zasady radosti a podla potrieb zasady reality vyriesit situaciu.

Paralelne s vyvinom podla hibinnej pycholdgie v detskom obdobi prebieha
aj velmi rychle a vsetky schopnosti zasahujice kognitivne zrenie. Na zaciatku
tohto zrenia je dieta este v preverbdlnom obdobi, vo svete sa orientuje podla
schém senzomotoricky, resp. takto riesi i svoje vyskytnuté problémy. Na konci
procesu dieta uz aktivne a kreativne pouZziva jazyk, aby sa ¢o najlepsie oriento-
valo vo svete a riesilo svoje problémy. Jazykovy vyvin samozrejme Uzko stvisi aj s
vyvinom myslenia. Rozdiely medzi kontrapdlmi su viditelné, ale segmenty zvlad-
nutej cesty vykazuju velké individualne rozdiely, ktoré su takmer ,neviditelné”.
Cestu od preverbality k verbalite nesprevadza priamociary a rovhomerny pohyb.
Mézeme to zdévodnit i faktom, Ze re¢ovy vyvin nie je iba vysledkom kognitiv-
nych procesov. V rozvijani vo vyznamnej miere sa dostavaju do popredia jazyko-
vé podnety prostredia a stala interakcia s komunikujucim prostredim. Podnety
verbéalneho sveta pre dieta postupne sa napifiaju s vyznamom. Ako prebieha
postupné napinanie kédu s vyznamom, pre dieta sa roztvarajui nové vzruguju-
ce aspekty sveta. ,Cez jazyk dieta objavuje nepredpokladané bohatstvo redlneho
sveta, ktory stoji nad nim” - hovori Piaget (1996, 17). Pri jednoduchych jazyko-
vych schémach, ktorymi naraz vie opisat okolité univerzum, rychlo sa objavia aj
komplexné dejové schémy, cez ktoré moéze vyjadrit ¢asovu naslednost a pohyb.

Potreba rozpravky u malého dietata z pohladu verbality je velmi Specificka.
Jeho rozvijajuca sa jazykova kompetencia este nesiaha k porozumeniu dlhych
komplikovanych dialégov a dejov. Potrebuje kratke rozpravky, v ktorych su pre
neho zname slova a deje. Z hladiska kreslenych filmov su idedlne nemé filmy,
resp. s krdtkym verbalnym textom. U dietata sa len teraz rozvija aj schéma roz-
pravky a deja, a preto je potrebné, aby jemu adresovand rozpravka obsahovala
velmi jednoduchu, lahko pochopitelnt seriu dejov a udalosti. Ked' st naplnené
spominané atributy, pre dieta pocuvanie, resp. pozeranie rozpravky sa stava
nielen prijemnym vyplnenim volného casu, ale aj rozvijajucou ¢innostou. Sa-
mozrejme, treba akceptovat aj to, Ze v tomto Zivotnom obdobi pre dieta nie roz-
pravka je len jedinym duchovnym rozvijajlicim zdrojom. Ba nieze len jedinym,
ale ani najdélezitejsim. Prostriedkom na rozvijanie verbalnej kompetencie su
osvedcenejsim sposobom ludové riekanky, a kvalitné, jednoduché detské bas-
nicky, spievanky. Optimalnym prostriedkom na rozvijanie ostatnych kognitiv-
nych funkcii je volnd, spontdnna hra a imitacia. Potom aky ma rozpravka podiel
na rozvoji? Aké este iné moznosti dava rozpravka malym detom?
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Rozpravka a kresleny film

Pojem rozpravky v XXI. storoci (a ani v XX. storoci) neznamena uz len pisané-roz-
pravané rozpravky, ale aj sprostredkované deje cez animované filmy. Rozsire-
nim televizie (dnes videofilmy, DVD este viac rozsirili ponuku) uz dieta v prever-
balnom vyvinovom obdobi dostédva vyznamnou mierou obrazové (a verbalne)
informacie cez animované filmy. Musime sa priznat, Ze deti su velmi zavcéasu a
vo velkej miere vystavené viac-menej prosperujucim vplyvom televizie a médii.

Uvaha o pozitivnejsom vplyve hovorenej-¢itanej rozpravky od sledovane;j
vo filme by bola rozsiahla. Skuto¢nost je, ze prva spominana viacnasobne pre-
sahuje vyznam tej druhej, ale v troch dimenzidch urcite vplyva pozitivnejsie
na dieta. V prvom rade dosiahne aktivizaciu predstavivosti oproti filmu, ktory
ponuka hotové obrazky, po druhé rozvija jazykovu kompetenciu v takej miere,
v akej filmy nedokazu’, po tretie je bez debaty, Ze poc¢tvanou rozpravkou vyvo-
lavana obrazotvornost nefrustruje deti oproti obrazom, ktoré dostavaju hotové,
v naturalistickej, ¢asto aZ drastickej podobe.

Ale boli by sme pstrosy, ktoré strkaju hlavy do piesku, keby sme nechceli po-
chopit fakt, Ze vacsina dnesnych deti ziskava zazitky z rozpravok cez animované
filmy. Ciastoéne to mozeme zddvodnit faktom, Ze cez kanaly kreslenych filmoy,
videofilmov, DVD pristup deti k rozpravkam je ovela lahsi, na druhej strane je
pretazenost rodicov, ktori menej ¢itaju rozpravky.

Aj ponuka kreslenych filmov pre deti je nadbyto¢nd, a v rozsahu aj tu najde-
me tolko nehodnotnych produktov ako pri knihach. Pri bezcennych produktoch
v zna¢nej miere ndjdeme priamo Skodlivé? kreslené filmy, ktoré su sprostred-
kované cez televizne kandly. Tento fakt mézeme vysvetlit nizkou investiciou
a nie tym, ze reziséri, resp. televizne kandly by verili v ich pozitivny vplyv, hod-
notu (umeleckd, moralnu, pedagogicku a int.). Pre eliminaciu tychto Skodlivych
kreslenych filmov rodicia musia vyvijat zna¢nu energiu prave preto, ze su velmi
lahko dostupné.

Méame aj pozitivne priklady. Vo vedeckom a beZznom svete sa spominaju
zriedka, a prave pre ich maly vyskyt by sldzili hodnotnym vyskumnym témam.
V tejto studii by sme chceli poukézat na jeden seridl kreslenych filmov, a na
tomto priklade ilustrovat, ¢o znamena dobra rozpravka pre dieta.

1 Suajvynimky. Napr. texty kreslenych filmov J6zsefa Romhdényiho (origindlne i preklady) su pre
deti $kolského veku vhodné na rozvijanie materinského jazyka. Jazykovo su naro¢né i texty
Istvana Feketeho a Istvana Csukasa, pouzité v animovanych filmoch.

2 Pod tym rozumieme tie kreslené filmy, ktoré si nadmerne agresivne, poskytujice nevhodné
socializacné vzorce, zvysujuce Uzkost deti, ktoré neelaboruju.
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Tento seridl kreslenych filmov je od Zdenka Milera, ma nazov Krtko a uz
50-ro¢nu tradiciu. Zo svojho Zanru predstavuje vo vietkych oblastiach naroc¢-
né riesenie. Popri umeleckej grafike a filmovej hudbe obsah epizdd (a cez to
i odkazy pre deti) z kazdého hladiska napifa ideal dobrej rozpravky pre malé i
ostatné deti.

Kritéria dobrého kresleného filmu

Podla nés naro¢ny a dobry kresleny film v mnohych oblastiach rozvija citovy a
kognitivny vyvin deti. Chceli by sme to dokumentovat prave na priklade Krtka.

Dobry kresleny film mozeme vnimat aj ako komplex podnetov a informacii,
ktory naraz sprostredkuje odkazy kognitivnej a citovej sfére osobnosti dietata
a komplexne ju rozvija. Dalej rozoberame priklady niektorych rozvijajdcich as-
pektov.

Dobry kresleny film sprostredkuje také informacie dietatu o svete, ktoré este
nemohlo nadobudnut, resp. nikdy by to nevedelo ziskat. Toto plati aj pre verbal-
nu rozpravku, ale my by sme sa chceli sustredit na kreslent rozpravku: vizualne
obrazky dietatu ulahcia pochopenie, ako keby si malo predstavit tie veci, ktoré
nepozna. Cez kreslené filmy o Krtkovi dieta ziska také informacie, napr. aka je
dazdovka, vtacie hniezdo, hrib, ako lieta orol, ako plava kacica, ze ryby Ziju vo
vode, Ze z vajicka sa vyliahne kuriatko a Ze melén alebo mrkva su chutné.

Dobry kresleny film vhodnymi grafickymi rieSeniami napomaha zjemneniu
vizualneho vnimania. Malému dietatu poskytuje pochopenie takych rozdielov,
ako velké — malé, kratke — dlhé, nizke — vysoké, izke - Siroké a tak dalej. Cez po-
hyblivé figurky jednoznacne sa oddeli postava od prostredia, lahko sa dostane
.k pochopeniu”zazitku. MozZno toto chapanie este nie je pojmové, ale ,.zmyslo-
vé”, no urcite napomaha kognitivnemu spracovavaniu obrazovych informdcii a
Jpripravuje” neskorsie pojmové pochopenie vizualnych zazitkov.

Dobry kresleny film rozvija i pozornost, najma dlhodobu pozornost. Netreba
vysvetlovat, ze dieta bystrou pozornostou sleduje pohyblivé, farebné predmety
aj vtedy, ked'su na obrazovke. Nanajvys treba poukazat na to, Ze vykon dlhodo-
bej pozornosti sa objavuje velmi skoro a je mozné predlzovat ho donekonecna,
ale prekonanim urcitého optima uz nema ni¢ spolo¢né s potrebami, resp. vyvi-
nom dietata (por. Ranschburg 2007, 308-311).

Dobry kresleny film (s mierou) obohacuje obrazotvornost, najméd v tom
obdobi, ked' sa rozvija. Podla Bettelheima rozpravka otvara také moznosti det-
skej obrazotvornosti, ktoré by samo od seba neobjavilo (Bettelheim 1985, 14).
Vo vytvoreni vnutorného obrazového sveta dolezitu Ulohu zohrava mikrosvet
kreslenych filmov, ktory sa sklada z néro¢nych grafickych prostriedkov, rozvi-
jajucich fantaziu. O grafike kresleného filmu o Krtkovi moéZzeme konstatovat,
Ze je umeleckd, a pritom oslovuje deti. Jeho svet foriem je jednoduchy, s fahko
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identifikovatelnymi postavami, ktoré su detské: postavy su okruhle, koncatiny
kratke, hlavy velké?®, pohyby nie prili$ rychle. Krtko svet vidi z pohladu dietata
(vo vacsine chodi po zemi ¢i pod nou a dosiahnutie vysok vyzaduje taku istu
namahu ako dietatu) a vidi tie isté veci, ktoré dieta. Jeho domov ma podobné
zariadenie ako deti (st6l, stolicka, postel a niekedy vari¢ alebo telefén). Zije v
peknom usporiadanom prirodnom prostredi: citi sa dobre medzi peknymi kvet-
mi, krikmi, stromami, ktoré ho obklopuju (su skuto¢nymi rastlinami, nanajvys
Stylizovanymi). Jeho priatelmi su ozajstné bytosti prirody: mysicka, zajac, jezko,
zaba, slimak, motyl, sova, vtaciky a tak dalej. Aj prijemny, sizvu¢ne harmonizu-
juci svet farieb (dominantnou farbou je farba prirody zeleng, a ZIt4, ktord pre-
vlada ako svetlo) napomaha k tomu, Ze filmy o Krtkovi vyzaruju veselost, pokoj
a znazorfuju bezpecny, oblubitelny svet.

Dobry kresleny film v obrazoch porozprava dobré prihody, a tym rozvija i
rézne aspekty pamati. Pre epizodicku pamat poskytuje podklad séria akcii, ¢o
preziva hrdina. Filmy o Krtkovi akcie nestriedaju tak ¢asto ako americké, resp.
podla amerického vzoru rezirované - odhliadnuc od faktu, Ze prave preto tento
film o Krtkovi za ocedanom povazuju za pomaly*. Tato relativna spomalenost na-
pomdha malym detom, ze mozu bez problémov sledovat dej.

Pre dlhodobu paméat film poskytuje réznorodost schém spravania, ktoré si
dieta méze osvojit bez toho, Ze by ho to stalo ndmahu. Okrem konkrétnych ob-
sahov je dolezitejsie, Ze cez dobru rozpravku si méze osvojit samotny dej, resp.
schémy rozpravky. Konstrukcia a forma rozpravky (vlastne scenar) moze sluzit
ako vzor na snenie dietata, hovori Bettelheim (1985, 14). Mnohé epizddy filmov
o Krtkovi napomahaju dietatu pochopit, ¢o je to rozpravka.

Dobry kresleny film méze rozvijat i verbalnu pamat - ked' jeho hrdinovia roz-
pravaju. Okrem prvej epizddy Krtko nerozprava, resp. rozpradva malo a aj ostatni
hrdinovia skér len naznacia re¢. Najma tento aspekt filmov o Krtkovi ho usp6oso-
bil, Ze ho deti v preverbalnom obdobi mali rady. Ale Krtko a jeho priatelia nie st
nemi: komunikuju medzi sebou neverbalnym spésobom, ¢o niekedy zd6raznia
i slovom. Tymto slovam (ahoj, pod/chod, tam, jaj, dobre) dieta dobre rozumie
a v danom kontexte napomahaju pochopit dusevny stav a situaciu Ucastnikov,
ale aj bez toho je zrozumitelné vietko.?

Specifickym aspektom pamiti je melddia a fixovanie jej textu. Krtko ne-
rozprava ani nespieva, ale casto si pospevuje jednoduché, ale velmi pekné
spievanky. Tieto [ubivé spievanky tiez rozvijaju pamat, dalej — hoci nie pria-
mo k téme - rozvijaju estetické vnimanie, vkus. Toto plati i pre hudbu filmoy,

3 Ale odi nie su az také velké ako v japonskych animéaciach.
4 USA prave pre tento fakt ani nekupili serial. Pozri www.kisvakond.lap.hu.

5 Nemoézeme to tvrdit o kazdej epizdde. Tvorcovia seridlu niekedy realizovali svoje vlastné
umelecké ambicie a vtedy nezohladnili v prvom rade hladiska deti (Krtko vo sne, Krtko a orol).
Hodnotu celého seridlu tento fakt nezmiernuje.
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ktord je muzikalna, ndro¢nd, hodnotna.V prevahe ¢erpaju z klasickej hudby, ale
priestor maju i prvky [udovej a populdrnej hudby. Tieto melddie urcuju zéklad-
nu naladu epizoédy, ich striedanim predpovedaju, resp. naznacuju zmeny v deji.
Hudba sa nepodriaduje submisivne obsahu, ale skor dopliia, naznaci, a niekedy
originalne ilustruje videné. Hudba v zna¢nej miere prispieva, Ze svet Krtka je
pritazlivy a mily pre kazdé dieta.

Rozvoj Krtka

Cinnost Krtka méZeme sledovat ako komplex a odhalovat jej vieobecné cha-
rakteristiky. Takto ziskané suvislosti su platné a adekvétne. Ale na jemnejsiu
analyzu treba, aby sme zohladnili i poradie vzniku dejov.

Tento seridl kreslenych filmov - teraz uz s patdesiatro¢nou minulostou — ma
takmer i tolko epizdd. Pocas tohto obdobia Krtko presiel niekolkymi zmenami.
Ako sa menil okolity svet, technoldgie, dopravné prostriedky, Zivotny Styl, tak
sa,modernizovali”i prostredie a zivotny 3tyl Krtka. Od 90. rokov seridl vznikal v
cesko-nemeckej koprodukcii, ktord ma svoju charakteristiku. Dovtedy z kazdé-
ho hladiska (prostriedky, hracky, pohlad na svet, zivotny styl) vychodoeurépsky
Krtko (Cesky® a socialisticky’) sa postupne stal ,blahobytnym” (ni¢ mu nechyba,
Zije v usporiadanom, harmonickom predmetnom prostredi ai.). Analyza uvede-
nych prednosti a nevyhod nie je vSak nasa tloha.

Paralelne so zmenou sveta pocas tych desatroci Krtko nenazdajky dospel.
V prvych niekolkych desiatkach epizéd (v r. 1957-75) Krtko bol este dietatom.
Zoznamuje sa so svetom, kazdy gombik stlaci, zapne, vyskusa. Jeho hlavnou
¢innostou a zivotnou potrebou je hra.V kazdom svojom ¢ine je vedeny zasadou
radosti a je bezbrehym hedonistom. Ale zaroven je pripraveny sa delit s hracka-
mi alebo pomahat odkazanym. Vonkajsi svet je pre neho este chaoticky, ale je v
nom plno zdrojov radosti a zaujimavych veci. Tieto rozpravky su pIné oralnych
a andlnych symbolov: vela je, vela sa kipe, stretdva sa aj so smetami, odpadmi,
kycha od vyfukovych plynov, a ¢asto padne na zadok. Jeho kolektivne vztahy su
sporadické: ndhoda mu prinasa spoluhracov, s ktorymi preziva prijemné chvile,
ale potom ide dalej. Tieto deje su skér meniace sa serialy akcii, bez pouceni.
Typickym prikladom tohto obdobia je epizdda Krtko a raketa. Tu sa Krtko hrd s
gulkou, ked objavi pri sebe hracku rakety. So zvedavostou ju obide, posadi sa
do nej, postlac¢a gombiky, ktoré tam vidi. Raketa sa naraz pohne a zoberie ho na
jeden neobyvany ostrov. Na malom ostrove ndjde aj spoluhraca, raka, ktory ho
obdari perlou za jeho gulku. Pomocou raka a ryb poskladaju rozsypanu raketu a
pritom sa priatelia dobre zabdavaju na brehu. V zavere raketa prinesie spat Krtka
domov.

6  Najma preto vznika tento fakt, lebo epizddy nie s synchronizované a tych par slov je v ¢eskom
jazyku. Pre deti to nie je prekdzkou, lebo z kontextov je vyznam jednoznacny.

7  Epizdda Krtko a ddZdnik sa zacina obrazom jednej ceskej dedinky.
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Epizddy, vyhotovené od r. 1975, predstavuju Krtka uz psychosociélne zrel-
sieho, v predskolskom, neskér v skolskom obdobi. Tento Krtko uz pri zdsade
radosti poznd i zasadu reality. Uz vie oneskorit svoje tuzby a urobit kompromisy.
Uz md ,nadja’, ma vycitky viny®, ocakdva aj od inych spravne spravanie®. Jeho
prostredie je obohatené o réznorodé falické symboly: vysoké stromy, vysoké
domy, obrovské pracovné stroje. Svoje problémy riedi pokusom a omylom, este
sa nachadza v prelogickom obdobi. Jeho hlavnou ¢innostou este stale je hra.
Ma vela priatelov a tieto vazby su silné a trvacne. Okrem spolo¢ného hrania su
zadlohou vzajomnej pomoci. Typickym prikladom je epizéda Krtko ako filmovd
hviezda. V jeden den Krtko dostane list od filmového studia a poslu porho aj
auto. Je pred nim velkd kariéra, dostdva mnoho hlavnych uloh vo filmoch (jeho
priatelia vedlajsie ulohy). Ludia hifom chodia na premiéry. Krtko najprv so za-
ujmom preziva filmovanie i Uspech. Rezisér ho obdari jednou velkou tortou,
o ktoru sa s radostou podeli s kamaratmi. Uspech viak zavizuje: Krtko sa musi
zucastnovat na mnohych protokolarnych stretnutiach vo svete, odhliadnuc
od toho, ¢o by chcel on sam robit. Namiesto hry musi cestovat a poklonkovat,
jeho priatelia a prostredie sa mu vynaraju iba v sne. Tento sen ho upozornuje,
ze Uspech ho pohéna zlym smerom. V jedno rano ujde zo svojho luxusného by-
vania, zanecha vietky dary a vyznamenania a vréti sa k svojim priatelom. Neskor
sa uz nepodda vébeniu Uspechu, a vedome strazi svoju nadhodnotenu identitu
krtka.'

Epizody, realizované od 90. rokov, zobrazuju uz dospelého (niekedy adoles-
centného) Krtka. Tento Krtko je uz zreld, hotova osobnost, so zmyslom moralky,
zodpovednosti a identity. Ma svoj domov, priatelov, pracu. Ma vela prostried-
kov, ¢o cielene, adekvétne pouziva. Logicky uvazuje, je predvidavy, rozhodny.
Jeho charakteristikou je altruistické spravanie, poskytovanie pomoci druhym,
starostlivost o inych, a tieZ to, Ze sa vasnivo venuje svojim zélubam (pocuvanie
hudby, starostlivost o zahradu a priatelské podujatia). Jeho svet je vyrovnany,
harmonicky, ktory je len niekedy prechodne naburany votrelcami (napr. liska,
medved). Charakteristickd epizéda z tohto obdobia je Krtko a prameri. Pocas
rylovania Krtko narazi na pramen a od vody zac¢ne spievat, neskor aj poliate kve-
ty a nakoniec i ryl. Prichddzajuci priatelia dostanu sa tiez napit a pod vedenim
Krtka zostavia improvizovany spevacky zbor. Esteticky zazitok nabura medved

8 Tu myslime najmd na nedostatkové hospodarstvo a vykladovy blahobyt, a protirecenia sa
dostali do filmov. Charakteristickym prikladom je polsky serial Carovnd ceruzka. Pre Krtka je
nedosiahnutelna poziadavka jedny nohavice alebo auticko (jedine svojou bystrostou ich ziska),
a zaroven je svedkom toho, ze pred nim vyrastie jedno beztvare mesto namiesto lesa (Krtko v
meste).

9 Krtko a radio - v tejto epizdde Krtko celé dni nahlas pusta radio, nie je ohladuplny voci
priatelom, ktori ho opustaju. No olutuje svoje egoistické spravanie a radio zahrabe.

10 Krtko a robot - v tejto epizdde Krtko potresta nendsytného chreka, lebo robot pouzil vo vlastny
prospech. Tak isto je potrestana nenazrana vrana, ktora zje viano¢ny stromcek Krtkovi a myske
(Krtko a vianocny stromcek).
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prichadzajuci s revom, a priatelia sa od strachu rozutekaju. Aj medved ochut-
nd vodu a pod jej vplyvom mu z hrdla vychadzaji melddie, ktoré ho skrotia.
S Usmevom odchddza a pramen postupne vyschne. Vzniknuté ticho vyrusi ten-
ky hlasok dazdovky, ktorej sa este usla kvapocka z pramenia. Malé spolo¢enstvo
sa znova rozveseli.

Podobne ako v pripade inych rozpravok hrdina nezavisle od toho, ktoru ve-
kovu skupinu zosobnuje, vyslovuje platné odkazy pre deti rézneho veku. Krtko,
tak sa zd3, prekonal vplyv ¢asu: uz niekolko detskych generacii vyrastlo a jeho
popularita nie je o ni¢ mensia.

Svetonazor Krtka

Tvorca Krtka, Miler, deti velmi dobre pozna. Vie uvazovat detskym rozumom a
pozera na svet detskymi ocami." Vie aj to, Ze rozpravky pre deti musia reprezen-
tovat detské myslenie.

Piaget pocas odhalenia detského myslenia opisal aj Specificky, pre predskol-
sky vek charakteristicky,svetonazor’, podstatou ktorého je, Ze dieta sa orientuje
vo svete cez tzv. koherenény systém. Tato orientdcia je jednoznacne egocen-
trické a prelogicka, ale vypina tie chybajice ¢asti, ktoré vyplyvaju z absencie
pojmovych, strukturadlnych poznatkov. Podla Piageta charakteristikou detského
svetondazoru je animizmus, finalizmus, artificializmus a detsky realizmus (Piaget
1996, 23).

Vela epizdd o Krtkovi vypoveda o tom, Ze jeho tvorca si je vedomy 3Specifik
detského svetondazoru a tuto vedomost kreativne vyuziva, aby hrdinu rozpravky
priblizil detom.

Krtko je nepochybne animista.V jeho svete su telefén, koberec, Mesiac, sne-
huliak, kukuckové hodinky a ostatné veci citiacimi bytostami, s ktorymi moéze
uskutocnit rézne akcie, prezit dobrodruzstvo. Kresleny film znazornuje jeho
animizmus tak, Ze tieto veci sa ozivia, maju intencie a iniciuju akcie. Kukucka
napr. ukradne farebné gulocky Krtka a provokuje spolo¢nu hru.'? Koberec,
ktory ludia vyhodili, hlada priatela a vyberie sa za Krtkom. Boli ho, ked ho Krt-
ko chce prakerom odistit, aj vedomie strati na kratky cas, ked spadne do vody.

11 Tétoepizéda by vyzadovala hlbsiuanalyzu, lebo zumeleckého hladiska ma réznorodé hodnotné
odkazy. Miler postavil krivé zrkadlo pred filmové umenie: poukazuje na falo3nu iluziu dekoracii,
na uUspech, ktory zle vplyva na osobnost, a ironicky reflektuje i seba prostriedkami vo filme.

12 V jednom pripade tieto prostriedky dostanu hlavnu rolu. Na vikend Krtko zoberie vela
nepotrebnych veci. Preto odpocinok sa stava nespontannym: pouzivanie tych veci, ich
postavenie, neskor ich pobalenie vyplini jeho vietok cas. Pri tom jeho priatelia aj bez tychto
veci sa zabavaju celkom dobre. Krtko sa pouci zo skisenosti. Na druhy den sa vyberie aj on so
svojimi priatelmi a vSetky nepotrebné prostriedky necha doma. (Krtko a vikend)

@
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Krtko ,sa trapi” pre jeho zdravie, pokusi sa ho ,0zivit", potom ako vojak svojho
zraneného spolubojovnika ho nesie na pleci. Ked'sa koberec ,prebudi’, z vdac¢-
nosti ,zvezie domov” svojho nového priatela.” Citové, zdmerné akcie tychto
predmetov su pre deti samozrejmé, kongruentné, zabavné.

Krtko je aj finalistom, ktory si mysli, e prirodné kazy spifaju nejaky ciel
(vac¢sinou s nim spojeny). Pre neho je samozrejmé, ze preto svieti SInko alebo
snezi, aby mal nové dobrodruzstva, vedel sa dobre pohrat. Preto je rano, aby sa
zacali dobrodruzstva, a preto je vecer, aby sme isli spat. V jednej epizode dazd
ma Ulohu navratit poriadok vo svete. Dej je nasledovny: Zivot zvieratdm v lese
zneprijemnuje liska — kazdého strasi tym, Ze ho zje. Aj Krtko musi pred nou zu-
tekat a pri tom spadne do Skatule plnej farby. Od ¢erveno sfarbeného Krtka sa
liska vystrasi. To mu dodalo napad, aby zvierata, ktoré ziju v strachu, prefarbil
a réznorodo vyzdobil. Vyzdobené zvieraté sa vzchopia a vyzdobia aj ¢ast lesa.
Liska sa na smrt vystrasi od nezndmych tvorov, od zmeneného lesa a poberie sa
do sveta. Ked'uz sa problém vyriesil, netreba zmeneny zoviajsok. A teraz pride
dazd, zmyje farbu zo vsetkého.'” Dazd' tu nema funkciu jednoduchého prirod-
ného uUkazu, ale spiﬁa doélezitd funkciu: navrati narusend harmoniu.

Najdeme priklad i na artificializmus Krtka. V jednej epizdde Krtko najde sve-
tielkujuci smaragd, a hned mu napadnu hviezdy. Mysli si, Ze maly kamienok
nemdze byt ni¢ iné iba hviezda z neba, ktoru treba vratit. O jeho artificializme
sveddia aj chvile, pocas ktorych skusa vratit kamienok na nebo. Pridu mu na
pomoc i priatelia: zajac, Zaby, vtaciky — skudsaju mu pomaoct, ale sa to nedari.
Prefikana straka, ktord nie je artificialista, len nendsytnd, sa na urcity ¢as zmoc-
ni kamienka. Ale Krtko sa nezdava: smaragd treba vratit na nebo, aby mohol
byt dalej hviezdou. Nakoniec mu pride na pomoc Mesiac, ktory ho ,vynesie” na
nebo.Tam na miesto padajucej hviezdy vie umiestnit kamienok. Krtko sa potom
vzdy so spokojnym pocitom pozerd na nebo, ved aj on sa pricinil, aby kazda
hviezda bola na svojom mieste."

Detsky realizmus, ktory podla Piageta je charakteristikou detského svetona-
zoru, je tazké zndzornit cez vizualne prostriedky. Krtko véak ma priklad i na toto.
Rozdava sposoby vizuality i myslenia detského realizmu: nerozliSuje subjektiv-
nu a objektivnu realitu.

13 Neméame informacie, ¢i Miller je nakolko skoleny psychologicky, ale vedome, na zédklade
pozorovania deti zostavil figurinu Krtka. Vsetky casti ,testoval” na svojich detoch a na zéklade
zelanej reakcie ich dotvaral.

14 Krtko a hodinky.
15 Krtko a koberec.
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V jednej epizodde sa Krtkovi pre burku jeho jeding, oblUbena platia zlomi,
a tak nemoéze pocuvat hudbu. Vtaciky v lese viak vyspevuju rozne krasne melo-
die, ktoré zaujmu Krtka. VSimne si aj to, ze noty melédii padaju na zem a uz vy-
tvaraju kopceky. Krtko pomocou mysky zozbiera do hrncov hmatatelnu hudbu,
miesi ju, rozvalka a reZe na sliziky. Z tychto slizikov vytvara platfu a znova moéze
pocuvat hudbu.'® Pozitok hudby sa takymto spésobom zmaterializuje a znova
sa stava estetickym zazitkom.

Krtko teda je schopny vidiet svet detskym sp6sobom. Tym sa rozpravky sta-
vaju pochopitelnymi a citovo priblizuju Krtka detom.

Co odkazuje Krtko detom?

Dobry kresleny film, ako sme videli v predoslych castiach, takisto ako dobrt roz-
pravku je mozné charakterizovat cez rozne kritéria, a niektoré sme uz spominali.
Bolo by mozné spomendt aj iné, ale z hladiska objemu prace zdéraznime iba
dalsie dva, ktoré Uzko suvisia, ale je mozné ich charakterizovat aj osve. Spolo¢né
maju to, Zze oba sa vztahuju na odkazy zobrazenych dejov kreslenych filmov.

Jeden dej méze mat nespocetné informacie s charakterom odkazov, a z nas-
ho pohladu su najddlezitejsie psychologické a socializacné odkazy.

Pod psychologickym odkazom rozumieme také obsahy, ktoré indirektivnym
sposobom zacieluju vedomé a nevedomé sféry dietata a symbolickou formou
mu pomdahaju sa zorientovat v rieseni psychologickych problémov. Dobry kres-
leny film ma aj také psychologické odkazy.

V epizédach Krtka vidime pocetné priklady na psychologické odkazy. Krtko
vyzaruje radost zo Zivota, znova a znova preziva, Ze tesit sa je dobré, [Ubit a byt
[Ubeny je dobré, samota je bolestivd, tazkosti su zdolatelné, a tak dalej. Je to
odlisné ako odkazy rozpravok o vilach: Specidlne sa sustreduje na malé deti.
Nehovori o nevedomych Uzkostiach (separacna uzkost, surodenecka Ziarlivost,
oidipovské problémy a i.) ako dobré rozpravky pre vacsie deti, ale ciastocne
sa mOzu aj tie objavit. Predstavitelia zloby, nendvisti, tzkosti aj tu su zdolané, a
vzniknutu Uzkost epizddy rozpravky vzdy eliminuju. Krtko vzdy Gspesne bojuje
s nenasytnou liskou, orlom, alebo skroti zavyjajuceho psa ¢i medveda. Ale jed-
noznacne negativna figurka nie je stalym reprezentantom v dejoch o Krtkovi.

Okrem zobrazenia Uzkosti je dolezitejsi stret zasad radosti a reality a potreba
zrelého riesenia tohto konfliktu. Krtko v prvom rade sltzi zasade radosti, ale na
poziadavky reality vzdy reaguje vzdanim sa tejto zédsady. Naraz odkazuje to, ze
je dobré byt dietatom (zit podla zasad radosti, hrat sa je dobré, zivot je plny

16 Krtko ako natierac.
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dobrodruzstiev, mézeme konzumovat chutné veci), a to, Ze je dobré dorast (za-
sada reality je lepsia, efektivnejsia ako zasada radosti - je dobré byt kompetent-
nym, poznat, ¢o na ¢o slizi, ¢o preco vznika).

Psychologické odkazy Krtka maju vzdy pozitivne, platné a hodnotné obsa-
hy.V tomto dne3nom v hodnotdch zneistenom a relativizovanom svete je tento
moment ojedinely jav.

Dal$im kritériom dobrého kresleného filmu je, Ze cez zobrazené deje spro-
stredkuje socializa¢né odkazy malym detom. Tie su preto dolezité, lebo nazorne
predstavuju systém noriem a pravidiel, moralku daného spolocenstva. Pozitiv-
ne socializa¢né odkazy (ktoré sa usiluju o zozndmenie sa a interiorizovanie pra-
vidiel) su nevyhnutné v rozpravke, v kreslenom filme pre deti, ak okrem zabavy
mame za ciel i vychovu. Na rozdiel od pou¢nych rozpravok su v dobrych roz-
pravkach socializacné odkazy sprostredkované cez symboly, indirektne. A tak
sa stanu vhodnymi na imitaciu a identifikaciu.

Deje o Krtkovi sprostredkuju nespocetné pozitivne socializacné odkazy -
predpokladdme, ze vedome. Krtko ma rad zvieratd, pomaha odkdzanym, napra-
va, ¢o pokazil, a konzumuje vela ovocia. Najviac rozpracovanym socializacnym
aspektom je problematika priatelstva. Krtko bez védhania vzdy pomaha svojim
priatelom, rad sa hra s nimi, tesi sa s nimi. Deli sa s nimi o hracky, dobrotky a
pre priatelov zanechal aj svoju sfubnu kariéru. Jeho spravanie zndzornuje, Ze s
priatelmi byt znamend byt doma vo svete.

Krtko a zahrada

lldiké Boldizsar, vyskumnicka rozpravok, poukazuje na to, Zze v ludovych roz-
pravkach sa malo objavuje zdhrada a zédhradkarstvo. Vysvetluje to tym, ze hrdi-
novia rozpravok ziju pre sucasnost, nemaju as sa venovat zdhrade (por. Boldiz-
sar 2004, 31-35). Krtko je vSak milovnikom zahrady a oblubuje krasne kvety. V
mnohych epizédach sa objavuje, ako starostlivo sa stara o zdhradu, ochranuje
svoje kvety (od vyschnutia, vystavby cesty, dopravnych prostriedkov).

Z3hrada a zdhradnictvo je mnohovyznamnym symbolom, a tak sprostred-
kuje vela odkazov. Z nich jeden je krasa a harmonia ako hodnota - tieZ je zried-
kavym javom v umeni modernych cias. Praca v zahrade evokuje lasku k prirode,
o je Casty odkaz dejov Krtka. Krtko predbiehajic svoju dobu uz na prelome 60.
a 70. rokov ,prehovoril” o znecistovani prostredia, o urbaniza¢nych skodach, o
niceni prirody. Vsetky formy zivota povazuje za cenné a ochranuje ich. Krtko je
obyvatelom sveta, kde sa da Zit, a tento svet so svojimi prostriedkami aj ochrani.

Zahradnictvo znamena i pracu. Praca je sucastou jeho zZivota tak ako hra,
cestovanie alebo dobrodruzstva s priatelmi. Krtko je majster rozumného Struk-
tUrovania ¢asu, a tym dava priklad na prezivanie rozumného Zivota.

@
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Psychologicky odkaz zahradnicenia je tieZz velmi zaujimavy. UdrZiavana
zahrada je ukazovatelom vnutorného poriadku a dusevnej harménie. MéZzeme
tomu rozumiet aj tak, ze kto ma zdhradu, ma domov, a kto mé domov, ma kore-
ne a identitu. Krtko je doma vo svete a spolu s nim st doma aj ti, ktori sa identi-
fikuju s nim pocas pozerania rozpravky.
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Krtko — eine Botschaft des kleinen Maulwurfs
(Zusammenfassung)

Im Beitrag wird ein fehlendes Segment der Marchenliteratur, die Marchenwelt der
Kleinkinder am Beispiel der bekannten tschechischen Zeichentrickfigur des kleinen
Maulwurfs Krtko durch tiefenpsychologische Argumentation untersucht. Es wird auf
abweichende Marchenelemente verwiesen, die zur Personlichkeitsentwicklung der
Kleinkinder beitragen kénnen. Solche sind z.B. die Besonderheiten der Begriffsbildung
in der praverbalen Periode, der Einfluss der Musik auf die Emotionswelt des Kindes. Sie
alle sind wichtige erganzende Faktoren der visuellen Reize und dadurch der Erzielung
komplexer Effekt.
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Spolocéensko-metodologické potreby rozvijania
dramatickej pedagogiky a andragogiky
v podmienkach SR

Jdn Perhdcs
Uvod

Sme pred spoloc¢enskou a vedecko-metodickou poziadavkou tvorby a rozvija-
nia takmer nového fenoménu - objasnit potreby skimania dramatickej peda-
gogiky a dramatickej andragogiky v podmienkach vychovy a vzdeldvania SR.
Ved' v uplynulom obdobi pod vedenim veducej riesitelského timu mim. prof.
PhDr. L. Margit Erdélyi, CSc., byvalej dekanky PF Univerzity Jana Selyeho v Ko-
marne, sa o to pokusili jej ¢lenovia riesitelského kolektivu, a naostatok do roku
2000 z pier fundovanej riesitelky uz vysli pozoruhodné monografie a ucebnice.
Tieto pramene vo vieobecnosti vyuzivaju odborovu didaktiku, nasu studiu viak
chceme aspon scasti zamerat na véeobecné aspekty pedagogickej vedy, najma
vsak na niektoré metodologické otazky tedrie a praxe integralnej andragogiky,
z nej predovietkym zamerat sa na otézky kultdrnej andragogiky a androdidak-
tiky v smere vybranych procesov aktivneho socidlneho ucenia.

1. Predmet a genéza potreby rozvijania dramatickej pedagogiky
a andragogiky

Co je vlastne dramaticka pedagogika? Mnohi definuju dramatickd pedagogiku
ako metodiku vyucovania beletristickej literatury, dalsi ju zas charakterizuju ako
prejavy psychologickej korekcie, ini zas ako detské divadelné rozvijajlce prog-
ramy. Podstata je v3ak ind. Ved ako to prizvukuje a vedecky zdévodnuje L. Erdé-
lyi, M. (2000, 70), ide o metddy rozvijania osobnosti ¢loveka, jeho interpersonal-
nych vztahov, odohravajucich sa v skupinovom vyu¢ovani, riadenom za pomoci
facilitatora v procese aj pocas rozlicnych hier a dramatického a iného umenia.

Predmetom skumania dramatickej pedagogiky, ale aj andragogiky je teda
analyza a syntéza tych aktivit, ktoré si jednotlivec interiorizuje prostrednictvom
adekvatnych vychovnych a vzdeldvacich metdd hravého ucenia a u¢enia sa pod
vedenim ucitela mladeze, andragdgom, titorom, mentorom, cvicitelom dospe-
lych, respektive sebariadenim jednotlivca.

Popri vSseobecnej definicii lohu dramatickej pedagogiky a andragogiky je
nevyhnutné akceptovat rozlicné podmienky, Cinitele a prostriedky realizovania
systémového pristupu, predovsetkym vsak cielovych (teleologickych) pristu-
pov a realizacii.
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Preco sme uviedli spolo¢nu charakteristiku dvoch relativne samostatnych
vednych oblasti?

Nase konkluzie su jednoduché. Ide nam o potrebu celozivotného vzdela-
vania, zacinajuc od obdobia prenatalneho, konciac totalnou aktivitou seniora.
Poslanim celozivotnej vychovy a vzdeldvania je pomoc v rozvoji ¢loveka, ,po-
moct rozvinut mu talent a umoznit mu, aby realizoval svoj tvorivy potencidl”
(Porubska-Durdiak 2005, 81). Ved frapantnejsiu charakteristiku o celozivotnom
vzdelavani by sme ani inak charakterizovat nemohli, nez konkluzia: ,Vzdelava-
nie spaja vsetky Styri zdkladné typy ucenia (naudit sa vediet, naucit sa robit, na-
ucit sa zit spolu s ostatnymi a naucit sa existovat). Je to vzdeldvacie kontinuum,
ktoré trva rovnako dlho ako sdm Zivot a je tak Siroko chapané, Ze zahriuje celu
spolo¢nost” (Porubska— Durdiak 2005, 81). Znamen4 to, Ze hra v kazdom veko-
vom obdobi smeruje k dusevnej aktivite ¢loveka.

U dospelych ludové hry charakterizujeme ako samostatné prejavy ustnej
slovesnosti, ba aj iné hry, ktoré vyplnuju volny cas. Ma to teda zédbavnu, ale aj
vzdelavaciu funkciu. Povodne sa za [udové hry (tak u mladeze, ako aj u dospe-
lych) pokladali aj rozlicné dramatizované folklérne utvary, ktoré suviseli s fu-
dovymi obradmi a zvykmi, resp. ktoré folkloristika zaraduje do amatérskeho
divadla (napr. koledové hry a iné).V sucasnej dobe sa pod [udovymi hrami roz-
umeju najma zabavné hry a z nich najma hry deti a mladeze. Detské hry maju
rozmanity charakter. Ich delenie je roznorodé (napr. delenie podla veku hracov,
podla priestorového rozmiestnenia hracov, podla miesta, kde sa hraju v case,
podla vyskytu hudobnej a tanecnej zlozky a podobne). Rozsirené boli a aj su
pohybové hry, ktoré nasli uplatnenie najma v telesnej vychove. Re¢ detskych
hier je jednoducha, rytmicka. Cast detskych hier vyuziva aj dialdg, ¢o umoznilo
ich obsahové a dramatické rozvinutie. S detskou hrou Uzko suvisia vyc¢itanky. Su
to kratke rytmizované uUtvary, ktoré predstavuju ucinny vychovny prostriedok,
rozvijaju tvorivé schopnosti (Pedagogickd encyklopédia Slovenska, 1984, 310).

Hra dospelého ¢loveka je jeho prostriedkom socializécie a personalizacie,
v ktorej osobitné miesto zaujima kultirno-osvetova andragogika, resp. jej
subsystém zdujmového vzdeldvania. Tym dostava kultdrno-vychovna c¢innost
v systéme zdujmového vzdeldvania $pecidlne vychovno-vzdelavacie tlohy s ce-
lospolo¢enskym dosahom. Ide tu aj o Specifické ulohy v oblasti andragogiky
volného casu.

Zaroven systematicky vypracovany ciel a systém vychovy a vzdeldvania
v subsystéme zdujmového vzdeldvania dospelych sa realizuju za pomoci Spe-
cidlne utvoreného vychovného procesu, prelinajiceho sa s nasim kultdrno-spo-
lo¢enskym Zivotom. Tento proces prebieha v najrozmanitejsich instituciach vo
velmi diferencovanych, stale sa modifikujucich a zvac¢sa v neviazanych formach.
Ide o kultdrno-vychovnu ¢innost, uskuto¢nujucu sa vo volnom case dospelych
[udi, a to vzdeldvacou i zdbavnou formou dramatickej andragogiky.

@
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Z aspektu rozvijania osobnosti dospelého ¢loveka tento proces nazyvame aj
ako otvoreny didakticky proces, ktory z hladiska subjektu nie je viazany a je za-
loZeny na baze uplatfiovania principu aktivnosti a dobrovolnosti. Ide o odlisny
proces od skolského subsystému vychovy a vzdelavania dospelych, v ktorom sa
uplatruje zatvoreny didakticky systém ucenia (Perhdcs—Paska 1995, 46).

V systéme kulturno-osvetovej andragogiky osobitné miesto ma oblast sub-
systému zdujmovej umeleckej ¢innosti, ktord mozno kvalifikovat ako doménu
dramatickej pedagogiky a andragogiky z hladiska biodromalnej $pecifickosti
jednotlivca a skupin. Z hladiska respektovania $peciadlnych foriem mézeme ho-
vorit o nasledovnych odboroch: (Perhdcs 1986, 230-234):

e slovesny;

e hudobny;

e tanecny;

e vytvarny.

Tradiciou sa tieto odbory vytvorili, Zial, v transforma¢nom procese vac¢sinou
vsak zanikali (z dévodov ekonomicko-finan¢nych). Uvddzame ich preto, aby
sme cez ne videli tvorivé hry deti, mladeze a dospelych. Instituciondlnu zaklad-
fu tychto aktivit mozno realizovat v tychto formach:

e vindividudlnej (zaradujeme sem tvorivu ¢innost jednotlivcov organizo-

vanych aj neorganizovanych);

e v kruzkoch (zdruzuju individualne pracujucich amatérov);

e v suboroch (skupiny, umelecké telesa).

Z hladiska moznosti realiza¢nych tendencii, najma vsak podpory sponzorov,
ob¢ianskych zdruzZeni, obecnych a mestskych samosprav jednotlivé odbory sa
orientuju na nasledovné formy zaujmovej umeleckej ¢innosti:
slovesné formy:

e ochotnicke divadlo (detské, mladeznicke, dospelé);

e babkové divadlo (detské, dospelé, sélova babkohra);
o divadlo poézie;

e malé javiskové formy (typ estrady, satiricky, umelecko-agitacny pre osve-
tovu pracu);
e umelecky prednes (poézia, proza);
e slovesno-amatérska umeleckd tvorba (poézia, préza, piesnové texty,
dramatické Utvary).
hudobné formy:
e spevacke zbory, sélovy spev;

e instrumentalna hudba (fudovd, slacikova, dychova, dzezova, popularna,
komorna, symfonicka);

e fonoamatérska hudba (hudobna, slovesnd, kombinovana).

@
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tanecné formy:
o synkreticky folklor (folklorne skupiny zamerané scénicky a nescénicky,
zberatelské kolektivy ludovych tradicii, zvykoslovie, rozpravacstvo);
e tanecny folklor (scénicky zamerané detské a dospelé folklorne skupiny,
subory, sélisti a pary);
o nefolklérny scénicky tanec (moderny scénicky tanec, kluby a krazky spo-
locenského tanca sutazného a vychovno-rekreacného charakteru);

e Uzitkovy tanec (diskotékovy, bezny spolo¢ensky tanec).

vytvarné formy:
e amatérske vytvarnictvo (kresba, grafika, malba, plastika, uzitkové vytvar-
nictvo, socharstvo, ludova vytvarna tvorba);

e amatérska fotografia (technickd, dokumentarna, reportazna, umeleckd);

e amatérky film (dokumentarny, reportazny, rodinny, hrany, animovany).

Z ¢innostného a praktického hladiska v neposlednej miere i z metodologic-
kého hladiska (v akceptdcii a realiza¢nych aspektov) ide o Siroku paletu apliko-
vaného vedeckého vyskumu s akcentom na rozvijanie dramatickej pedagogiky
a andragogiky vo formach, v ktorych mozno nielen objavovat, ale aj zmobili-
zovat aktivitu vyskumnikov rozli¢nych profesii spolo¢ensko-kulturnych foriem.

Ved' oblast umeleckého slova je aj dnes nevyhnutnou formou estetickej
vychovy deti, mladeze i dospelych. Je ndm zndme, Ze napriklad ¢innost ama-
térskeho suboru je mnohotvarnym komplexom radu estetickych ¢innosti — od
zoznamovania sa s umeleckymi dielami (individudlne alebo hromadné sledova-
nie inscendcii) cez ziskavanie teoretickych poznatkov o umeni, o jeho podstate,
zakonitostiach, histérii, poucenie o autorovi, az k podmienkam vzniku hry, jej
vtedajsej a dnesnej vypovede, teda ku komplexnému rozboru a postupnému
osvojovaniu si praktickych znalosti techniky umeleckej tvorby (herecké etudy,
cvicenia javiskovej reci, mimiky, gestikulacie, hlasového zafarbenia a ladenia,
pohyby, proxemiky a iné).

Oblast hudobnej zdujmovej ¢innosti je takisto bohatou oblastou estetickej
vychovy mladeZe a dospelych. Aj repertoar siborov (ak permanentne pracuju)
je bohaty. Orientuje sa na vyjadrenie pocitov ¢loveka a tazisko sa presuva aj na
stcasny zivot. Zial, vo velkej miere sa upusta od domaceho repertoaru v pros-
pech amerického a iného cudzieho repertoaru.

Oblast folklérneho, nefolklérneho a spolo¢enského tanca podnecuje k tvo-
rivej aktivite v estetickej vychove, a v kone¢nom désledku k rozvijaniu dramatic-
kej pedagogiky a andragogiky. Tvoriva praca folklérnej skupiny nie je myslitelna
bez osvojovania si poznatkov a skusenosti. K tomu moze sluzit aj Siroké hnutie
vyhladévania ludovych tradicii.
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Oblast vytvarnej ¢innosti pomaha pestovat a rozvijat zmysel pre krasu
a umenie. Autorské citenie a uvedomenie si emotivnej sily vytvarného diela,
socharstva, rezbarstva, fotografie a filmu vedie tvorcov k naro¢nejsim umelec-
kym témam.

Zo Sirokej skaly moznosti estetickej vychovy sme uviedli len niektoré. | na
tychto prikladoch viak m6zZeme konstatovat, Ze aktivna stranka estetickej vy-
chovy spociva v jej stvarfiovani prostrednictvom rozli¢nych vyrazovych pros-
triedkov a umeleckych prejavov z funkénosti a metodologického zézemia dra-
matickej pedagogiky a andragogiky.

2. Aktivne socialne ucenie ako isté teoreticko-metodické vychodisko
dramatickej andragogiky

Pri konstituovani a rozvijani socidlnej andragogiky zaujima svoje miesto i an-
drodidaktika (didaktika dospelych), najma v zamerani na oblast socidlneho
ucenia dospelého, zvlast vo sfére aktivneho socidlneho ucenia, v ktorom ide
o zvy$ovanie socialnych sposobov spravania a ¢innosti, uskuto¢nenej pomocou
adekvatnych vychovno-vzdelavacich foriem a metdd.

Socialne ucenie prebieha pocas interakcie medzi individuom a jednotliv-
cami alebo jednotlivcom a skupinou. K zakladnym formam socialneho ucenia
patri u¢enie napodobriovanim, socidlnym upeviovanim a ucenie socidlnou an-
ticipaciou. Specifickou formou socidlneho u¢enia je uéenie na zéklade pozoro-
vania, nazvané aj ako observa¢né u¢enie. Clovek sa neuti len napodobfovanim
¢i z bezprostredne upevriovaného spravania, ale aj z pozorovania inych ludi.
Osobitnou formou socidlneho ucenia je tzv. identifikacia - stotoZnenie sa so
vzorom, modelom spravania na zdklade obdivu, lasky, sympatie. Jednotlivec si
osvojuje spdsoby spravania a konania, ciele, normy a hodnoty. Identifikacia sa
povazuje za najvyssiu formu socidlneho ucenia.

Dal$im atributom odborného zaujmu v sociélnej andragogike je skimanie
aktivneho socidlneho ucenia, predstavujiceho sucast predmetu oblasti andra-
gogickej vedy.

Jednym zo znakov aktivneho socidlneho ucenia je aj aplikdcia metédy prob-
[émového ucenia na zdklade zovseobecnenych operacii alebo program na za-
merné zdokonalovanie socidlnej ¢innosti prostrednictvom dlhodobo riadené-
ho ucenia Studijnych ¢i pracovnych skupin.

Pri aktivnom socidlnom uceniide o také ucenie, kde ciel'je jasny, a na ktorom
participuju vietci Ucastnici skupiny. Jeho jadro spociva v skupinovom rieseni
problémov, kde dochadza k pésobeniu ¢lenov skupiny na spravanie jednotliv-
ca, na formovanie jeho postojov. Uz v roku 1975 v praci J. Linharta a I. Perlaki-
ho nédjdeme traktaty o aktivnom socidlnom uceni. Z nedostatku persondlnych
kapacit, najma vsak z dévodu, Ze andragogika ako veda na Slovensku vznikla

@



34| Jan Perhdcs

po roku 1990 na baze byvalej pedagogiky dospelych, nemohla sa rozvijat tak
ako v sucasnosti, Cize sa nemohli vyuzit vysledky psychologickej vedy na poli
socialneho a aktivneho socidlneho ucenia, pri ktorom sa zvyraziiuje kompeten-
cia ¢loveka, ako aj zvy3ovanie efektivnosti jeho socidlnych sposobov spravania
a ¢innosti. Tie sa uskuto¢nuju pomocou aktivizujucich vychovno-vzdelavacich
metdd. Pre aktivne socidlne ucenie je priznacné, ze ¢lovek sa vedome a aktivne
podiela na svojej ¢innosti (napriklad v pracovnych timoch, v studijnych skupi-
nach dospelych a pod.). U¢i sa poznavat aj nedostatky svojej ¢innosti i ¢innosti
svojej skupiny.

Pri blizsej deskripcii povazujeme za potrebné uviest i niektoré vybrané zna-
ky aktivneho socidlneho ucenia, aby sme demonstrovali mozZnosti vyuzivania
aktivneho socidlneho ucenia dospelych v oblasti dramatickej andragogiky,
v ktorej otazky hrania znamenaju lahsi pristup k rie3eniu otvorenych otazok
a problémov aj interpersonalnych vztahov. K tymto znakom sme zaradili:

e zmeny spravania posobenim jedného alebo viacerych jednotlivcov

(pracovny tim - vplyv veduceho, ako aj neformalneho veduceho v time);

e vedomé a aktivne podielanie sa na analyze vlastnej ¢innosti v time (pozri
fazy sebavychovy, nedspechy dospelého ¢loveka);

e zvysSovanie socidlnej kompetencie (Uloha jednotlivca v pracovnych
timoch, v skupine priatelov);

¢ odhalovanie nedostatkov ¢innosti skupiny;

e aplikidcia metddy problémového ucenia (Perhacs 2005, 66-70).

Ulohou andragdgov pri aplikécii metéd problémového uéenia je vypraco-
vat a realizovat scenar problémového textu, ktoré sa riesia v skupinach alebo
samostatne. Pri skupinovom rieSeni méze dojst k dialogizacii koncipovanych
problémov. Riesenia otazok zo zvolenych vednych oblasti sa stava pre uc¢iaceho
sa nielen hrou, ale aj zazitkom dosiahnutych Uspechov (Perhdcs 1992, 89-101).

V androdidaktike je mnozstvo vzdeldvacich metdd, ktoré su zalozené na
koncepcii dramatickej andragogiky. Ako priklad uvadzame niektoré zname vy-
brané metddy. Su to napriklad situa¢né metddy, inscenac¢né metddy, metdda
Phillips 66, brainstormingovéd metéda, Gordonova metdda, metddy strategic-
kych a riadiacich hier (Tuma 1987).

Nazdavame sa, Ze v oblasti aplikovaného vyskumu v buducich rokoch tieto
rezervy budu objavené a pre spolocensku prax adekvatne vyuzité s akcentom
na moznosti rozvijania hravého ucenia a ucenia sa v systéme celoZivotného
vzdeldvania.
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A dramapedagogia és andragdgia fejlesztésének
tarsadalmi-metodoldgiai feltételei a Szlovak Koztarsasaghan
(Osszefoglalas)

A tanulmany, a mai szlovékiai elvérasok és igények ismeretében, a kordbbi szaktudoma-
nyos elézményeket is figyelembe véve (a szerz6 kiemelten emliti a Selye Janos Egyetem
Tandarképzo Kara égisze alatt, Erdélyi Margit irdnyitasaval, a kdzelmultban zajlott kutata-
sa eredményeit), elsésorban az integralt andragdgia elméletének és gyakorlatanak bizo-
nyos metodoldgiai problémait targyalja. Hangsulyosan foglalkozik a kulturalis adragégia
és az androdidaktika id6szer( kérdéseivel.

Gesellschaftlich-methodologische Voraussetzungen
fiir die Entwicklung der Dramenpadagogie
und der Andragogik in der Slowakischen Republik
(Zusammenfassung)

Der Verfasser des Beitrags setzt sich — von den gegenwartigen Erwartungen und
Anspriichen ausgehend und diefriiheren Forschungen beriicksichtigend (betont werden
dabei vor allem die jlingsten Forschungsergebnisse an der J.- Selye-Universitat unter
der Leitung von M. Erdélyi) — vor allem ausgewdhlten theoretischen und praktischen
methodologischen Problemen der integrierten Androgogik auseinander. Ein groBer
Raum wird dabei aktuellen Fragen der kulturellen Androgogik und der Androdidaktik
gewidmet.
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Vyuzitie tvorivej dramatiky v skole
Monika Szép

Medzi najzakladnejsie ¢innosti dietata zrejme patri hra. Ako dieta rastie, tak sa
vyvija aj jeho hra, najma v predskolskom veku, ked'mézeme badat urcity rozdiel
najma v symbolickej hre, ktord nosi v sebe jednoznaénu rolu, do ktorej sa dieta
vziva. Vzniknu urcité pravidla, ktoré vyjadruju najvyssi stupen hry. Fantazia na-
bera na obratkach a vyda sa dobyvacnou cestou. Avsak iba takou formou, ked’
dieta je uz schopné rozliSovat medzi predstavou — fantaziou a realitou. Pri hre
moze relaxovat, zabuda na svoje negativne zazitky, a pritom sa mu ponukaju
nové poznatky, s ktorymi sa este nestretlo.

Vieme, ze hra pre dieta nepredstavuje iba ,zabijanie ¢asu”, ale napomaha
aj k formovaniu osobnosti. Ked'si dieta nevie predstavit svoju buducnost, jeho
psychicky vyvin sa na ur¢itom bode zastavi (Bettelheim 2005). Prostrednictvom
hry mozeme dieta formovat a pritom sa mu pontka moznost byt ,,dospelym”.
Ked tieto argumenty zvazime, dospejeme k tomu, ze je doélezité, aby sa deti
v $kole udili prostrednictvom hry, ¢i uz na jazykovych hodinéach alebo na hodi-
ndach telocviku.

Tvorivé dramatika ma mnoho spolo¢ného s divadlom. Jdn Amos Komensky
bol zrejme prvy, kto odlisil divadlo (umelecky druh) od Skolskej hry (pedagogic-
kého prostriedku).

Na mnohych stredovekych $kolach sa snazili vyucbu latinciny ulahcit tym,
Ze inscenovali Terentiove a Plautove komédie. Skolské hry boli zo zaciatku iba
praktické cvicenia v latin¢ine. Na prelome 15. a 16. storocia sa ich funkcia rozsi-
rila a obohatila. Studenti si hranim antickych hier mali popri jazykovej zdatnosti
pestovat aj pohlad na anticky svet a Zivot. Tu niekde sa zacina objavovat jedna z
najdolezitejsich uloh tvorivej dramatiky a dramatickej vychovy.

Dramaticka vychova a ucenie

Co vlastne pod tym mézeme chapat? V tomto pojme najdeme zastdpenie slo-
va ,drama”. Privlastok dramatickd m6zeme interpretovat trojakym spésobom.
Z divadelnej oblasti sa ndm podsuva pojem dramatizacia, ktory oznacuje spo-
sob prace s literarnym textom, prenos z jedného literdrneho druhu do druhého:
z epiky alebo lyriky do dramy. Ked hovorime o dramatickej vychove, asi si vietci
predstavujeme divadelny krazok, kde Ziaci nacvi¢uju akusi divadelnu scénku.
Samozrejme, aj na tychto krdzkoch sa mozu objavit cvicenia, ktoré tiez mézu
napomahat k formovaniu osobnosti, pricom v3ak nie je podstatné, Ze by Ziak
musel na javisku vystupovat.
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Ucenie v skole je proces, ktory zvlastnym spbésobom ovplyvriuje vyvoj die-
tata. Aj ked' su psychické podmienky ucenia dnes uz pomerne presne presku-
mané a objasnené, je proces ucenia ¢asto determinovany strachom a napatim,
ktory nezriedka vyvolavaju sami ucitelia a vychovévatelia. Samozrejme, Ze je
[ahsie detom ddvat presne sformulované ulohy a vyzadovat od nich presné
a vycerpavajuce odpovede, a potom robit kratsie alebo dlhsie previerky, ¢o
a ako sa naucili.

Jednou z mozZnosti, ako umoznit detom celostny rozvoj osobnosti, teda
rozvoj kognitivny, afektivny (emocionalny) a psychomotoricky, je uplatiovanie
prvkov dramatickej vychovy vo vyucovani.

Dramaticka vychova ma na jednotlivca mnohostranny vplyv. Rozvija pamat,
predstavivost, obrazotvornost, fantaziu, tvorivost, komunika¢né schopnosti, ale
aj rétoriku, gestikuldciu a kultivovany pohyb. Deti maju moznost nie iba pozo-
rovat a porovnavat, ale aj rozhodovat a hlavne preZit navodené situacie tak,
ako keby boli skuto¢né. Dramatickd vychova usmernuje Ziaka pri nadvazovani
socialnych kontaktov, pri komunikacii, utvara pozitivny vztah a prijemnud atmo-
sféru. Vsetky tieto zlozky st nevyhnutné k tomu, aby sa dieta ucilo. Pri predstave
preziva realne pocity, k comu napomahaju aj zmyslové funkcie.

Tvoriva dramatika a zmyslové funkcie, motorika

Poznédme pat zmyslovych funkcii, a to zrak, sluch, ¢uch, chut a hmat. Pri rozvijani
zmyslovych funkcii zac¢iname od zékladov, ktoré prebiehaju s ich cvi¢cenim. Cvi-
¢enie zmyslovych funkcii predstavuje urcity zéklad pre dalSiu pracu s tvorivou
dramatikou.

Zrak je velmi dolezity pre nase prezivanie. Podnety z vonkajsieho prostredia
spracivame predovsietkym zrakom. Tie predstavuju 80% podnetov, ako napr.
zrkadlo.

Cvicenie sluchu prebieha predovietkym vynechanim zraku, napr. stimula-
ciou sluchu.

Cuch tiez precvi¢ujeme bez pouzivania zraku a hmatu, napr. poznavanie
voni.

Hmat mézeme cvicit bez pouzivania zraku, napr. hmatom spoznavame ur-
¢ité predmety.

Avsak spomedzi spominanych azda najdolezitejSou castou tvorivej dra-
matiky je rozvijanie motoriky. Pohybové cvi¢enia su dobrym prostriedkom na
uvedomenie si vlastného tela — telovej schémy. Ked dieta za¢ne vnimat vlastné
telo, to znamena, Ze je pripravené, aby vnimalo aj priestor. Vnimanie priestoru
je doélezity bod, aby vedelo pristupovat spravne k druhym, napr. spoluziakom.
Dobrym prikladom su napriklad Zivé sochy. Tieto cvi¢enia umoznuju vnimat
priestorovu orientaciu.
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Skola a tvoriva dramatika

Jadro tvorivej dramatiky spoluvytvara pedagogika. Pre tvorivi dramatiku je do-
lezity tvorivy proces a zazitok, ucenie sa na zaklade vlastnych skusenosti, tzv.
zazitkové ucenie, ktoré kladie doraz skor na ucast ako na vysledok (Machkova,
1991).

V sti¢asnosti madme moznost stretavat sa na Skolach s novymi modernymi
metddami, ako su metddy tvorivej dramatiky, projektové metddy, heuristické
metddy a pod. Ciefom tychto metdd je rozvijat tvorivost ucitela a ziakov, ktord
je zadkladom vsetkych metéd a postupov v tvorivej dramatike. Tie maju podla
Semjanovej (1992, s.742) ,niekolko poddb a ich vyuzivanie vo vychove zavisi od
vyvinového $tadia Ziakov”.

Medzi zakladné metddy prace, ktoré sa vyuzivaju v rdmci tvorivej dramatiky,
patria:

e hry s pohybom,

e hry na kontakt s partnerom,

e hry s predmetom a babkou,

e dramatizdcia,

e improvizacia,

e interpretacia,

e charakterizacia,

e rolovd hra,

e etuda,

e situacné hry.

Tvoriva dramatika sa méze objavit vo viacerych formach. Mézeme ju apliko-
vat na hodindch literatury, dejepisu alebo telocviku. Prostrednictvom tejto me-
tody Ziak si ovela lahsie zapamita také veci, ktoré by si bezne nezapamital. Ci je
to bésnicka alebo pribeh, ktoré sa daju aj zdramatizovat. Mézeme vyuzit urcité
variacie; napr. spytam sa dietata, ako by sa zachovalo ono namiesto hrdinu...
atd. Na hodinach dejepisu si mézeme zasa zahrat nejaku historickd udalost,
napr. bitku, kde mézeme vyhotovit aj masky. Potom si celt udalost m6zeme
vydiskutovat a zhodnotit. Je to iba otazka fantazie ziakov aj vyucujuceho. Tento
tvorivy proces mozno zakomponovat aj do vyucby literatury.

S tvorivou dramatikou sa asi najviac stretdvame vo vyucbe cudzieho jazyka
tak u deti, ako aj u dospelych, v niektorych materskych skolach alebo v jazyko-
vych institutoch.

Vyznam tvorivej dramatiky predstavuje pdsobenie na osobnostny a socidlny
vyvin dietata. Je to vlastne ucenie sa na zéklade vlastnych skusenosti. Prostred-
nictvom tejto metddy (hry, cvi¢enia) sa mézu u deti odstranit zdbrany, strach
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a tréma. Ziak postupne spozndva seba samého aj okolity svet, postupne za¢ne
chapat suvislosti, ktoré ho obklopuju. U¢i sa vzajomnej spolupraci, ¢im sa me-
dzi ziakmi vytvori socidlny cit, vybuduje sa vzajomnd dévera aj medzi ucitelom
a ziakom. Ziak lahsie pochopi situécie bezného Zivota a nadobuda schopnost
slobodnejsie sa rozhodovat.

Cvicenie pamate a fantazie je tiez dolezitou sucastou tvorivej dramatiky.
Predstavit si nie¢o pekné ¢i zlé v nas vyvoldva pocit rozporu a disharmdnie. Die-
ta oproti dospelym za den aj viackrat preziva tento pocit, ako je napriklad odpo-
ved pri tabuli alebo pisanie previerky. Su to stresujuce Cinitele. Aby dieta vedelo
zvladat tuto zataz, m6zeme precvicovat aj pamat napr. Kimovou hrou, slovnymi
retazcami. TieZ sa mnohokrat objavuju vo vyucbe jazykov.

Rec a dychové cvicenia su tiez pritomné v tvorivej dramatike. Vytvéraju
predpoklad na bezchybny verbalny prejav. Nie je jedno, kde naberame dych: ¢i
do brénice alebo do brucha. Dobrym prikladom su re¢fiovanky, riekanky, kratke
basnicky, ktoré sa casto objavuju v jazykovych cvi¢eniach, a to najma na zak-
ladnych skolach. Opakovanie je jav ludskej bytosti. Aj malé dieta opakuje po
rodi¢och. Je to zékladna cinnost prezivania a poznavania. Ved' ¢lovek dokaze
opakovat hocico a hocikoho. Pri cielenom pouzivani ho mézeme doplnit pohy-
bom, recou, gestikulaciou alebo mimikou, ktoré dokazu vyjadrit nase pocity a
emotivne naladenie.

Improvizacia predstavuje najtazsiu zlozku tvorivej dramatiky. Vyzaduje urci-
tu zru¢nost. Improvizécia nesie v sebe nejaku situdciu, v ktorej nemame vopred
urceny dej. Vytvara sa fantazia, predstavivost, bezchybna rec a cieleny pohyb.
Vyuzivanie tejto zlozky tvorivej dramatiky sa odporuca od druhého stupna zak-
ladnych skol.

Ak sa pozrieme na to, ¢o ndm tvoriva dramatika ponuka, vynaraju sa urcité
Ucely. Nechce, aby ucenie bolo nahradené hrou, ale aby dieta, Ziak si osvojil
hravo ucivo a aby skolska vychova bola prospesna a napredujuca.
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Dramapedagdgia az iskolakban
(Osszefoglalés)

A drdmapedagdgia sokoldalisagat felhasznalhatjuk a tanérdkon mint példaul a nyelv-
tanitds, torténelemora vagy a testnevelés keretében is. Megtaldlhatjuk az altalnos isko-
lakban és a kdzépiskolakban egyarant. Jotékony hatassal van a személyiség fejlédésére,
a fantazia kibontakozasara és segiti a tananyag konnyebb elsajatitasat.

Drama pedagogy in schools
(Summary)

Various types and ranges of the drama pedagogy might be used in frames of language
and history lessons or physical education too. It can be used in primary and secondary
schools. It has a good influence on their personality development, fantasy faculties and
it helps to adopt the subject matter easier.
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Praca na vyucovacej hodine slovenského jazyka
na Skolach s vyucovacim jazykom madarskym

Ludmila Bencatovd

K napisaniu tohto prispevku autorku motivovalo nielen to, Ze ako metodicka
slovenského jazyka na Filozofickej fakulte UK navstevuje so studentmi 4. a 5.
ro¢nika v rdmci pedagogickej praxe vyucovacie hodiny slovenského jazyka na
fakultnych skolach, ale aj to, Ze ako predsednicka celostatnej komisie sloven-
ského jazyka na Skolach s vyucovacim jazykom madarskym a ako spoluautorka
Ucebnych osnov zo slovenského jazyka pre gymnazid s vyucovacim jazykom
madarskym problematiku vedomostnej Urovne zo slovenského jazyka ziakov
a Studentov madarskej narodnosti, Zijucich na uzemi Slovenskej republiky,
podrobne poznd. Pocas pedagogickej praxe Studentov slovenského jazyka a
literatdry autorka prispevku pravidelne navstevuje vyucovacie hodiny a okrem
iného si viima aj to, ¢i ucitelia venuju na vyucovacich hodinach dostato¢nu po-
zornost individualnemu pristupu k Ziakom a motivacii. Prave spravna a adekvat-
na motivécia je totiz velmi délezitym impulzom a zéroven tym najspravnejsim
momentom, ako Ziakov doslova ,vtiahnut” do akéhokolvek problému, ktorému
je vyucovacia hodina venovana.

V uvode prispevku konstatujeme, Zze na vyucovacich hodinach celkovo
(a neméame na mysli len vyucovacie hodiny slovenského jazyka na Skolach s vy-
ucovacim jazykom madarskym) prevazuje hromadné vyucovanie bez akejkol-
vek motivacie.

Samozrejme, uvedomujeme si, ze ak chce ucitel spinit naroc¢né ciele, ktoré
od neho vyzaduju ucebné osnovy v ktoromkolvek $kolskom systéme na svete,
Slovensko nevynimajuc, musi hladat spésoby, ako priblizit Ziakom predpisané
ucivo Co najatraktivnejsie, a zaroven aby ziaci Skolu nepocitovali ako nieco, kam
musia chodit len z donutenia, lebo je to povinné, ale aby sa do skoly tesili, aby
ich hodiny slovenského jazyka obohatili o vedomosti, ktoré vyuziju v kazdo-
dennom zivote. Rozhodli sme sa preto hladat také moznosti prace na vyucova-
cej hodine, aby bol na nej aktivny kazdy ziak. Prave z tohto dévodu sa budeme
venovat skupinovej praci na vyucovacej hodine slovenského jazyka. Uvedomu-
jeme si, Ze nejde o novinku v organizovani vyucovacieho procesu, myslime si
vsak, Ze sa tejto forme vyucovania nevenuje na vyucovacich hodinach sloven-
ského jazyka dost pozornosti. Pravdaze, ciefom prispevku nie je to, aby sme uci-
telom prikazovali, Ze ,musia” na vyucovacej hodine vyuzivat skupinovu pracu.
Nasou snahou je, aby sa ucitelia zamysleli nad vyucovacimi metédami, ktoré
na hodine slovenského jazyka ¢i literatury vyuzivaju, a aby hladali moznosti,
ako zmenit stereotyp na vyucovacej hodine.
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Sucasnu organizaciu vyucovania charakterizuju niektoré zdsadné rozpory.
Mame na mysli predovsetkym rozpor, ktory vo vyu¢ovacom procese existuje
medzi frontalne koncipovanym vychovno-vzdeldvacim usilim a individudlinym
pracovnym Usilim toho-ktorého ziaka. Na zadklade pozorovania vyucovacich
hodin na vietkych typoch 3kél konstatujeme, ze frontélne, hromadné vyuco-
vanie je najbeZnejsou a najcastejsie vyuzivanou organiza¢nou formou na vy-
ucovacej hodine. (Samozrejme, frontdlne sa da nielen vyucovat, ale aj skusat.
Tuto formu skdsania povazujeme za adekvéatnu a spravnu predovsietkym vtedy,
ked ucitel potrebuje navodit situaciu a pripravit ziakov na vyklad nového uciva,
alebo aby si overil, ¢i Ziaci dostatocne porozumeli ucivo, ktoré im vysvetloval
na predchadzajucej vyucovacej hodine.) V urcitych cinnostiach je vsak forma
frontdlneho vyucovania nedostacujuca. Prehusteny encyklopedicky obsah ta-
kéhoto vyucovania si vyZzaduje pamatové osvojovanie uciva, ¢im obmedzuje
rozvijanie tvorivosti ziakov, vedie k urcitej pasivite. Praca ucitela je zaloZzena na
pouzivani verbalnych metdéd vykladu, ktoré prevladaju na ukor demonstrativ-
nych prostriedkov, ulah¢ujucich spdsob vnimania. Napokon frontalne vyucova-
nie, hoci ucitel pracuje naraz s celou triedou, umelym spésobom izoluje Ziaka
vo vyucovacom procese od spoluziakov. Slabsie prospievajuci Ziak ¢i ten, koho
preberand problematika z nejakych nespecifikovanych dévodov nezaujima, sa
v $kolskom kolektive ,strati” a ucitel si to nemusi ani vsimnut. Musime mat totiz
na mysli, Ze na vyucovacej hodine je velky pocet ziakov a ani za splnenia pred-
pisanych podmienok o pocte ziakov v triede nie je kazdd vyucovacia hodina
zo slovenského jazyka delend. Hoci ucitel kladie otazky celej triede, dochadza
fakticky ku kontaktu ucitela len s jednym ziakom. Realizuje sa teda vztah ucitel
— Ziak. Praca s celou triedou je ¢asto malo UGcinna, pretoze mnohi Ziaci sa do
vyucovacieho procesu nezapajaju, zdrzuju sa usudku a Umyselne sa vyhybaju
odpovedi. Napokon, hromadné vyucovanie im to umoznuje.

Sme presvedceni o tom, Ze vyucovanie treba organizovat tak, aby Zziakom
umoznilo nadobudnut vedomosti na zdklade vlastnej aktivity. Je teda potrebné
na vyucovacej hodine vyuzivat také formy prace, ktoré umoznia zladit pozia-
davky vyucovania aj z hladiska kvantitativneho a kvalitativneho s individual-
nymi moznostami Ziaka. V rdmci tychto snah jednou z moznosti, ako obohatit
organizacné formy prace vo vychove, je skupinové vyucovanie.

Skupinové vyucovanie je organiza¢nd forma riadenia vychovno-vzdelava-
cieho procesu, pri ktorej sa ziaci v triede rozdeluju do mensich skupin, tvoria
pracovné kolektivy a v nich riesia zadané ulohy.

Otdzka sposobu utvéarania Ziackych pracovnych skupin je klucova otazka
kazdej koncepcie skupinovej prace vo vyucovani. Z odbornej literatury, ale aj
z praxe vyplyva, Ze pracovné skupiny moézeme vytvarat dvoma sposobmi:

a) spontannym — volnym,

b) usmerfiovanym — autoritativnym.
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Spontanny spdsob utvérania pracovnej skupiny je zaloZeny na Uplnej vol-
nosti zoskupovania Ziakov, vytvara sa teda podla Zelania ziakov. Zdéraznuju sa
faktory vzajomného pritahovania a odpudzovania. Popri prednostiach takého-
to zoskupovania Ziakov do skupin musime vsak konstatovat aj jeho nedostatky.
Predovsetkym takéto zoskupovanie velmi malo rozsiruje socidlny priestor Ziaka.
Navyse nepomaha, aby sa u Ziakov rozvinula snaha o spolupracu so spoluziak-
mi, ku ktorym nepocituju pritazlivost, pripadne voci ktorym pocituju odpor. Ne-
riesi problém integracie ziakov s adapta¢nymi tazkostami. Spontanne utvarana
skupina neinklinuje k tomu, aby takychto Ziakov za¢lenila do skupiny, naopak,
vycleriuje ich.

Druhy, usmernovany sposob ponechava ucitelovi pravo, aby ziacke skupiny
utvaral podla svojho uvézenia. Ulohou uéitela je za¢lenit — poznajuc kvalitu a
mieru Ziakovho nadania a jeho pracovné vlastnosti — kazdého jednotlivca do
skupiny, ktord mu zabezpeci najpriaznivejsi vzdelavaci efekt. V tomto pripade je
ucitelovo poznanie Ziakov vzdy hodnotnejsie ako Ziakov Usudok.

Analyza prednosti a nedostatkov spontanneho a usmernovaného pracov-
ného zoskupovania ukazala, Ze pedagogicky najefektivnejsie je také utvaranie
pracovnych skupin, ktoré vychadza z tendencii spontdanneho zoskupovania a
premyslena ucitelova intervencia vnasa do tohto procesu pozitivne elementy
usmernovaného zoskupovania.

Pri zostavovani pracovnej skupiny je potrebné, aby ucitel venoval dostato¢-
nu pozornost jej velkosti a stalosti. Za efektivnu povazujeme skupinu, ktord tvo-
ri pat ziakov a jej stalost odporicame po urcitom case, podla uvazenia ucitela,
obmienat, aby si Ziaci zvykli pracovat aj vinom ziackom kolektive a boli schop-
ni prisposobit sa tempu prace aj myslenia ktoréhokolvek Ziaka, spoluriesitela
problému.

V zdujme aktivnejsieho zapojenia vietkych Ziakov triedy do vychovného a
vzdelavacieho procesu je teda velmi vhodnd a ucinna prave forma skupinovej
prace so Ziakmi. Treba mat vsak pritom na mysli, ze rovnako ako kazda ina forma
prace aj tato je podmienend povahou vyucovaného predmetu a u¢ebnej latky.

Na zdklade vlastnych skisenosti a na zdklade pozorovania konstatujeme,
ze skupinové vyucovanie otvara nové dimenzie vyucovania, ovplyvnuje tie as-
pekty ¢innosti a spravania zZiakov, ktoré sa pri frontdlnom vyucovani neuplatru-
ju. Ide hlavne o momenty spaté so socidlnou povahou skupinového vyucova-
nia, ako je napriklad ovplyviiovanie komunikativnych vlastnosti doélezitych pri
vytvarani socidlnych kontaktov (schopnost reakcie, vyjadrovanie vlastnych na-
zorov), schopnost spolupracovat, organizovat plnenie uloh a tiez ich realizovat.
Na vysledky vyucovania maju velky vyznam vztahy, ktoré sa uskutoc¢nuju nielen
medzi Ziakom a ucitelom, ale aj medzi Ziakmi navzajom.

Skupinové usmernovanie vyucovania meni od zékladov aj Strukturu uceb-
nej cinnosti Ziakov. Kym pri klasickej forme, ked' ucitel' pracuje s celou trie-
dou, je tazisko ucebnej prace mimo vyucovania — v domacej priprave Ziakov,
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pri skupinovom riadeni vyu¢ovania je taZisko dusevnej prace priamo na vyuco-
vacich hodinach. Je to tym, Ze proces osvojovania novych poznatkov tu postu-
puje paralelne s rieSenim problému. Na klasickych vyucovacich hodinach mu
predchadzal proces odovzdévania a prijatia novych informdcii.

Zdoéraznujeme, ze praca v skupinach posiliuje intelektudlne vykony nielen
u slabsich Ziakov, ale aj u tych najlepsich. Zodpovednost za vysledky v skupine
sa totiz vztahuje na vietkych ¢lenov. Styl skupinovej prace zaujima aj apatic-
kych Ziakov, ktori sa za inych podmienok tvaria, Ze ich problematika preberana
na vyucovacej hodine absolutne nezaujima. Ved' vietkym ¢lenom pracovnej
skupiny zaleZi na tom, aby préve ich skupina bola vyhodnotena ako najlepsia,
aby co najrychlejsie (rychlost viak nie je prvoradd) a spravne vyriesila stanove-
nu ulohu.

V zaujme aktivneho zapojenia vietkych ziakov triedy do vychovného a vzde-
ldvacieho procesu je forma skupinovej prace so Ziakmi velmi vhodnd a Gcinna.

Za velmi podstatné povazujeme to, ze v skupinovej praci sa realizuje prin-
cip individudlneho pristupu, lebo umozniuje respektovat pracovné tempo
i pracovny rytmus jednotlivych Ziakov, poskytuje im castejsie priamy kontakt
s u¢ebnou latkou, ¢im podporuje ich aktivitu. Navyse skupinové praca poskytu-
je nielen priestor na uplatnenie individudlnych schopnosti ziakov, ale aj na ich
kolektivnu spolupracu. Zaroven skupinova praca posobi i vychovne. Rozvija to-
tiz také vlastnosti ako vzajomnu pomoc a zodpovednost, doveru a priatelstvo,
ochotu spolupracovat. A na ¢o netreba pri skupinovom vyucovani zabudat, je
fakt, ze prave touto formou organizovania vyucovacieho procesu sa posiliuje
individudlna a kolektivna tGcast na rieseni problému, zvysuje sa zaujem a po-
zornost ziakov, znasobuje sa moznost vymeny nazorov v skupine, a ¢o je pod-
statné, aj slabsim Ziakom davame moznost zicastnit sa na rieSeni problému a
poskytujeme im tak priestor na vyjadrenie vlastného nazoru. Teda slabsi Ziaci
sa snazia robit tak, aby spoluZiaci v skupine ,ich zasluhou” netrpeli, aby skupina
ich vinou nezaostavala. U dobrych ziakov, naopak, takato forma prace vyvolava
pocit zodpovednosti za spolo¢né vysledky. Tak dobri Ziaci podriaduju osobné
ambicie kolektivnemu Usiliu a orientuju sa na Uspech celej skupiny.

Na zéklade osobnych skusenosti sa odvazime tvrdit, Ze skupinové vyucova-
nie meni ucenie na hru, stracaju sa pri nom zabrany a sklucujuce pocity, a ¢o je
velmi podstatné, je uspokojovana psychicka potreba Ziaka.

Za pozitivum skupinového vyucovania povazujeme aj to, Ze pri zostavovani
pracovnych skupin méze ucitel priamo zasahovat a zdruzovat ziakov s rozli¢nou
urovnou schopnosti ¢i pracovného tempa. Navyse, dobrych a schopnych Ziakov
skupina nebrzdi a prospechovo slabsim ziakom umoziuje, aby neboli pasivni,
ale aby sa zapojili do prace s ostatnymi v skupine.

Urcite je namieste aj poznamka, Ze skupinové vyucovanie vyuziva ucitel na
vyucovacej hodine predovsetkym vtedy, ked' chce osviezit casto velmi zauziva-
ny stereotyp vyucovania.
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Je dobré, aby si uditel skor, ako sa rozhodne pracovat na vyucovacej hodine
so skupinami Ziakov, uvedomil, Ze problém rieseny v skupinach sa stava prob-
[émom celej triedy, a aby mu venoval po vyrieSeni dostato¢nu pozornost pred
celym triednym kolektivom.

Moznosti prace v skupine na vyucovacej hodine slovenského jazyka

Ako sme uz uviedli v predchadzajucej Casti prispevku, v zaujme aktivnejSieho
zapojenia vsetkych Ziakov v triede do vychovného a vzdeldvacieho procesu je
velmi vhodna a uc¢inna forma skupinovej prace. Samozrejme, uvedomujeme si,
ze takuto formu vyucovania nemozno realizovat na kazdej vyucovacej hodine;
je totiz zavisla nielen od ucebnej latky, ale aj od inych zavaznych faktorov. Nap-
riklad od poctu ziakov v triede, vedomostnej trovne Ziakov, ale aj od toho, ¢i su
Ziaci ochotni a schopni pracovat v skupinach. Pred samotnymi ukdzkami, ako
mozno skupinovu pracu na vyucovacej hodine slovenského jazyka i literatury
vyuzit na $kolach s vyucovacim jazykom madarskym, eSte doddvame, Ze bu-
deme vychadzat z koncepcie heterogénnych skupin. Zdkladnym kritériom na
zoskupovanie zZiakov teda bude ich diferencovanost v zavislosti od pracovného
tempa a od prejavenych schopnosti.

1. ukdzka
Téma vyucovacej hodiny: Neohybné slovné druhy — predlozky
Vychovny a vzdeldvaci ciel vyucovacej hodiny: Upevnenie poznatkov o predloZkdch

Tému predlozky sme vybrali preto, lebo Ziaci ¢asto pouzivaju nespravnu pred-
loZzkovu vazbu, napriklad: postavenie mimo hru, vyse dve eurd a iné, ale tiez
preto, aby sme im priblizili sprdvne pouzivanie vokalizovanych predloZiek. Ne-
spravnu padovu vazbu predloziek si Ziaci ¢asto osvojuju sledovanim hlavne
televiznych programov ¢i pocuvanim rozhlasovych reldcii. Cielom takto konci-
povanej vyucovacej hodiny je nielen poukdzat na nedostatky a chyby, ktorych
sa dopustaju, ale hlavne ro6znymi cvi¢eniami a konverzaciou ich usmernit tak,
aby si predlozkové vazby trvalo osvojili.

Triedu rozdelime do Styroch - piatich skupin.V kazdej z nich budu 1 - 2 pros-
pechovo vyborni Ziaci, 2 ziaci s priemernym prospechom a 1 - 2 prospechovo
slabsi ziaci. Samozrejme, pocet Ziakov v skupindch a samotné mnoZzstvo skupin
zavisi od poctu Ziakov v triede. Ak ma byt praca v skupine efektivna, myslime si,
ze by nemala mat menej ako pét ¢lenov. Je dobré, ak sa ucitelovi podari vytvorit
pracovné skupiny, v ktorych bude maximalne sedem Ziakov

Kazda skupina dostane pripravené pracovné listy s Ulohami a kazda skupina
bude riesit iny problém.
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Nasleduje samotna praca v skupinach. VyrieSeniu problému je venované
najviac ¢asu, nemalo by to vsak byt viac ako 20 minut. Ved na tej istej vyuco-
vacej hodine treba referovat o vysledku rieSenia problému v kazdej skupine,
zhodnotit pracu v skupindach, ale hlavne urobit zovieobecnenie a vyhodnotenie
prace jednotlivych skupin. Pred samotnym rieSenim problému je délezité, aby
ucitel ziakov upozornil, Ze zalezi na spravnosti vyriesenia tlohy, nie na rychlosti
jeho vyriesenia. Neodporuc¢ame teda podriadit kvalitu rieSenia problému rych-
losti. Myslime si, ze by bola chyba, keby ucitel vyriesenie problému v skupine
limitoval ¢asom ¢&i ho motivoval rychlostou vyrie$enia. Ziaci si budu postupne
zvykat, samozrejme, ak budeme skupinovu pracu vyuzivat na vyucovacej ho-
dine Castejsie, Ze praca v skupine pozostava z diskusie, analyzy, porovnavania,
pozorovania, zovseobecnovania a z mnohych dalsich myslienkovych postupoyv,
ktoré im pri vyrieSeni problému pomozu.

Pocas samotného riesenia ulohy odporucame, aby ucitel zostal nestranny,
teda aby Ziakom ani v jednej skupine nepomahal. Ak v3ak uznd za vhodné,
hlavne v zaciatkoch, ked'sa Ziaci so skupinovou pracou oboznamujui, méze ich
pracu usmernit. Zdoraznujeme aj to, ze ziaci mézu (v zavislosti od rieseného
problému) pocas riedenia Ulohy pouzivat Pravidld slovenského jazyka, Madar-
sko-slovensky slovnik, Kratky slovnik slovenského jazyka, Synonymicky slovnik,
pripadne iné pomocky ¢&i jazykové prirucky. (Samozrejme, plati to len vtedy, ak
skupinovou formou nepreverujeme vedomosti.)

V nasledujucej Casti prispevku predkladdame ulohy, ktoré mézeme zadat jed-
notlivym skupindm. Samozrejme, ide o navrh autorky. Ucitelia si ho prisposobia
a budu aktualizovat na zéklade toho, v ¢om maju Ziaci nedostatky, ¢o im robi
problémy a pod. KedZe ide o hodiny slovenského jazyka na Skolach s vyucova-
cim jazykom madarskym, ucitel musi vziat do Uvahy aj to, aku rozviti maju ziaci
slovnui zasobu, a tomu prisposobit aj zadanie a koncipovanie uloh.

Skupina A
1. Napiste aspon 5 vlastnych (prvotnych) predloziek a na kazdu z nich vytvorte
jednoduchu rozvitu vetu.

2. Vytvorte 5 viet, v ktorych pouzijete vokalizovanu predlozku zo. Vysvetlite
spravnost jej poutzitia.

Skupina B

1. Napiste 5 nevlastnych (sekundarnych, druhotnych) predloziek a na kazdu
z nich vytvorte vetu.

2. Vytvorte 5 viet, v ktorych pouzijete vokalizovanu predlozku so. Vysvetlite
spravnost jej pouZzitia.

Skupina C

1. Napiste predlozky, ktoré sa viazu s 2. padom, a kazdu z nich pouZite vo vete.

2. Napiste 5 viet, v ktorych pouzijete vokalizovanu predlozku ku. Vysvetlite
spravnost jej pouzitia.
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Skupina D
1. Vytvorte vety, v ktorych pouzijete tieto predlozky: mimo, medzi, okrem,
nad, za.

2. Uvedete, s ktorymi padmi sa predlozky uvedené v ulohe 1 viazu. Ma niektora
z nich vazbu aj s viacerymi padmi? Uvedte to na prikladoch.

Po faze rieSenia problému nastava velmi dolezZita ¢ast skupinovej prace.
Ucitel si spolu so ziakmi vypocuje riedenia problému v jednotlivych skupinéach.
Prave v tejto faze sa moze obratit aj na slabsieho Ziaka a urobit z neho hovorcu
skupiny, moze ho tak motivovat do dalsej prace. Samozrejme, nesmie zabudnut
na pochvalu ako velmi délezity motivacny moment. Odporicame ju vyuzivat
predovsetkym na povzbudenie prospechovo slabsieho Ziaka. Velmi délezité
je aj to, aby ziaci sustredene pocuvali referovanie ¢i uz hovorcu skupiny, alebo
ktoréhokolvek jej ¢lena, robili si pozndmky ¢i zaznamenavali otézky, na ktoré
sa mozu po skonceni prezentacie opytat. Odpovedat im méze bud referujuci
ziak zo skupiny, iny ¢len skupiny, alebo ucitel, keby odpoved referujicej skupiny
bola nespravna alebo nevycerpavajuca.

O tom, ¢i Ziaci v triede pochopili vyrieSenie jednotlivych uloh v skupinach,
sa ucitel moze presvedcit alebo kontrolnymi otdzkami, ktoré ziakom polozi
priamo na vyucovacej hodine, alebo zadanim tvorivej domacej ulohy.

Na zaver tejto Casti vyucovacej hodiny ucitel zhodnoti pracu jednotlivych
skupin. KedZe témou nasej fiktivnej vyucovacej hodiny boli predlozkové vazby,
moze tiez uviest priklady, ked predlozka v zavislosti od vety meni slovnodruho-
vU platnost, ked'sa z nej stava iny slovny druh. Napriklad:

e Utekali sme sa okolo domu. (V tejto vete je okolo predlozka.)

o Utekali sme okolo. (V tejto vete je okolo prislovka.)

e Ma okolo dvadsat korun. (V tejto vete je okolo Castica.)

V ramci spolo¢nej prace na vyucovacej hodine moéze na slovnodruhovy pre-
chod pouzit aj iné predlozky. Napriklad: pomimo (Isiel pomimo nasho domu.
Stupil pomimo); blizko (Blizko lesa ho nasli. Bol uz blizko) a iné.

Pocas suvislej ¢i priebeznej pedagogickej praxe studentov odboru sloven-
sky jazyk a literatura sme na fakultnych skolach pozorovali pracu v skupinach
aj na vyucovacich hodinach literdrnej vychovy, ked bola témou vyucovacej ho-
diny rozpravka. Samozrejme, aj rozpravku ako literarny Zzaner — ziakom velmi
blizky - méZeme vyuzit na nacvik jazykového uciva. Cielom takejto vyucovacej
hodiny bude snaha vypestovat u Ziakov pohotové a spravne vyjadrovanie v kaz-
dej komunikac¢nej situdcii, pomahat im nadobudnut re¢nicku zru¢nost, rozsiro-
vat slovnu zdsobu, osvojovat si spisovny jazyk a pod.

Ako pomocku mézeme na vyucovacej hodine pouzit nahravku (z videoka-
zety, audiokazety a pod.). Podstatné je viak to, aby sme na reprodukciu vybra-
li rozpravku, ktora je primerane dlhg, avsak vychovne bohatd. Méze fou byt
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napriklad rozpravka O troch groSoch, Tri oriesky pre Popolusku, Tri zlaté vlasy
deda Vseveda, rozpravky od Jozefa Cigera Hronského a mnohé iné. Ved kaz-
dé ndrodna kultdra ponudka mnozstvo rozpravok, ktoré ziakov velmi pritahuju
v kazdom veku.

Po rozdeleni do skupin nasleduje samotnd praca. Riesenie problémovych
Uloh opat stanovi a zada ucitel. Napriklad: jedna skupina bude mat za ulohu
charakterizovat hlavnu postavu rozpravky, druha poda charakteristiku najza-
pornejsej postavy z rozpravky, dalsia vyvodi z rozpravky ponaucenie a bude sa
ho snazit prirovnat k nejakej ludovej mudrosti, dalsia podd niekolkymi (naprik-
lad desiatimi) vetami kratky, no vystizny obsah rozpravky a pod.

A preco sme na pracu v skupine vyuzili prave rozpravku? Myslime si, ze odpo-
ved je pomerne jednoducha. V predchadzajicej Casti prispevku sme uz uviedli,
ze rozpravka je medzi ziakmi velmi oblubeny literarny zaner. Predpokladéame
vSak moznost, Ze niektori Ziaci maju problémy s porozumenim slovenského tex-
tu, ich slovna zasoba je chudobnejsia, a teda aj moznosti vyjadrit vlastny nazor
v slovenskom jazyku su obmedzené. A prave vtedy je dobra praca v skupine,
lebo nejasné slova ¢i vety mozu ziakovi so slabsou slovnou zasobou vysvetlit a
priblizit spoluziaci, spoluriesitelia problému. A tak sa konkrétna rozpravka stava
zrozumitelnd pre kazdého Ziaka v triede.

Podobne ako v predchddzajucej analyze skupinovej prace je dblezité, aby
sme Ziakom po vypocuti ukazky nechali primerany c¢as na jej spracovanie,
na pripravu jej reprodukcie ¢i vyrieSenie iného stanoveného problému. Samoz-
rejmostou je, ako sme uz uviedli, pouzivanie slovnikov: prekladového, synony-
mického, ale aj vykladového.

Po uplynuti vymedzeného casu na rieSenie problému ucitel opat alebo
vyzve, alebo ziaci medzi sebou urcia hovorcu, ktory bude vysledok ich prace
prezentovat.

V samotnej faze prezentovania vysledku je dolezité, aby ostatni Ziaci svoj-
ho spoluZziaka pocuvali, robili si pozndmky a aby sa pokusili vyzdvihnut klady
a zdpory kazdej prezentacie. Celd praca sa moze skoncit aj tak, ze Ziaci na za-
klade hodnotenia: reprodukoval dobre, priemerne ¢i slabo — vyberu toho, kto
bol podla nich najlepsi. A opat povazujeme tento moment za velmi motivujuci.
Aj slabsi Ziak sa bude na dalsej vyucovacej hodine, ked budeme pracovat opat
v skupinach, snazit, aby spoluziaci vyhodnotili jeho prezentovanie ako dobré.
Navyse Ziaka, ktorého spoluziaci ohodnotili, Ze vysledok skupiny prezento-
val dobre, vystizne a zrozumitelne, méze po uvazeni ucitel ohodnotit nielen
pochvalou, ale aj znamkou.

V tomto momente si vieme predstavit reakcie zo strany niektorych ucite-
lov, Ze reprodukciu rozpravky mozno robit aj mimo skupinového vyucovania.
Samozrejme, takyto nazor nikomu ani neberieme, ani sa ho nesnazime nikomu
vyvratit. Opat vsak zdérazrujeme, ze ziaci nemusia byt na rovnakej Grovni ¢o
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sa tyka slovnej zdsoby a zru¢nosti pouzivania slovenského jazyka celkovo.
A prave preto vyuzivame skupinovu pracu, aby si zZiaci mohli navzajom poma-
hat. Je predsa ddvno zndme, Ze v niektorych pripadoch sa Ziak rychlejsie a [ahsie
uci od svojich spoluziakov.

Skupinovu pracu viak moze ucitel na vyucovacej hodine vyuzit aj vtedy,
ak bude cielom vyucovacej hodiny napriklad poviedka Martina Kukucina Ne-
prebudeny, Rysava jalovica ¢i poviedky, povesti, baje a iné literdrne Zzanre kto-
réhokolvek slovenského spisovatela. A preco slovenského? Nuz preto, lebo sme
na hodine slovenského jazyka a slovenskej literatury.

Ak si ucitel vyberie dielo uz uvedeného Martina Kukucina, je dolezité, aby
ziakom v dostato¢nom predstihu oznamil, Zze témou vyucovacej hodiny budu
uvedené dve diela. Ak chceme teda so ziakmi robit analyzu tychto diel a navyse
v skupinach, je potrebné, aby si poviedky precitali, pripadne aby aspon videli
ich televizne ¢i filmové spracovanie.

A preco v skupindch? Kazda zo skupin dostane ind Ulohu a po zéverec¢nej
prezentdcii urobime spolo¢ne zovieobecnenie ¢i zhrnutie. Vyvrcholenim takej-
to vyucovacej hodiny méze byt spolo¢né zapisanie poznamok do zosita.

Samozrejme, ucitelovym cielom na vyucovacej hodine je, aby sa Ziaci vyjad-
rovali spisovne. Nesmie viak zabudat ani na to, Ze narodny jazyk je zlozity fe-
nomén, pricom jeho spisovna forma je iba jednou, sice privilegovanou formou,
avsak okrem nej maju opodstatnenie aj ostatné podoby narodného jazyka.
Ziaci by sa mali naucit spravne si vybrat a pouzivat jeho podoby v stvislosti so
situdciou a Ucastnikmi komunikacie (Simon, 2006). Z toho teda vyplyva, Ze nap-
riklad pri charakterizovani Adama Trnku z poviedky Rysava jalovica ¢i jeho Zeny
nebude pouzivat len slova spisovné, ale aj slangové, zastarané ¢i expresivne.

Pracu v skupinach si vsak vieme predstavit napriklad aj vtedy, ak sa rozhod-
neme so Ziakmi navstivit divadelné ¢i filmové predstavenie, ale aj vtedy, ked
s nimi pojdeme do muzea ¢i na literdrnu alebo inu exkurziu. Vtedy sa kazda
skupina sustredi len na jednu oblast, pozornost teda zameria len na vopred ur-
¢eny problém. Napriklad ak péjdeme do muzea Ludovita Stdra v Modre s cie-
lom priblizit ziakom Zivot a dielo jazykovedca, ktory sa zaslizil o uzdkonenie
slovenského spisovného jazyka, jedna skupina si méze vsimat, akymi dielami
je prezentovana jeho jazykovednd cinnost, druha skupina sa zameria na jeho
literdarnu cinnost, dalsia na tragickd udalost, ktord sa mu prihodila pocas vy-
chadzky, a pod. Pre Ziakov su urcite zaujimavé predovietkym rézne pikantné
pribehy, a preto sa niektora zo skupin moze zamerat predovsetkym na ne. Bud
si ich iniciativne ¢lenovia pracovnej skupiny precitaju a nastuduju z dostupnej
literatdry, alebo sa o nich m6zu dozvediet od pracovnicky, ktord skupiny po
Starovom muzeu sprevadza. Délezité je viak to, aby sme sa hned na prvej vy-
ucovacej hodine absolvovanej exkurzii venovali. Nesmieme teda dopustit, aby
ziaci ndvstevu muzea povazovali len za vylet do Modry, ale aby ju povazovali
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za pomocku pri vyucovani. Podobne ako na inych vyucovacich hodinach, na
ktorych sme pracovali formou skupinového vyucovania, aj na tejto budu jed-
notlivé skupiny prezentovat vysledok svojej prace. Napokon si Ziaci sami alebo
za pomoci ucitela urobia na vyucovacej hodine poznamky do zosita.

Na zaver prispevku chceme este uviest, Zze na zaklade vlastnej, ale aj odpo-
zorovanej praxe opakujeme a zddrazfiujeme: Skupinové vyucovanie v porov-
nani s tradi¢nou formou vyucovania meni ucenie na hru. Ucitel v takejto forme
vyucovania vystupuje bud ako pozorovatel, alebo ako spolupracovnik. Skupi-
novu pracu, ktord je urcite narocnejsia nielen organizacne, ale aj ¢asovo, vyuzi-
va hlavne ten ucitel, ktory chce osviezit stereotyp na vyucovacej hodine.

A na zaver este jedna poznamka: Uvedomujeme si, Ze skupinové vyucova-
nie nie je nieCo nepoznané, nieco, ¢o len vtomto obdobi prenika do nasich skol.
Skupinovému vyucovaniu sme sa vsak venovali preto, lebo tato forma vyuco-
vania sa na vyucovacich hodinéach vyuziva pomerne malo, ¢o je, dovolujeme si
tvrdit, Skoda.
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Tevékenység a szlovak nyelv tandran a szlovakiai
magyar tanitasi nyelvii iskolakban
(Osszefoglalés)

A dolgozat érdemi része a szlovakiai magyar tanitasi nyelvd iskoldk szlovék nyelv tan-
6réin folyé tevékenységet illeti. A szerzé az alap- és kozépiskolai tandrak elemzésének,
megfigyelésének és 6sszehasonlitdsdnak mddszerével keresi azokat a tanitdsi médszere-
ket, amelyek a magyar anyanyelvi didkok szdméra megkedveltetik, és attraktivva teszik
a szlovdk mint allamnyelvi érakat. Olyan eljarasokrol, lehetéségekrdl van sz6, amelyek
alkalmazdasaval a didkok nem nylgnek, tehernek tekintenék a szlovékot, hanem olyan
tantargynak, amelyet szivesen tanulnak, nem kényszerbdl. A tanulmany kdzpontjaban
maga a szlovak nyelvéra, illetve az azon folyd tevékenység all. Ebben a viszonylatban a
tanitasi-tanulasi folyamat el6terében nemcsak a pedagégus személyisége van, hanem
mindenekel6tt a didké, ugyanakkor a tananyag is. A szerzd olyan tevékenységformékra
prébalja rdiranyitani a figyelmet, amelyek a frontalis, gyakran anonim tanitas ellenében a
csoportmunka jellegli tevékenységeken alapulnak. A cél végsé soron az, hogy az éllam-
nyelvi tanérdn minden tanulé aktiv legyen.

Arbeit im Unterricht der slowakischen Sprache
in den Schulen mit ungarischer Unterrichtssprache
(Zusammenfassung)

Den Kern des vorliegenden Beitrags bilden verschiedene Tatigkeitsformen im Prozess
des Slowakisch-Unterrichts an ungarischen Schulen in der Slowakei. Durch Analysen,
Beobachtungen und Vergleich von Unterrichtsstunden an der Grund- und Mittelstufe
suchen wir nach Mdéglichkeiten, wie man den Unterricht der slowakischen Sprache
an den ungarischsprachigen Schulen attraktiver gestalten konnte. Wir suchen nach
Methoden und Méglichkeiten, damit die Schiiler die slowakische Sprache nicht als eine
Belastung empfinden, sondern sie die Sprache mit Lust und Liebe lernen.

Im Beitrag wird auf die Gestaltung der slowakischen Unterrichtsstunde naher
eingegangen. Im Vordergrund stehen nicht nur die Personlichkeit des Lehrers, aber vor
allem die Personlichkeit des Schiilers und der Lehrstoff. Wir suchen nach Méglichkeiten,
wie man den im Vordergrund stehenden anonymen Massenunterricht durch
Gruppenunterricht ersetzen kdnnte. Unsere Zielsetzung ist die Aktivierung eines jeden
Schiilers in den Unterrichtsstunden.
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Formovanie osobnosti Ziaka na zaklade Citanky
zo slovenskej literattry pre 6. roénik ZS s VIM'

Patrik Senkdr

Opakujem: podme k detom! Podajme im z nasej
radosti, z ndsho Stastia a slobody aspon iskierku,
ktorou zapdlime detské dusicky k najcistejsej rados-
ti. Ved' co je bylinke uslnie, to je detskej dusi radost.
Nou rastie, zveladuje sa a zoslachtuje. A zoslachto-
vat' detski dusicku je najkrajsi skutok, aky moéZzeme
vykonat.”

(Ludmila Podjavorinskd)?

Nie ndhodou sme zacali svoj prispevok vyrokom Ludmily Podjavorinskej
(1872-1951), ktord sa poklada za zakladatelku modernej slovenskej literatury
pre deti a mladez. Bola to prave ona, ktoréd sa vedome podujala formovat osob-
nost dietata. Osobnost, ktord sa mala stat lepSou a dokonalejsou. Preto vietok
svoj elan i tvorivy intelekt dala do sluZieb tejto uslachtilej myslienky.

V ZS s VJM sa slovenéina vyucuje od prvej triedy. S vyuébou literarnej zloz-
ky predmetu sa zac¢ina od piateho ro¢nika, ked tvori jej integralnu sucast. Deti
sa teda v tychto typoch $kol stretavaju ,na kazdom kroku” s dvojjazy¢nostou.
Pomaha im to vo formovani ich tvorivej osobnosti, vedie ich to k poznaniu inych
(nielen jazykovych, ale aj literdrnych) vedomosti, zru¢nosti i ndvykov. Dvojja-
zyc¢nost je teda pozitivna, ved ,vyskumy a skdsenosti ukazuju, ze deti s dvojja-
zy¢nostou na vysokej urovni nadobudaju lepsie vysledky..., maju lepsi vieobec-
ny prehlad..., ich samostatna orientacia v probléme je vyraznejsia, jazykovy cit
obozretnejsi."?

1 Tento prispevok priamo nadvazuje na ¢lanky Literarna vychova na pozadi u¢ebnych osnov
a citaniek na 2. stupni ZS s VIM so 3$pecifickym zretelom na ¢itanku pre 9. roénik, ktory bol
publikovany vo vedeckom casopise Eruditio-Educatio 2008/3, 41-54; Literdrna vychova na
2. stupni ZS s VIM so 3pecifickym zretefom na &itanku zo slovenskej literatdry pre 8. ro¢nik,
publikovany tiez v Eruditiu-Educatiu 2009/1, 63-78, resp. Motivické premeny vo vyucovani
literarnej vychovy v 7. roéniku ZS s VIM (aj) na zéklade ¢itanky (Eruditio-Educatio 2009/2,
43-60).

2 Spominany uryvokje pévodne: Podjavorinskd, 1919, ¢. 104.

3 Otom blizsie pozri: Mandelikova, 2008, s. 87.
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Vyucovacia hodina v zékladnej $kole (aj) zo slovenciny vychadza z u¢ebnych
osnov. Ulohou vyuéovania literatdry je teda podla nich ,rozvijat, prehlbovat a
upeviovat vyjadrovacie, Citatelské, percepcné a interpretacné schopnosti, po-
skytnut Ziakom zakladné znalosti diel slovenskej literatury a zakladné literar-
novedné poznatky."” Zakladnym ucivom v nizsich ro¢nikoch (teda aj v Siestom
ro¢niku ZS) je spoznavanie komunikativnych prvkov v literarnych ukazkach, po-
zorovanie a estetické vnimanie umeleckého textu (pocuvanie a ¢itanie s poro-
zumenim). V u¢ebnych osnovach je tiez prizvukovand analyza textov z aspektu
komunikacie, reprodukcia obsahu literarneho textu, dramatizacia, hodnotenie,
neskor charakteristika postdv, osvojenie hodnotiaceho postoja k literarnym
ukdzkam, utvaranie navykov potrebnych na ¢itanie slovenskej poézie a prézy.
Usporiadanie uciva je v tomto ro¢niku Zanrové a tematické; pocet vyucovacich
hodin je pat hodin tyZzdenne, t.j. 165 hodin ro¢ne.

Samotny vyber literdrnych ukézok je realizovany s prihliadnutim, Ze ziaci
spominaného ro¢nika eSte nemaju rozvinutd schopnost sustredit sa dlhsiu
dobu na ur¢itu ¢innost, schopnost zovseobecnovania, analyzy a syntézy, lebo
ovladaju mensie mnozstvo tedrie. Uvedené schopnosti sa postupne vytvaraju
koncom Siesteho ro¢nika a v siedmom rocniku.

Cielom vyuc&ovania literarnej zlozky predmetu v Siestom ro¢niku ZS s VIM je:
e nadobudat schopnost orientdcie v umeleckom texte a primeraného
rozboru jazykovych a esteticko-vychovnych hodnét;

e ziskavat schopnost vyuzivat a aplikovat literarnoteoretické poznatky
rozvijajuce literdrne vzdeldvanie a esteticky vkus;

e schopnost reprodukovat obsah umeleckého textu opisnym spésobom
a volne ho interpretovat;

e vyrozpravat dej vypocutej alebo precitanej literdrnej ukazky v ¢asovej
naslednosti pomocou otdzok alebo spolo¢ne zostavenej osnovy (pripad-
ne dokoncit zacaty dej podla vlastnej fantazie a opisat prostredie deja);

e zaujat vlastné stanovisko ku konaniu hrdinov (charakterizovat ich podla
¢inov, odévodnit spravnost/nespravnost ich konania), vyslovit Usudok
a ponaucenie.®

4 Jednotlivé zlozky u¢ebnych osnov zo slovenskej literatdry pre ZS s VIM, ktoré sa tykaju aj
Siesteho roc¢nika, sme spomenuli v prispevkoch, ktoré sme uviedli v poznamke ¢. 1. V texte
spominaného Uryvku blizSie pozri: http://www.statpedu.sk/buxus/docs/Pedagogicke_
dokumenty/Zakladne_skoly/Osnovy/UO_5-9r_ZS_slov_liter_vyuc_jaz_mad.pdf, s. 3.

5 Spominané ciele vychadzaju z platnych u¢ebnych osnov pre Siesty ro¢nik ZS s VJM a st upravené
pre potreby tohto prispevku. Uvedené ciele porovnaj so zru¢nostami, ktoré su Specifické pre
ostatné ro¢niky druhého stupiia ZS.
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Ako z tychto cielov vidime, Siestak si uz musi viimat najdoélezitejsie atributy
literarneho textu (dej, postavy, prostredie) a ich vzadjomné prepojenie. Nemo-
Ze sa vSak uspokojit s mechanickym pristupom a holym konstatovanim faktov
textu, ale musi pritom vyuzit aj vlastnu kreativitu a fantaziu (napr. pri dotvoreni
pribehu), dramatizaciu i rézne iné tvorivé konkretizacie, ktoré su spojené s lite-
rarnym textom. Tym sa adekvatne vyuziva (nielen v tedrii, ale aj v praxi) tvorivo-
humanisticka vychova v literdrnej zlozke predmetu.

Citanka zo slovenskej literatury pre 6. ro¢nik zakladnych 3kél s vyu¢ovacim
jazykom madarskym ma 112 stran.® Samotné jadro knihy tvori ivodné slovo
autorov, v ktorom sa nadvdzuje na ucivo z piateho roc¢nika. Sluzi to kontinuite
literdrnej zlozky predmetu a zdéraznuje sa v nej radost z ¢itania a moznost do-
siahnutia peknych zazitkov pomocou vybranych literarnych textov.

6 Spominana ucebnica obsahuje konkretizaciu uciva, ktoré uvadzaju uc¢ebné osnovy. Ide v nej
o nasledovné tematické celky (ich obsahové zameranie a Ulohy prispésobujeme vyuc¢ovaciemu
procesu v siestom ro¢niku):

a. Pribehy zo Zivota deti (s. 7-38)

Hrdinovia detskych pribehov. Hodnotenie literdrneho hrdinu na zaklade jeho vlastnostia ¢inov.
Vplyv prostredia na vlastnosti, konanie a re¢ postav. Zostavovanie osnovy pribehu. Reprodukcia
zivotného pribehu hrdinu podla osnovy. Dialdgy - ich vyuZivanie a pretvéranie pri reprodukcii.
Vyuzivanie poznatkov o poviedke.

b. Nasa krdsna domovina (s. 39-58)

Krasa prirody, laska k domovine a prirode v literatire. Obrazy prirody, domoviny a Zivota
fudi v umeleckej literature. Basnické prostriedky na vyjadrovanie obsahu: basnické obrazy,
zdrobneniny, basnické privlastky, zosobriovanie. Vyber slov, slovnych spojeni, syntaktické
usporiadanie viet pri rozpravani pribehov a diani v prirode. Stavba basne (vers, strofa), rytmus,
rym, opakovanie. Vztah hudby a poézie.

¢. Ludové bdje a povesti (s. 59-84)

Upevnovanie a rozsirovanie poznatkov o fudovej slovesnosti z 5. ro¢nika.

Upevnovanie poznatkov o bajach a povestiach ziskanych na hodinach madarskej literatury.
Téma a hrdinovia béji - ich vlastnosti a ¢iny, porovnanie s hrdinami rozpravok.

Téma povesti (historické udalosti, miestne povesti). Hrdinovia povesti — porovnanie s hrdinami
rozpravok a baji.

Postava krala Mateja v [udovych povestiach — porovnanie s madarskymi povestami. Postava
Juraja Janosika v slovenskych ludovych povestiach.

Spolocné a odlisné ¢rty hrdinov v rozpravkach, bajach a povestiach.

Tematika slovenskych [udovych piesni - porovnanie s madarskymi lfudovymi piesnami.
Stavba ludovych piesni: rym, rytmus, strofa, opakovanie hlasok, slov, ¢asti. Jazykové vyrazové
prostriedky ludovych piesni: obrazné pomenovanie, slovosled, prizvuk.

d. Zaspievajme si (s. 85-92)

Prilezitostna vychova literatirou. Beseda o individudlnom ¢itani Ziakov. Priprava a vyuzitie
navstevy filmového a divadelného predstavenia. Navsteva kniznice a literarnej vystavy.
Vedenie citatelského dennika - podla jazykovej Urovne skoly a ziakov. Basne odporucané na
memorovanie: Peter Bella-Horal: Rodna zem; Maria Razusova-Martakova: Lastovicky; dve basne
podla vlastného vyberu, resp. vyberu pedagdga. Odportcané mimocitankové Citanie: dve z
uvedenych knih podla vlastného vyberu — Carovné zrkadlo; Povesti a béje — vyber; Rudo Moric:
Z polovnickej kapsy — vyber; Maria Hastova: Zo starej horarne. Ucitel moze zostavit pre Ziakov
aj iny rad primeranych a pre Ziakov zaujimavych knih na mimocitankové citanie.

e. Literdrne hry pre poucenie a zdbavu (s. 93-100)

f. Obrazovd priloha (s. 105-112)

V tejto Casti ¢itanky sa ziaci oboznamuju s vyberom jednotlivych malieb niektorych slovenskych
umelcov. O spomenutych tematickych celkoch blizsie pozri: Bernathova — Bogarova - Javorkova
- Krpdiar, 2004.
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Prvy tematicky celok nesie ndzov Pribehy zo Zivota deti a obsahuje de-
sat uryvkov - literdrnych textov od deviatich autorov. Tieto pribehy st akymsi
zrkadlom Zivota Siestakov, obsahuju veselé i smutné, dobrodruzné i dojimavé
diania z ich Zivota. Je to kladné, lebo Ziaci maju blizsie k svojim rovesnikom a
tym sa im viac pribliZi aj svet literatury.

Prva ukazka je zo zbierky poviedok nositela Ceny Frana Kréala za rok 1982
Vincenta Sikulu (1936-2001) Rozpréavky a rozpravania (1996) s ndzvom Tisicko-
rundcka. Hned' v Gvode sa autor prihovara Siestakom, ved hovori o vrstovnic-
kach-priatelkach. Podava ich typické vlastnosti (Casto sa hasterili, zakazdym sa
rychlo pomerili). Motiv prekvapenia (ndjdenie tisickorunacky) je impulz na had-
ku, ktord symbolizuje zIé pocasie (mraky); oproti udobreniu, ktoré znaci dob-
ré pocasie (slnko). Humorné motivy ususenia (v potoku umyt) tisickorunacky
je dalsim autorovym triumfom. Zdéraznend rovnost diev¢at ma aj didakticky
podtén, ktory autor nadlahcuje objavenim sa zvierata (psa). Myslienky diev¢at o
rozdeleni peniaza (ususit ho na psej bude) su komické a vyustuju az do tragiko-
mickosti (vietor ho odvial prec). Pritazlivé su aj preteky dievcat a psa s bankov-
kou v nose, ved davaju pribehu sviezost az dynamickost. Na druhej strane autor
kladne prizvukuje délezitost c¢estného konania a fudskosti v pribehu, ktoré si
musia Ziaci uvedomit.

Druha ukazka je z rovnomenného romanu Jozefa Repku (1940) s nazvom
Nedorucend zdsielka (1977). Autor v nej opisal humorny pribeh zo Zivota zia-
kov v Skole. Traja chlapci po rokoch patraju po autorke dojimavého dievéen-
ského dennika z ¢ias prvej republiky: je to teda pribeh s detektivnou zapletkou.
Z uryvku sa Siestaci dozvedia o pripravach na cyklistické preteky. Autor pou-
kazuje na Sportovu vychovu ziakov (tréning brusnych svalov, vyrovnany krvny
tlak a pod.), ktory je sprevadzany sviezim mudrovanim a kamaratskym ténom
hlavnych hrdinov (vyzerads ako zvadnuta pivénia, nevydarené obdobie vyvola-
va neduhy, a pod.). Didakticky zdmer autora (t. j. ako sa treba pripravovat na
preteky v dobrej kondicii) je zrejmy v kazdom momente pribehu. Humornym
simulovanim neschopnosti chlapcov sa stavaju chlapci sviezimi postavami, kto-
ré urcite zaujmu Siestakov, a ktori si musia uvedomit, ze so zdravim sa neoplati
hazardovat.

Tretia ukézka je z pera nositelky Ceny Frana Krala za rok 1968 Marie Duri¢ko-
vej (1919-2004) s ndzvom Ndhodou je to prima. Pévodne vysla v antolégii pro-
zy Jana Turana (1934) Ako naozajstny chlap (1974). Autorka nou v roku 1972
vyhrala Literdrnu sutaz vydavatelstva Mladé leta a redakcie ¢asopisu Slniecko,
ktory sa tykal poviedky zo Zivota deti. Siestaci sa opat ocitni vdaka literdrnemu
textu v prostredi ich druhého domova - 3koly. Autorka hned v Uvode vtiah-
ne svojich ¢itatelov do deja a poddava vtipné myslienky hlavnej hrdinky (preco
je smola byt z velkej rodiny). Vyuziva pritom efektivne ,ndvnady” (bonbony a
zakusky), aby presvedcila Citatelov o potrebe delenia si dobrét medzi Styrmi
stirodencami. Usmevne podava myslienky dievéata, ktoré su ¢asto az na hranici
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redlnosti (napr. myslienky o tom, o ktorého stdrodenca by mohlo byt menej, a
pod.). Postupne si véak uvedomuje, Ze kazdy z nich je jedinec¢ny aj napriek svo-
jim niektorym nedostatkom - st takmer idedlni sirodenci (pomahaju mame,
staraju sa navzajom i o mensich, a pod.). Ziaci si takto maju uvedomit délezitost
spolupatri¢nosti v ramci rodiny. Svieze repliky z Ust dievcatka pridavaju na ko-
mickosti (stradidlo v pyZzame, ,vytah” v byte, a pod.), na druhej strane v3ak ,vaz-
ne”veci (ako Utek brata z nemocnice) pridavaju na realnosti pribehu. | tu sa vsak
objavuje vrdcny surodenecky cit sudrznosti (privitanie braceka). Autorka tuto
idylu,,narusa” prichodom uja so sanitkou pre chlapca: prizvukuje sa tu potreba
a dolezitost doliecit sa. Emotivne luc¢enie sa surodencov (pla¢, IUtost) vyvolava
v Ziakoch pocit, ze kazdy z nich sa méze dostat do podobnej situacie. K moral-
nemu ponauceniu dospeje aj hlavna hrdinka pribehu: treba si vazit svojich su-
rodencov a mat ich rad napriek ich nedostatkom. Ak si to uvedomia aj Siestaci,
tak,ndhodou to bude prima”...

Z cyklu tzv. starootcovskych poviedok pochadza aj dalsia ¢itankova ukazka
s ndzvom Prvé hodinky (povodne vysli v Slovenskom tyzdenniku, 1905). Napisal
ju Jozef Gregor-Tajovsky (1874-1940) a evokoval v nej svoje detské roky stra-
vené u starych rodi¢ov z matkinej strany. Ide v nej o zobrazenie realistického
[udského rozmeru s vyuzitim humoru, ktory vyplyva z detskej optiky vnimania
skutocnosti. Tajovsky bol najstarsi z desiatich deti, a tak sa dostal na vychovu
k starym rodi¢om. Tu prezil detstvo a vytvoril si silné citové puto so starym ot-
com. Mlady Tajovsky by velmi chcel, aby mu kupili hodinky, a tak mu stary otec
slubil, Ze ak si aj on nieco prigazduje, tak na najblizSom radvanskom jarmoku
mu pozru hodinky. Opis pekného pocasia tiez praje tomuto zelaniu a dobrej na-
lade. Stard mama je racionalistka (kupit treba kabat), oproti tomu stary otec je
idealista (kupit treba hodinky). Priaznivé podmienky a nadeje mladého chlapca
sa stratili, ked stara mama sa rozhodla ist domov. V Ziakoch to musi evokovat
sympatie voci chlapcovi a jeho tuzbe. Prave tuto situaciu ,zachranil” stary otec
tym, Ze iSiel ku kolotocom. Vabiva cena (préve zlaté hodinky s retiazkou) ho
priam prehovdrala, aby zdolal murina. Jeho pycha, Ze eSte ma dost sil ho zdolat
a snahu sa s nim popasovat, je tiez opisand humorne a vyvolava zo strany Cita-
tela (aj) smiech. Ludsky typické spravanie sa starého otca (jeho trucovitost, ale
dobrosrdec¢nost) privedu vnuka k vytuzenym prvym hodinkam, ktoré boli pre
oboch velmi cenné. Pre starého otca preto, lebo vie ,zvitazit” nad murinom, a
pre Jozka preto, lebo sa mu splnil sen. Aj samotné vyrazové prostriedky (re¢
postdv) su blizke ludovej reci; podavaju obraz ich blizkosti jednoduchému fudu.
Ziaci si maju uvedomit, Ze musia mat ciele vo svojom Zivote, bojovat za ne a
vazit si starych rodicov.

Piata ukazka s ndazvom Maly peniaz v malej dlani pévodne vysla nositelke
Ceny Frana Krala za rok 1978 Eleondre Gasparovej (1925) v jej knizke Tazko je
mustangovi (1976). Hrdinom pribehu je jedenastro¢ny Roman, najstarsi zo
Styroch surodencov. Rozprava o svojom mladsom bratovi Martinovi, s ktorym

@



60| Patrik Senkér

sa Casto hravaju na mustanga: jeden je mustang a druhy jazdec na jeho chrbte.
Je to téma blizka detom (st rovesnikmi hrdinov), ved'ich re¢, konania, starosti
i radosti su im podobné. Autorka stvarnila psychologické problémy deti v pred-
pubertalnom veku, ktoré su postavené na dobre odpozorovanom spdsobe
detského vnimania sveta a na schopnosti drobnymi detailmi zachytit charakter
postavy alebo podstatu problému. Tendencia chrénit dieta pred drsnostou re-
ality sa prejavuje zjemnovanim zivotnych problémov a harmonizaciou konflik-
tov. Autorka v Uryvku tento kontrast vyjadrila stretnutim (dobrych — ¢istotnych)
bratov s (zlymi — $pinavymi, drzymi) chalanmi pri autobusovej zastavke. Prave
tento fakt zatiefiuje radost zo zarobku vlastnych penazi. Dramatickost situacie
autorka okoreriuje expresivnymi slovami, ako napr. banditi, skriekat, zlocinci,
gangster, zlodeji, a pod. Pribeh sa viak konci humorne (spravodlivé delenie pe-
nazi) a potvrdzuje prislovie ,koniec dobry, vietko dobré”. Pre Siestakov je viak
vari najpodstatnejsie, aby si z pribehu uvedomili dolezitost obrany mladsich
(slabsi brat sa stara o mladsieho a chrani ho).

Siesta ukazka tematického celku ma nazov Najkrajsia zndmka. Jej autorkou
je nositelka Ceny Frana Krala za rok 1979 Hana Zelinova (1914-2004) a pévodne
vysla v jej knizke pre pokrocilejsich ¢itatelov Otec, povedz pravdu (1977).V tej-
to préze sa autorka zamerala na cit, sentiment a mravné problémy dobovych
mestskych dievcat a chlapcov. Az prili$ didakticka téma (napisanie slohu o tom,
ako si uctili svoje mamy na Der matiek) znie trosku Ucelovo. Zaciatocny opis ro-
diny bez otca a az prilisné emotivne ,podchytenie” ¢itatela podava az idealistic-
ky obraz psychického zivota neuplnej rodiny (stiahnuté hrdlo, stisnuté a bolavé
srdce, nutkanie na pla¢). Napriek skromnym podmienkam autorka opisuje ich
Zivot ako celkom radostny (bez trestov a bez kriku). Vzdjomna zodpovednost
a vrucny ludsky cit v rodine (hoci neuplnej) maju sluzit ziakom ako vzor pre
ich vlastny Zivot. Samostatnost hlavného hrdinu je zd6éraznena tym, Ze mama
musi pracovat (Casto sa dohovaraju iba pomocou odkazov na stole). Pracovitost
a az neredlna snaha chlapca vselijako pomoct mame a jeho dlhé zamyslanie sa
nad tym, ¢o napise na Ulohu je (azda) pre dnesdné deti az privelmi idealistické.
Napriek tomu tento jednostranny didaktizmus autorka preklenula tym, Ze s hu-
morom opisala chlapca medzi svojimi rovesnikmi. Konfrontacia bohatsich rodin
s jeho vlastnou rodinou ho naopak strhavaju naspat do svojej nelahkej entity.
A prave tieto deti su v pribehu vykreslené ako zIé, lebo zaluju ucitelovi. Moralne
ponaucenie si Ziaci musia uvedomit: nepozerat sa na vlastné blaho a dobro, ale
pomahat inym — to je Uloha ¢loveka. Vtedy si zaslUzia tu najkrajsiu zndmku —
srdce ludi, ktori ich maju naozaj radi a s ktorymi maju silné puto. Ved davat sa
da nielen fyzicky, ale aj ¢inmi a dobrou myslou.

V dalsej Casti ¢itanky sa nachadzaju dve ukazky z pera Natase Tanskej (1929).
Obe pochéadzaju z jej knizky Mama, urob iné ticho (1976), v ktorej stvarnila
vztahy medzi ¢lenmi obycajnej, harmonicky nazivajucej rodiny. Kazdodenny
zivot s beznymi situdciami jej posluzil ako moznost z rozli¢nych stran osvetlit
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hodnotu Uprimnych ludskych vztahov. V skisenostiach, pocitoch a zazitkoch
desatro¢ného rozpravaca prizvukovala dolezitost citového zazemia pre dieta
a takého vztahu medzi rodi¢mi a detmi, ktory je zaloZzeny na vzajomnom poro-
zumeni a tolerancii. Je to eticka a citova vychova dietata, ktord je nadlahcena
nevtieranym humorom v réznych Zivotnych situdciach. Prva ukazka nesie nazov
Detektivne Vianoce. Autorka v nej motivuje ziakov k zamysleniu (¢o kdpit rodine
na Vianoce) a k tvorivosti. Zvolila si detom blizky motiv patrania po darcekoch,
ktory je gradovany tym, Zze nikto nema vhodny navrh, ¢o kupit. Vynaliezavost
chlapca (sdm vymyslel, ¢o kupi ako darc¢ek) moze byt vzorom pre Siestakov. Je
to dékaz jeho samostatnosti, z ktorého sa Ziaci maju udit. Autorka zdoraznuje,
ze treba pozorovat inych, ¢o potrebuji a ¢im im urobime radost (cesta k do-
spelosti). Priamym, svieZim a nevtieravym ténom im radi: ¢o by mali a ¢o by
nemali kupit ako darcek. Do druhej ukazky s ndzvom Middezi pristupné autor-
ka vybrala tiez sviezi motiv (ako sa dostat na kovbojku nepristupnd mladezi).
Humorné myslienky chlapcov, ako prekabdtit uvadzacku, je velmi pésobivé, na
druhej strane si vSak uvedomuiju, Ze vychodisko z tejto zlej situacie je mozné iba
také, ze budu vyzerat starsie. Az komicky znie vystrojenie sa chlapcov: paroch-
na s loknami, tmavé okuliare, ¢ipkova bliza, retaz, texasky, rolak. Dodava to na
sviezosti pribehu, ved',ucel svéti prostriedky”. Humorné sebareflexie chlapcov
v kinosdle su opisané efektivne a pomahaju zZiakom vo vzbudeni empatie voci
nim; rec je tiez primerand veku (stali tam stuhnuti ako Stolverky ¢i kamenné
susosia). Efektivne znie aj opis bitky v sale s chlapcami z druhej triedy, ktori sa
ich obleceniu vysmievali. Vtipné ukoncenie pribehu (zmena programu v kine:
nebola kovbojka, ale rozpravka) je spisovatelskou bravurou, ktora prekvapi aj
skusenejsieho citatela. Dolezité viak je, aby si Ziaci uvedomili, Ze v Zivote ¢lovek
musi mat (hoci aj malé) ciele a bojovat za ne. To by mal byt didakticky efekt
tohto pribehu.

Nasledujuca ukazka je zrovnomennej knizky poviedok nositelky Ceny Frana
Krala za rok 1970 Marie Jan¢ovej (1908-2003) Zofkine rozprdvky (1979). Tieto
pribehy su inspirované fenoménom dobra a dobrych ludi aj za nepriaznivych
okolnosti. Prave takéto obdobie je aj cas vojny, ked samotna spisovatelka bola
iba dievcatkom. Tieto jej niektoré postrehy opisuje v spominanom uryvku.
V Uvode sa ziaci dozvedaju o nepriaznivych okolnostiach, ktoré autorka graduje
opisom vonkajsej prirody (ustavi¢né snezenie), ¢o viak déva do kontrastu s tep-
lom rodinného domu (pokoj s jedlickou). Opis chudoby rodiny teda musi v zZia-
koch vyvolat empatiu (nemaju na ozdoby, cukriky). Napady deti a ich tvorivost
je determinovana prave tymito krutymi podmienkami, ktoré v pribehu vyustia
do surodeneckého sprisahania za dobru vec. Pracovitost, hizevnatost a az idy-
licky obraz radosti z viano¢ného stromceka davaju Siestakom priklad toho, Ze sa
musia tesit, Ze Ziju v mieri a v relativnom blahobyte. Dary, ktoré dostavaju, maju
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hodnotu iba vtedy, ked' ich dévaju z dobrosrde¢nosti. Detmi dlho oc¢akavané
materinské rozpravanie pribehov z jej mladosti si znakom rodinnej harmonie,
ktord je zdoraznena aj dojimavym opisom okolitého prostredia napriek vojne
(prestrety stol, zapalena lampa, krasne taniere a pod.).

Prvy tematicky celok uzatvara basen nositela Ceny Frana Kréla za rok 1973
Miroslava Vélka (1927-1991) Kozmonauti, ktora vysla v jeho basnickej zbierke
Do Tramtarie (1970). Knizka je vyvrcholenim Vélkovej tvorby pre deti. Je v nej do
bravurnosti dovedend autorova schopnost vytvarat hru a skuto¢nost. Humor
vyplyva z nonsensu, z konfrontécie logického s alogickym, prirodzeného s ne-
prirodzenym, a pritom vzdy re$pektuje ,vzajomny dohovor” medzi vymyslaju-
cim autorom a dietatom. Exotické a tajomné prostredie, dobrovolnost, hravost
a sviezost basnickych motivov je zrejmd uz z prvého &itania basne. Autor pristu-
puje k Siestakom s obrazom idedlnej skoly, v ktorej sa obeduju iba nanuky a ne-
ucia sa pocty ani gramatika. Absurdnost situacie (stard mama byva na Mesiaci,
a pod.) vyvolava v detoch smiech a slUzi na zbliZzenie ich fantazie s ¢itankovym
textom (basnou). Basnik vyzyva Ziakov, aby sa stali kozmonautmi a isli s nim na
vinach basne do dalekych krajin.

Druhy tematicky celok ma nazov Nasa krasna domovina. Obsahuje desat
ukazok (literarnych textov) od 6smich autorov, ktoré si zamerané na také pribe-
hy, v ktorych sa prizvukuje rodny kraj a rodna zem.

Prva ukazka je zo zbierky poviedok zo Zivota (spomienok) starého horara
Bohdana Miillera z Kysuc s nazvom Z polovnickej kapsy (1955). Napisal ju nosi-
tel Ceny Frana Krala za rok 1967 Rudo Moric (1921-1985) a Siestaci si v ¢itanke
najdu uryvok z tejto knizky s ndzvom Akého priatela mala stard mat. Tematicky
je toto dielo len zdanlivym zaznamom polovnickych prihod a zazitkov, v skutoc-
nosti ide o umeleckd emociondlnu a poetickud projekciu prirodnej reality. Pre-
svedcivost rozpravania v nej vychadza z dlhodobej Zivotnej skisenosti ¢loveka,
zjeho schopnosti nielen poznat, ale aj [udsky porozumiet vsetkému tomu, ¢o sa
v lese okolo neho odohrava. Jeho bohaté zivotné skisenosti su krasnym prikla-
dom, ako ¢lovek a priroda patria k sebe. Priroda sa vie bohato odmenit ludom,
ktori ju maju radi a ktori sa o fiu staraju. Prave tento ludsky rozmer je taky, kto-
ry rozumie zdkonom i tajomstvam prirody a dokéze prenikavo vidiet pod kozu
i lTudskym povaham. Ustrednym motivom uryvku je ¢akanie na motyla pocas
jesene. Toho ¢asu este mlady Bohdan si uvedomuje délezitost Ucty voci (mud-
rym) star$im a potrebu ochrany prirody. Autor dojimavym opisom ¢istej prirody
a jej kolobehu poukazuje na potrebnu premenlivost Zivota. Ludsky faktor je tu
pritomny vo vztahu mladého chlapca a jeho starej mamy, ktorej naru¢ zname-
na domovinu: da sa tu prezit vela stastnych okamihov aj pri zdanlivo viednych
chvilach (sledovanie motyla). Vtedy sa vytvdra potrebna harménia a prijemné
prostredie medzi ¢lovekom a prirodou. A prave preto sa musia usilovat aj Ziaci,
ked'su v blizkosti prirody.
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Druha ukazka je z knihy Ladislava Kuchtu (1927-1982) Biely zvoncek (1980)
s nazvom Datel. Je tu pritomna lyricka stranka prirody, ktora sa dosahuje prave
autorovym poetickym videnim a prezivanim prirodného zézitku, ale i humor-
nymi dialégmi ludi. V Uryvku sa prizvukuje délezitost ochrany prirody. Siestaci
spoznaju cast prace lesnikov (znacky na stromoch a ich doélezitost pri vyrube)
a dolezitost vtactva v lese (datel ako mudry lekar” lesov a jeho schopnostiden-
tifikovat choré stromy). Spolo¢na cesta chlapca so starym otcom v lese je sym-
bolom odovzdavania poznatkov starSieho ¢loveka mladSiemu (pozorovanie
prirody) priamo, kym ziaci sa to ucia nepriamo. Musia pochopit, Ze i neuceny
datefl vie byt mudrejsi ako niektori vzdelani fudia a treba mu verit a doéverovat,
ved dokladnejsie pozna prirodu ako ¢lovek. Tak sa spoji priroda a ¢lovek za dob-
ro spolo¢nej veci.

Tretia ukazka je z knihy nositelky Ceny Frana Kréla za rok 1983 Marie Hasto-
vej (1922) Zo starej horarne (1955) s ndzvom Lesinka. Je to spomienka na detské
roky autorky v rodine horara v Malych Karpatoch. Autorka sa v nich tematicky
inSpirovala prirodou a rustikdlnym detstvom citovo exponovanejsie a lyricky oz-
vlastiujuco. Drobné detské zazitky zo stretnuti s prirodnym svetom a blizkymi
[udmi v spojeni s emotivnym rozmerom podala autorka i v spominanom tryvku
(srnka v rodine). V citateloch uz hned' na zaciatku vzbudi empatiu dojimavym
opisom srnky. Je tu zdéraznend potreba starat sa o ranené zvieratd a dolezitost
domoviny pre kazdého ludského ¢i zvieracieho tvora. Opis zvykov srnky a jej
rychle zblizenie sa so zvieratkami v dome vyvolava v Citateloch dojem pohody.
Na druhej strane vsak didakticky pdsobivo je opisany potrebny odchod srnky
do lona prirody, kde ma svoje prirodzené miesto. V dalsej casti Uryvku sa hovori
o polovacke, ktora je opisana citovo zafarbenymi expresivnymi vyrazmi (honci
buchali, psi brechali, vystrely duneli a pod.). Vyvolava to desivi atmosféru, kto-
rd nepriamo evokuje v Ziakoch pocit zbytocnosti a nezmyselnosti tejto akcie.
Obraz ranenej srnky (prave Lesinky) evokuje potrebu poméct slabsim. Preka-
batenie polovnikov za dobro veci tieZ napomaha etickému rozmeru pribehu.
Zachrana zivota srnky detmi aj druhy raz je zvlast pekny a dojimavy znak pribe-
hu. Zobrazuje pekny spoloc¢ny vztah ¢loveka a prirody. Dokladuje to aj dévera
srnky k svojim zachrancom - detom. Je potrebné, aby si Ziaci uvedomili zmysel
prislovia, Ze v nidzi poznas priatela.

Vo $tvrtej Casti tohto tematického celku je zaradena basen Lastovicky od no-
sitelky Ceny Frana Kréala in memoriam za rok 1965 Mérie Razusovej-Martakovej
(1905-1964) zo zbierky, ktord bola vyberom z jej tvorby s ndzvom Jarné vtaca
(1980). Spisovatelka v nej slovami lastoviciek vyjadruje svoj vracny vztah k rod-
nému kraju. Hovori o jari, vabivej prirode a hlase domoviny, ktora kazdého vola
domov. Kontrastivne poukazuje na krasy Slovenska (domova) a na daleké kraje
v diali, pri mori (cudzinu), ktord dava do suvislosti s ludskym $tastim. Clovek je
$tastny doma, kym v cudzine ho ¢aka len tuzba po domove. Siestaci si musia
uvedomit dolezitost patriotizmu a poukazat na pravdivost prislovia: vsade dob-
re, doma najlepsie.
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Je pravda, Ze ¢lovek vie v Zivote prekondvat velké tazkosti, no niekedy za-
Zije aj chvile stastia. Piaty uryvok, ktory je zo Skolského prostredia, nesie na-
zov Saty malej Dominiky. Napisal ju Jan Stiavnicky (1937-1993), pévodne vysiel
v rovhomennej zbierke socidlnych poviedok autora rozpravok z vychodného
Slovenska, ktory nim v roku vydania ziskal Cenu Mladych liet (1971). Uvodnym
motivom je tu tematizacia prichodu mladej ucitelky, ktory je v aryvku opisany
velmi efektne (prisla sediac na voziku). Postupne si ziska svoje okolie a aj sym-
patie Ziakov. Zmena jej stylu je opisana aj v samotnom sujete (v $kole sa deti
uz aj smiali a spievali). Je to znak prichodu novej doby. Nova ucitelka chcela
a aj vedela poméct kazdému, chodila po domoch a dévala rady (pouzitie prac-
ky, zbehla po lieky a pod.). Zaktivizovala dedinu a priniesla do jej Zivota elan
i nové napady: velku slavnost skolakov v satach. Dojimavy opis chudobného
dievcatka v triede symbolizuje nerovné postavenie deti a ich rodiny v Zivote.
Jej tuzba po babike znaci skromnost, z ktorej by si mali brat priklad vsetky deti.
Pomocou ludskej ucitelky nakoniec vyhra Dominika, ktora dostane babiku. Od-
kryju sa pritom rézne lfudské charaktery deti aj ich rodicov. Efektivny koniec pri
odchode ucitelky a prichod diev¢atka s jej vdacnou mamou na stanicu je doji-
mavym vyvrcholenim pribehu. Spomienky ucitelky na jej vlastné kruté detstvo
ju utvrdzuju v spravnosti rozhodnutia o Satéch: aj v bledych satdch moze niekto
Ziarit ako sInko. A prave toto posolstvo nesie dany ¢itankovy text, ktory musia
identifikovat aj samotni Siestaci. Dolezité je im zddraznit, Ze cudzim perim sa
nemozno chvalit.

Priklon Milana Rufusa (1928-2009) k zanru modlitby a piesne, podopreny
filozofiou Zivotnej vyrovnanosti a pokory i ndvratnou spomienkou na domov
a detstvo su obsiahnuté v jeho basnickych zbierkach Modlitbicky (1992) a Nové
modlitbicky (1994). Pokracuje v nich rozhovor béasnika s dietatom o veciach
svetskych i transcendentalnych. Dikciou modlitby prosi v mene deti o lasku,
harmoniu, rodinné teplo a pokoj, ale aj o pevny filozoficko-eticky zéklad Zivota.
V ¢itanke sa nachadzaju tri basnicky z tychto zbierok. Modlitba za rodicov ho-
vori o dblezitosti Uplnej rodiny a o bezpecnosti vychovy dietata v nej. Modlitba
za starku zdoéraziuje potrebu starkinej ¢asovej volnosti venovat sa vnucatam.
Autor vyzyva Boha, aby ho vypocul a chranil tito neznu osobu pinu kladnych
vlastnosti (viidnost, pokojnost, ma cas, ni¢ ju nevyrusi, a pod.). Kladie ju ako
vzor a prizvukuje jej urcitu spatost s nadpozemskou existenciou Maticky BozZej.
Modlitba za Slovensko je zamyslenie nad rodnou vlastou (basnik ju prirovnava
k hviezde), ktora predstavuje tiez jednu velku rodinu. Vyznava k nej svoje kladné
city a zdoraziuje jej praddvnost vo vztahu k Stvoritelovi. Vyslovuje svoje Zela-
nie, aby kazdy neustéle chranil svoju - aj ked’malti - domovinu, ved'je to dar od
predkov, ktory si mame zachovat. Siestakom sa musi prizvukovat dana skuto¢-
nost a potreba lasky k domovine a k svojim korernom.
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Potreba lasky medzi ludmi je zd6raznend v Uryvku nositela Ceny Frana Krala
za rok 1980 Jana Navrétila (1935) s ndzvom Vici. Pévodne vysla v autorovom
romane Lampdas malého plavcika (1980). Rozpravanie o zazitkoch Sestro¢ného
lodnikovho syna Marka na Dunaji pocas druhej svetovej vojny ma autobio-
grafické pozadie, ktoré je viak dosledne objektivizované. Epizédam zo Zivota
lodnika nechyba rozmer dobrodruznej romantiky, predovietkym ho v3ak cha-
rakterizuje kazdodenna tvrda praca. Plavba po rieke je pre hrdinu moznostou
spozndvat krajiny, ktorymi prechddzaju, ale predovietkym je to prileZitost pre
rozpravaca vypovedat o ludskych charakteroch, vztahoch a hodnotéach v po-
hnutej vojnovej dobe. Surovost vojny je vnimana cez aspekt detského videnia
sveta a je vyrovnavana nadlahcujucimi momentmi: tak dielo ako celok predsta-
vuje autenticku evokaciu atmosféry vojnového detstva. Malému hrdinovi viak
chybaju hry s rovesnikmi, Santenie, bezstarostnost, avsak na druhej strane ma
viac Zivotnych skdsenosti a pribehov, ktoré ostatné deti nemézu zazit. V Uryvku
spominany idylicky obraz (tiché a pokojné okolie) narusa prichod vlkov. Autor
opisuje zvieraci svet a poukazuje na potrebu fyzického i psychického zblizenia
sa Cloveka so zvieratom. Smelost chlapca voci zvieratdm vzbudzuje empatiu,
ktord je viak brzdena racionalnym rozmyslanim dospelych. Zaujimavostou pre
dnednych Ziakov je aj spominané okolie, ale i mudrost fudi - lodnikov (napr.
o pazravosti vikov, a pod.).

Tematicky celok, v ktorom su uryvky tykajuce sa domoviny, uzatvéra basen
Rodnd zem zo zbierky Piesne zdaleka. Jeho autorom je Peter Bella-Horal (1842-
1919), ktory v nej hovori o potrebe vlastenectva, a vyznava sa zo svojich vruc-
nych citov k Slovensku. Dojato poukazuje na prirodné bohatstvo (krdsne hory a
nebo, ligotavy a strieborny Vah, rozko$né doliny a roviny, a pod.), ktoré poméha
emotivnemu ladeniu celej skladby. O¢i basnika nie su teda len subjektivne, ale
aj objektivne. Putavy obsah basne ma poméct Ziakom na ceste k upevneniu ich
podobnych citov.

Treti tematicky celok s ndzvom Ludové baje a povesti obsahuje dvanast
literarnych ukazok. Okrem poslednej z nich (Tanec na polianke) vietky su vy-
tvorom ludu, tzn. nepozname ich konkrétneho autora. Siestaci pomocou nich
poznaju tradicie, zvyky i obycaje niektorych narodov, poznaju cast historie, po-
mocou ktorej mozu identifikovat aktualnost ponauceni z tychto baji a povesti.

Prvé baj s nazvom Turcianske jazero (pdvodne vysla v knihe Carovné zrkadlo,
1973) na zéklade prirodného motivu rozprava o vzniku regiénu Turiec na stred-
nom Slovensku. Pre Ziakov bude urcite zaujimavé dozvediet sa, ako vnimali
vznik mesta/dediny samotni obyvatelia. Carovné motivy, postavy (panna v ja-
zere) aiich kizelnd sila pridavaju na celkovej konotécii pribehu. Na druhej strane
je vsak identifikovatelna snaha o vyvéazenost skuto¢nosti a vymyslu.
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O vzniku prirodného utvaru (skaly) podobnej dievcatu s dietatom hovori bdj
s nazvom Skamenend mladucha, ktora vysla v totoznej zbierke bajok ako pred-
chadzajuca. Zdoéraziiuje sa v nej pre Ziakov dolezitost celoeurépsky zndmych
motivov. Na ich pozadi sa vykresluje Zivot bohatého pana hradu a jeho syna. Je
v nej identifikovatelny citovy (ldska) a socialny (bohaty syn — chudobné dievca)
motiv. Vydedenie, ktoré napokon vyusti do odpustenia, je marne, ved veselica
na zamku s inou (bohatou) devou len zd6razruje krutost mocnych panov voci
chudobe. Efektny motiv sklamanej dievciny s dietatom a jej zufaly ¢in hodit sa
do priepasti pridava na dramatickosti pribehu. Carovny motiv premeny dievéa-
ta a dietatka na skalu je znakom vecnej snahy ludi o lepsi Zivot a mementom
nezmyselnosti nerovnosti medzi fludmi. Pre Ziakov je potrebné, aby si uvedo-
movali nespravnost konania pana, ktory zrusil svoju prisahu, ved dané slova sa
maju vzdy plnit.

O malom zelenom muzovi, ktory Zije vo vode i na suchu, neopatrnych ludi
stahuje pod vodu a ich duse drzi uvdznené vo svojom vodnom paldci, je baj
s ndzvom Vodnik na Hrone. Pribeh, ktory napisal Jozef Branecky (1882-1962)
a vydal t. & v rovhomennej knizke ¢i neskor v ¢asopise Siniecko (1979), opisuje
chudobnu vdovu Evu, ktora je napriek tazkému osudu pracovita. Iracionalnost
je pritomna pri stretnuti ¢loveka so zvieratom (zabou). Opis vodnika je pre Zia-
kov efektny, ved' samotny zjav i carovna sila pridavaju na tajomnosti tohto tvora.
Bohatstvo vo svete vodnika poukazuje na tuzbu jednoduchého ludu dostat sa
k panom (ligotavy paldc, kristalova postel, a pod.). Tajomnost vodnikovho sveta
je podopretd prikazom o nemoznosti obratenia nddob, ktoré vsak Eva porusi.
Ludska nerest a zvedavost privedie tuto Zenu k tomu, aby teda svoj slfub po-
rusila (vid. Pandorina skrinka). Dobre urobila, ved nasla dusicky svojich dvoch
davnejsie utopenych deti. Prevtelenie sa tychto dusi do dvoch nahodnych tiel
vsak zvelicuje neredlnost tejto situacie spolu s faktom, ze sa nakoniec stala rodi-
na bohatou vdaka ¢arovnej zastere.

V daldom pribehu s ndzvom Jdnosikova vyzbroj (zo zbierky Carovné zrkadlo,
1973) sa ziaci oboznamuju s postavou Janosika, s jeho snahou rozdavat chudob-
nym, jeho kladnym vztahom k fudu a spésobom zverbovania jeho druziny. Na
zdklade rozpravkového motivu (vily a poklady) sa Ziaci dostanu do sveta zboj-
nikov. Symbolika cisel (tri razy dupli) a jeho snaha ziskat ¢arovné veci (sekeru,
koselu, opasok) podopieraju jeho mocg, silu a stato¢nost. Pre Ziakov je doélezité,
aby si uvedomili potrebu boja v Zivote ¢loveka a mali vydrz ist za svojimi cielmi.

Opis panov (ako vykoristovatelov fudu) a chudobného sveta poddanych
(ktori museli davat jedlo ¢i pitie panom na ich hostinu) je pritomny v dalsej fu-
dovej povesti s ndzvom Panskd hostina (z knihy Carovné zrkadlo, 1973). Autor
poddva ostry kontrast v ich Zivote, t. j. Zivot na panskom zdmku a Zivot pod zam-
kom. Bezuzdna zdbava evokuje v Ziakoch nezmyselnost a iracionalnost panov,
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ktord je skazena len objavenim sa Janosika a jeho druziny. Ich bezcharakternost
je kompenzovana nezistnostou zbojnikov, ktori vsetky zhabané dukaty a Sper-
ky dali poddanym. Preto si ich lud vazil a zachoval ich pamiatku. A prave toto si
musia Siestaci uvedomit, ze spravodlivost a ¢estnost sa vzdy vyplaca.

Podobne ako Janosik aj kral Matej patri k oblibenym hrdinom ludovych
povesti a rozpravok. V predstavach [udu vystupoval tento kral ako spravodli-
vy a mudry vladca. Chodil preobleceny za obycajného ¢loveka medzi fudi, aby
poznal ich Zivot a zmyslanie. Prdve tento motiv je vyuzity v povesti Matej krdl
a baca, ktory vysiel v diele M. J. Huska a Jana Poliaka (1929-1977) Slovenské
povesti (1979). Pohostinnost a Zivotna mudrost jednoduchého slovenského ¢lo-
veka (bacu) na murdnskom salasi prekvapil aj samotného vladcu. TAsto mudrost,
vypestovana tazkym zivotom, je podopreta aj figliarstvom a vtipnostou bacu.
Je tu teda zd6raznend snaha jednoduchého ¢loveka vynajst sa v Zivote a (zo
strany krala) byt spravodlivy. A prave tieto cnosti si maju uvedomit aj Siestaci.

Prizvukovanie historickosti a pravdivosti je pritomné v ludovej povesti
O pravde (z knihy Carovné zrkadlo, 1973). Ide v nej o stretnutie bohatého (kral)
a chudobného (Zobrak) sveta. Tahanice medzi ludmi poukazuju na ich cham-
tivost, ktord vyusti az do sudu na radnici. Midre rozhodnutie sudu sa zapaci
panovnikovi a je z hladiska citatela tiez velmi efektivne. Trojstupriova gradacia
napomaha sujetu, ktory vyustuje do moralneho ponaucenia ziakov: ked'sa Zob-
rak na kona dostane, ten na nom zarajtuje.

Ludové povest s ndzvom Cerveny kameri, ktori pévodne vydal Ludovit Ja-
nota (1888-1968) v roku 1935 a neskor v knihe Slovenské hrady (1975), hovori
o pribehu, ktory sa k tomuto hradu viaze: pri zacati stavby vily prenésali v noci
pripravené stavebné kamene na iné miesto. Mudrost sa v pribehu zdéraziuje
nielen pri starSich (sediacich okolo stola), ale najma mladsich. Nerozhodnost
a nejednotnost ich rozhodnutia je protipdlom toho, Ze nijaki duchovia neexis-
tuju (realisticky motiv). Symbol dria (priameho, redlneho) je kompenzovany no-
cou (plnou tajomstiev, konotacii). Ziaci tento fakt mézu identifikovat aj vdaka
pouzitym jazykovym prostriedkom (Cierne rucho, ¢iernavy oblakov, tajomnd
hustéd tma, ¢ervenkasté plamienky, a pod.). Fantasticky motiv (vily vedeli pre-
niest tazké kamene) je v protivdhe tomu, Ze rada starsich si priznala chybu, ked
neverila vilam. Zasahovanie vil do pozemského konania ludi sved¢i o snahe byt
v dobrom s kazdym tvorom, ktory si musia zapamatat aj Siestaci.

Ludové povest o vzniku nejakého osidlenia je pre Ziakov velmi pritazliva.
Maly historicky exkurz do doby starobylého rodu a panovania Gejzu poda-
va pribeh s ndzvom Ako vznikol Hronsky Beriadik, ktory napisal Jozef Melicher
(1929-2008) a knizne vydal spolu s inymi pod nazvom Tekovské povesti (1989).
Efektivny opis prirody je v hom vyjadreny na pozadi konkrétnych geografickych
miest (Hron, Slovenskd brana, Zvolensky les a pod.). Tym sa zdéraziuje ,pravdi-
vost” pribehu: stretnutie dvoch bratov (pustovnika a bojovnika) a dolezitost ich
vztahu. Vzdjomné odpustanie si hriechov z minulosti je mravnym posolstvom,
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ktoré si musia uvedomit aj Siestaci. Pracovitost mnichov a fantazijnd obrazot-
vornost ludu sa prizvukuje aj rozpravkovymi prvkami (magické cislo trinast:
kldstor s trinastimi vezami, chrdm s trindstimi oltarmi, trindst benediktinskych
mnichov, dokoncena stavba po trinastich rokoch, trinast farnosti, a pod.).

Rozvrstvenost (dobri i zli, veseli i mrzuti ludia) a pracovitost spolo¢nosti je
opisana v povesti Cdky Laci-bd¢iho slama (zo spominanej knihy Jozefa Meliche-
ra). Boj proti Turkom a spolupatri¢nost Slovakov a Madarov je tu vyjadrena ta-
jomnou osobou Ladislava Cakyho. Ten si pomohol svojou 3ikovnostou a mud-
rostou, a tak prekabatil hajduchov. Jeho statocnost sa dostala aj do prislovia
(Toto nie je Cdkyho slamal), ktoré znaci, ze chct niekoho vyhresit za to, Ze be-
rie, ¢o mu nepatri. Na toto mudre prislovie je potrebné upriamit aj pozornost
Siestakov.

Zdoéraznenie pravdivosti a historicity (,to skuto¢ne tak byvalo”) je priznacné
pre zaciatok povesti s ndzvom Ako vznikla kalacia studria. Hovori o vodnikovi
a jeho pokojnom zivote dovtedy, kym ho nevyprovokovali chlapci. Bezocivost
tychto Sarvancov je gradovana dovtedy, kym ich vodnik nezacaroval na skaly aj
so svojimi kacicami. Dnes tato fontana je v Bratislave na Safarikovom namesti.
Siestaci si musia uvedomit, ze nikoho nemézu provokovat a ku kazdému sa mu-
sia spravat slusne a Uctivo.

Tematicky celok uzatvéra umela povest Marie Razusovej-Martékovej (1905-
1964) Tanec na polianke, ktora povodne vysla v jej knizke Jundcka pasovacka
(1969). Hovori o Janosikovi a troch tancujucich veselych vilach. Efektivnym
uvodom (,ticha je hora i mesiac”) autorka zaujme citatelov a opisom krasy vil
tento obdiv dalej graduje. Rozpravkovy motiv je vyjadreny premenou Janosika
na vtaka, ktory symbolizuje slobodu. Objavenie sa sovy prinasa tajomnu atmo-
sféru, ale bystrost a Sikovnost Janosika premdze temné sily. Dary od vil st v pre-
nesenom vyzname dary od vda¢nych ludi svojmu hrdinovi. Janosik teda obstal
v skuske a to by si mali ctit na fom aj Siestaci.

Stvrty tematicky celok nesie nazov Zaspievajme si. Ako uz samotny nazov
predurcuje, obsahuje Sest slovenskych [udovych piesni spolu s ich notovymi
zapismi (Po valassky od zeme; Ani¢ka mlyndrova; U susedov, tam je topol, Limbora,
limbora; Mo¢ila konope; Vstdvajte, pastieri). Siestaci sa z nich dozvedaju o Zivote
valachov a ich zvykoch hrat na gajdach, o zachovani ludovej kultury (piesne, vy-
sivky, tance, rezbarstvo, keramika, a pod.), o peknom obraze slovenskej prirody
¢i o vianoc¢nych obycajach a koledach. Je to pre nich uzito¢né, lebo medzipred-
metovym spojenim literdrnej a hudobnej zlozky sa dozvedaju aj o zvyklostiach
iného néroda (Slovakov) a tym sa ich obzor rozsiri.

Piaty tematicky celok ma nazov Literarne hry pre poucenie a zabavu. Ob-
sahuje tajnicky, rébusy, hru na slové a také tvorivé ulohy, ktoré poukazuju de-
tom na to, Ze literatura je aj zabavna. Pomocou hier (llustrované piesne, Tajom-
na skatulka, Veterna ruzica) sa dozvedaju o literarnych dielach, hravou formou
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mozu objavit literdrne pojmy, ale mézu sa zahrat aj kalambury, pomiesat prislo-
via ¢i zahrat telefénny rozhovor (dramatizacia). Vsetky tieto hry sluzia na rozvi-
janie ich literdrnych schopnosti.

Siedmy tematicky celok, ktory uzatvéra celu ¢itanku, je vlastne kapitola s
nazvom Obrazova priloha. Jej obsah tvori sedem umeleckych diel, ktoré su
nevdednymi vytvormi vyznamnych slovenskych maliarov (na ich didakticku
hodnotu sme poukazali pri analyze ¢itaniek vyssich ro¢nikov Z5): olejomalby
Petra Matejku (1913-1972) Citajuca (1943), Dominika Skuteckého (1849-1921)
Trh v Banskej Bystrici (1889), Ludovita Fullu (1902-1980) Jdnosik na bielom koni
(1948), kombinovanou technikou vytvoreny obraz Alexeja Vojtdska (1952) Pa-
ralelné svety (Mars) — 2003, ilustracie Vladimira Machaja (1929) a Mdrie Zelibskej
(1913-1992) z knihy Slneény prsteri (1976) a Miroslava Cipdra (1935) z knihy Ma-
rie Duri¢kovej (1919-2004) Dunajskd krdlovnd (1976).

Na zadver mézeme vyslovit myslienku, ze spominana ¢itanka obsahuje mi-
moriadne podnetné Uryvky z literdrnych diel, ktoré priam nutia Ziakov zamysliet
sa, dotvarat pribeh, a tym sa zaujimat o slovensku literatiru. Pomocou toho sa
obohacuje ich vnutorny svet, ktory tak dostava sirsi (Iudskejsi, etickejsi, moral-
nejsi) rozmer, ved, Literatira md zmysel len vtedy, ked berie ludi a spolu s nimi hla-
dd vytrvalo pravdu; ked’ pomdha sirit a zachovdvat dobro, ako aj pestovat zmysel
pre krdsu.” (Peter Jaros)
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A tanulé személyiségének formalasa a magyar tannyelvii alapiskolak
6. évfolyamaban hasznalatos szlovak irodalmi olvasékonyv alapjan
(Osszefoglalas)

A tanulmany a szlovédk nyelv és irodalom, mint tantargy tanitasi sajatossagaival foglal-
kozik, valamint a kétnyelviiség hatékony szerepét hangsulyozza a tanuld személyiségé-
nek fejlédésében. Felsorolja, s roviden jellemzi azokat a célokat, amelyek ezen tantargy
irodalmi részében a magyar tannyelvi alapiskoldk hatodik osztalydban jellemzdéek. Ra-
mutat az ezen évfolyamban hasznalt irodalmi olvasékényv hatékonysagéra, bemutat-
ja tovabba az egyes tematikus részeit, valamint rovid anotéaciés formaban interpretalja
az adott tankonyvi részeket annak fliggvényében, hogyan lehet(ne) éket felhasznalni az
egyes (konkrét) tanitasi érakon.

Formierung der Schiilerpersonlichkeit am Beispiel des Lesebuchs
fiir die Literatur in der 6. Klasse der ungarischsprachigen Grundschulen
(Zusammenfassung)

Im Beitrag werden einige Besonderheiten des Faches Slowakische Sprache und Literatur
und ihrer didaktischen Handhabung im Unterrichtsprozess behandelt, wobei die
bestimmende Rolle der Zweisprachigkeit in der Entfaltung der Schiilerpersonlichkeit
hervorgehoben wird. Die charakteristischen Zielsetzungen des literarischen Teils des
Faches fir die sechste Klasse werden aufgezahlt und kurz charakterisiert. Verwiesen
wird auf die Wirksamkeit des in dieser Klasse verwendeten Lehrwerks. Einzelne
thematische Teile werden vorgestellt, die in kurzen Annotationsformen in Bezug auf ihre
Anwendungsmoglichkeiten in konkreten Lehrsituationen interpretiert werden.
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Vieme interpretovat literarny text?

Tomads Oravec

Externy pracovnik Katedry slovenského jazyka a literatdry nasej Pedagogickej
fakulty PaedDr. Patrik Senkar, PhD., vydal v rémci zodpovedného pristupu k me-
todickej vychove Studentov vlastnym nakladom (!) 100-stranovu publikaciu
s ndzvom MozZnosti interpretdcie literdrneho textu na UKF v Nitre (2008) v edi-
cii Kniznica zositov Katedry aredlovych kultdr Fakulty stredoeurépskych studii.
Knizka je studiou, potvrdzujucou autorov neutichajuci zadujem o mapovanie
cesty metodiky, ako pristupovat k literdrnym textom zvlast dnes, ked' nie len
ucitelia na nizdich typoch 3kél, ale aj pedagégovia na fakultach vysokych 3kol
maju problémy, ako pritiahnut buducu vysokoskolsky vzdelanu inteligenciu
k inteligentnému citaniu inteligentnej lektuary.

Nie je to lahkd praca, ¢o dokazuje autor predkladanej knizky na ploche
piatich kapitol. V prvych troch sa pokusil zhrnit moznosti interpretacii literar-
nych textov na pozadi teoretickych postulatov literarnych vedcov a teoretikov.
V kapitolach o interpretdcii literdrnych textov na pozadi stylistiky a semiotiky
a o najvyznamnejsich interpretacnych metédach a formach sa dotyka hadam
vsetkych jestvujucich ndzorov na tuto problematiku, ¢o dokazuje aj pripojeny
zoznam literatury, pocitajuci 70(!) diel r6znych autorov z domova i zo zahrani-
Cia, zaoberajucich sa touto problematikou. V tejto ¢asti sa neboji nacriet ani do
zaverov jedine¢nej mikovsko-popovicovskej,semiotickej skoly” jazykového ka-
binetu v Nitre zo 60. a 70. rokov 20. storocia, ktoré boli na vtedajsie pomery ino-
vativnym, ale hlavne odvaznym pokusom o interpretaciu takmer komplexného
[udského intelektu na prikladoch prace so slovom a jazykom a jeho vnimanim
v [udskom vedomi.

Pracou so slovom a jeho vnimanie ludskym intelektom je aj praca s (ita-
tefom uz od utleho veku, ked sa formuje ludské, ale aj intelektudlne vedomie
¢loveka. A tejto formdcii iste nepomahaju pocitacové polointeligentné bojové
hry ani stahovanie akychkolvek filmov z internetu, lebo na tom sa este nikto
nenaudil ¢itat ani vnimat precitané (leda ak cudzojazy¢né nadavky a vulgarizmy
shlavnych hrdinov”).

Citanie a praca s pre¢itanym textom je podla P. Senkara aj podla nas to naj-
tazsie, ale aj najkrajsie, ¢o ¢loveka v Zivote ¢akd, no v dnesnych necitajucich
¢asoch je mozno lepsie, ak mu niekto ukaze celkom rukolapne ¢i navodovo,
ako na to: ako pristupovat k textu hoci aj tou neobltibenou formuléciou u zia-
kov: o tymto textom chcel autor povedat alebo o com vypovedat? Prave vtom
je krdsa pochopeného textu i rozvoja (nielen ¢itatelského) intelektu, Ze kazdy
objavi v precitanom inu - svoju ,krasu”: ¢i uz autorského obrazu, jazyka, Stylu,
+podhubia” textu alebo ,iba” jednu z mnohorakych moznosti jeho vykladu, po-
chopenia, porozumenia a hlavne rozmyslania nad nim.
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Knizka je uzitocna a potrebnd, hlavne ze pristupnou formou a svojim vyzne-
nim zaujme aj tych, ktorym je uré¢end, teda predovsetkym pedagégomna 1. a 2.
stupni ZS, od ktorych vsetci o¢akdvame, ze budu plnit (dnes uz bezne) aj fun-
kciu rodiny a rodicov, ktori v dnesnom upondhlanom svete nemaju na nic cas
(nieto ucit deti vnimavo citat). A tak nastupuje Uloha skoly a pedagdga, ktory
Casto byva v skole so Zziakom dlhsie ako jeho rodicia doma.

Toho sa tyka napriklad 4. kapitola Senkarovho dielka s ndzvom Interpretacia
literdrneho textu v $kole. Je najhutnejsia a najobsaznejsia, takZe vnimavy peda-
gog si pomocou nej isto pomoze priblizit to, ¢o mu rozhladeny autor knizocky
chce rukolapne priblizit. Po teoretickych a prehladnych kapitoldch na zaciat-
ku, kde sa postupne dotyka interpretacie literdrneho textu na pozadi stylistiky
(1. kapitola), semiotiky (2. kapitola) i najvyznamnejsich interpretacnych metéd
a foriem uz spominanych rozli¢nych skl a kabinetov (3. kapitola) sa v nadvaznej
piatej kapitola ob3irne, podrobne a ukazkovo rozoberaju dva texty: Mesiac nad
Prostrednym hrotom - poviedka z rovnomennej zbierky poviedok Bela Kapol-
ku, a Zakopany mec dnes uz klasika slovenskej literatury Jozefa Cigera Hronské-
ho. Ukézky z oboch sa vyskytuju v u¢ebniciach literdrnej vychovy na zékladnych
Skolach (v 6. a 7. ro¢niku), preto ich autor obracia zo vietkych strdn a okrem
nevyhnutnych literdrno-historickych pozndmok o oboch autoroch a ich dielach
sa Citatel (v tomto pripade najma ucitel) vela nauci o moznostiach interpretacie
tychto textov, ako napokon znie aj ndzov celej Utlej autorovej knizocky. Kazdé
Jiterdrne dielo je Ustrednym faktom literarneho Zivota, stredobodom literarnej
komunikacie, t. . literarnej tvorby a recepcie. Je cielom tvorby, a to ako predmet
urceny na esteticku,spotrebu’, recepciu. (P. Senkar, c.d., s. 15). Ide len o skuto¢-
nost, ¢i tato ,spotreba’, prijatie textu bude vnimavé a poucné. Podla nasho na-
zoru je to edte ¢osi navyse, aspon v Senkarovej knizke: pohlad mladého autora,
nezatazeného ideoldgiou ,tej spravnej krasy” ¢i nebodaj ... ckého realizmu na
literarne dielo. Pretoze ,umelecké dielo nevzniké zo psychickej aktivity Citatela,
ale vytvara sa z nej a v nej recipientovo vzrusenie.V psychickej aktivite osobnos-
ti autora totiz prevlada kreativita a v percepcii umeleckého diela potom dole-
Zité miesto zaujima fantazia, zaZitky a skusenost” (P. Senkar, c. d., s. 21). Pretoze
vsak mladi ¢itatelia na zékladnych Skolach takito bohatu skusenost, ako maju
dospeli, eSte nemohli nikde ziskat, usmernenie na vnimanie literarneho textu
pomocou pedagdga je v tejto knizke ukazkovo jasné, zrozumitelné, faktografic-
ké i faktické. Takéto potrebné publikécie by sa mali vyskytovat v kazdej Skolskej
kniznici, ba pomdzu si hou uz aj nasi studenti — budtci pedagdgovia, Studujuci
na nasej fakulte—, a to vo vyssich ro¢nikoch, ked'sa ich usilujeme ,naucit ucit”
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na hodindch metodiky vyucovania literatdry i jazyka. Je to navod, poucenie
i pokusenie pomocou tohto ndvodu prist na stopu tej pdvodne nejasnej otazke,
»Co tym chcel autor povedat”. Autor publikacie dokazuje, Ze vela, aj pévodne
skrytého. Budme mu za to vdacni.

Senkaér, Patrik: MoZnosti interpretdcie literdrneho textu. Nit-
ra: Univerzita Konstantina Filozofa — Fakulta stredoeurop-
skych $tudii, Katedra areédlovych kultdr 2008, 120 p. ISBN
978-80-8094-677-7 /Kniznica zositov Katedry arealovych
kultur Fakulty stredoeurépskych studii/

Uplatnenie pedagogickej terapie
a dramatoterapie v procese edukacie

Angéla Hefty

Monografia vznikla z prednasok na konferencii Vzdeldvanie — Veda - Spolo¢-
nost, organizovanej Univerzitou J. Selyeho v Komarne v termine 7. - 8. septem-
bra 2009.

Autorky poukdzali na tie alternativne moznosti v edukicii, ktoré mézu vy-
raznym podielom napomahat k zlepSeniu motivacie k uceniu sa, ale i k spro-
stredkovaniu uciva zo strany vyucujtceho.

Doc. PaedDr. Katarina Majzlanova, autorka prvej ¢asti, uvadza pedagogicku
terapiu ako termin, doteraz vyrazne pouzivany iba v medicinskom odbore. Po-
ukazuje na jej vyznam i v pedagogike, ved vznika z potreby terapie v procese
vychovy. Dalej pi3e, ze prepojenie pedagogiky a psycholégie umoznuje peda-
gogovi rozvijat vyvinové dispozicie jednotlivca, harmonizovat jeho nervovy
systém, posilnovat adaptacné mechanizmy. Uskutoc¢riuje sa priamo v edukac-
nom procese a ulohy, ktoré pedagdg realizuje, su zabudované v pedagogickych
podmienkach s vyuzitim vylu¢ne pedagogickych prostriedkov. Pedagogickd
terapia je zvlastnou liecebnou formou pri organizovani udalosti a skisenosti
dietata v procese vychovy a vzdelavania, metédou podporujucou iné formy
lie¢enia systémom pedagogickych, psychologickych i sociologickych vplyvoy,
v ktorych su terapeutické hodnoty najdélezitejsie. V praxi sa aplikuju zasady pe-
dagogickej terapie od 80. rokov 20. storocia a autorka uvadza delenie na dve
skupiny terapeutického pésobenia: terapia relaxacna a terapia ¢innostna.

Reformy v edukacnej ¢innosti aj stupriujuce sa problémy s vyskytom a zvla-
danim vychovnych situdcii v Skolskej praxi zd6raznuju potrebu vyuzivania pe-
dagogickej terapie v podmienkach instituciondlnej vychovy. Prax potvrdzuje,
Ze v organizovani procesu terapie najdoélezitejsi vyznam maju formy zadujmove;j
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terapie - reedukacné, korekéné, kompenzacné, posiliiujuce funkcie. Treba sa
zaoberat i odbornym vycvikom pedagogickej terapie pre ucitelov a autorka
uvadza konkrétny plan pripravy. Hlavnym zameranim je priprava obsahu, pri-
stupov a tém, ktoré by spifiali predpoklady na pripravu pedagégov pri aplikacii
pedagogickej terapie v jednotlivych typoch 3kol (materskd, zakladnd Specialna
zakladna skola).

V zévere informuje citatelov o interdisciplinarnom vyskume v spolupra-
ci univerzit: Pedagogickej fakulty UK v Bratislave, NyME Apaczai Tanitoképz6
Féiskola v Gyéri a Pedagogickej fakulty UJS v Komarne. Zakladny vyskum sa
zameriava na vymedzenie pojmu, obsahu a naplne pedagogickej terapie v nad-
vaznosti na sucasny skolsky systém a podmienky v danych zariadeniach, kde sa
bude pedagogicka terapia realizovat.

Dnes, ked skolu navstevuje ¢oraz viac deti z dysfunkénych rodin, Zijucich
v stazenych podmienkach a podévajucich podpriemerny vykon v kole, ciele
a obsah pedagogickej terapie mézeme len uvitat ako pomoc pre pedagdga
a cez neho pre dieta ¢i Ziaka.

PaedDr. Terézia Strédl sa vo svojej studii zaobera uz aplikovanymi moznosta-
mi pedagogickej terapie s dorazom na dramatoterapiu. O problematike hovori
v troch castiach: Drama vo vychove a terapii, Emociondlna inteligencia a drama-
toterapia, Uplatnenie dramatoterapie u adolescentov.

Dramatoterapia je jednym z prostriedkov pedagogickej terapie, ked v ram-
ci nej vyuzivame babkovu hru, rolové hry, sociodramu, dramatické hry, impro-
vizaciu u deti s problémami v procese 3kolskej vyucby, s lahkym zaostavanim
vyvinu, ak su spojené so sociokultirne nepodnetnym rodinnym prostredim,
dalej u deti, u ktorych su problémy spdsobené vyvinovymi poruchami, stratou
motivacie, s problémovym spravanim, poruchami socidlneho vyvinu - ako sa
moZeme docitat v ivode monografie.

Rozvijanie emocionalnej inteligencie je doélezitou Ulohou pri vietkych vyssie
uvedenych skupindch deti, nakolko ma vplyv na rozvijanie citovej sféry, zodpo-
vednosti, sebapoznavania, a tym aj na prevenciu vzniku tazko zvladnutelnych
vychovnych situacii v skolskom prostredi. Cielovo skupinou, s ktorou spolupra-
covala vo svojom vyskume, boli adolescenti, ktori aj tak maju stazené podmien-
ky v sebarealizacii a potrebuju ¢asto ked' nie priamu, asporn nepriamu podporu
prostredia. Ich spravanie sa mnohokrat nachadza na dvoch protipdloch: bud'sa
spravaju agresivne, alebo prilis pasivne, utiahnuto. V tom obdobi maju ambiva-
lentné zazitky taku silu, ze ¢iny dominuju nad verbalnymi moznostami adoles-
centa. Skutky su pred verbalnym prejavom, aj ked'tieto prejavy byvaju niekedy
nevhodné a neprimerané. Moreno je zakladatelom psychodrdmy, ktord je sve-
tom ¢inov. Dramatoterapia a adolescencia sa stretdvaju v tomto “morenovskom
svete Cinov".
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Autorka sa venuje vymedzeniu a definicii dramatoterapie a zostavila tabul-
ky na zatriedenie dramatoterapie medzi iné spolocenskovedné discipliny, resp.
charakterizuje formy terapie. Definuje dramatoterapiu podla K. Majzlanovej,
ktord je hlavnou predstavitelkou tohto smeru na Slovensku.

Socializacia ma rozne etapy, intenzitu a formy. V socializa¢nom procese doé-
lezitu ulohu ma socialna rola, ktord prispieva k integracii osobnosti. Pozorujeme
u dnesnych deti a mladeze tzv. socidlny hlad - potrebu patrit do skupiny. Pre-
vencia spociva v najdeni vhodnej rovesnickej skupiny, ako autorka upozoriuje
vo svojej studii. Spolo¢né prezivanie vytvori socidlnu spolupatri¢nost. Na sku-
pinové stretnutia autorka ponuka scenar, ktory obsahuje konkrétne techniky,
cvicenia, ako i modifikacie a rozpisy na konkrétne indikacie cielovej skupiny.

Prinos dramatoterapeutickych stretnuti autorka vymenuva v oblastiach so-
cializacie, emocionalizacie, identifikacie a kognitivizacie. Nemenej vyraznym
vplyvom je zlep3Senie kooperacie a dusevnej hygieny ztGcastnenych.

V zavere uvadza, Ze dramatoterapia je realnym prostriedkom, metodikou,
ako zlepsit Zivotaschopnost, emocionalitu, osobnud kompetenciu mladych fudi.
Poukazuje na potrebu zintenzivnit suportivnu starostlivost v skolskych zariade-
niach, a to najma u marginalizovanej skupiny deti a mladeze.

V 24 élenskych statoch EU sa socialne problémy v rebri¢ku problémov nacha-
dzaju na 3. mieste. Ako jednu z pri¢in uvadzaju, ze chybaju protektivne faktory
vo vychove. Monografia ponuka také alternativne pristupy v edukicii, ktoré su
napomocné pre pedagdgov - triednych ucitelov, vychovnych poradcov, koor-
dinatorov prevencie, ktori sa najcastejsie stretavaju s vychovnymi problémami
svojich zverencov. Okrem toho monografia ponuka bohaty zoznam najnovsej
vedecko-vyskumnej a odbornej literatury, ktord je dostupna pre pedagogicku
verejnost.

Albert, Sandor zost.. Uplatnenie pedagogickej terapie

a dramatoterapie v procese edukdcie. Komarno: Univerzita
J. Selyeho, 2009, 75 s. ISBN 978- 80- 89234- 80-6

Sondy aj do vedomosti pedagogov

Tomds Oravec

PaedDr. Patrik Senkar, PhD., sa uz po niekolky raz pustil do nevda¢nej a nepre-
badanej oblasti interpretovania literarnych diel, tentoraz pre deti a mladez, resp.
pre skolopovinnu mladez. Opat na domacej alma mater (Univerzite Konstantina
Filozofa v Nitre, tamojsej Fakulte stredoeurdpskych studii a Katedre aredlovych
kultar) vydal opét vlastnym nakladom (predtym to bola r. 2008 interpretacna
prirucka MoZnosti interpretdcie literdrneho textu) prepotrebnu $tudiu (ak chce-
me: metodicku priruc¢ku alebo skriptd) s ndzvom Vybrané sondy do pribehov pre
deti a mlddez (Nitra 2010).
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Ide o vySe 100-stranovu publikaciu v Siestich kapitolach so zaverom, obsiah-
lym pozndmkovym aparatom, este obsiahlejSim zoznamom literatury a priloha-
mi, ktora z pohladu pedagdga na vysokej skole mapuje v teoreticky a poucne
zameranej Uvodnej ¢asti a naslednej navodovej praktickej casti fenomén det-
skej literatury, v historickom priereze ¢asto zaznavany, ale niekedy prehnane
(najma z ideologickych dévodov v minulosti) preferovany. Tato publikacia je
vsak triezvym a najmad velmi pou¢nym pohladom na tento literarny jav, preto-
ze ak nasa (nielen skolopovinnd) mladez nedita, priznajme si, je to Ciastocne aj
nasa vina — dospelych ¢i pedagégov, nehovoriac o autoroch, ktori maju ponu-
kat skutocne len to najlepsie, lebo u tejto generacie sa pestuje vztah k &itaniu
mozno na cely Zivot. A prave priebeh tejto pripravy na ¢itanie i priru¢né navo-
dy na moznu interpretaciu niektorych diel sa podarilo dr. Senkarovi vtesnat do
uvedenej prirucky. Zadujemcovia z radov pedagdgov i prosti ¢itatelia s podrob-
nejsim detailnejSim zaujmom o lektdru pre nasu mléddez sa iste s vdakou obratia
na tuto knizku a indpiruju sa nou pri interpretdcii aj dalich textov.

A aké texty ponuka autor v tejto hutnej knizke?

~ReSpektujuc zdkonitosti vyvinovej psycholdgie vyzaduju literarne vzdela-
vanie aj literdrna vychova celud skalu literarnych schopnosti, ktoré sa postup-
ne vyvijaju... Zakladnou ¢rtou detského vyvinu je dynamika a postupnost.” (P.
Senkar, c. d., s. 21) To nie je len axidoma, ktoru autor niekolkokrat zdérazriuje, ale
v pristupe k rozoberanym textom je to aj désledne uplatriovany postup z meto-
dického hladiska v tejto publikacii.

V Uvodnych castiach, ktoré su va¢dmi venované pedagégom na zopako-
vanie aj obsirne zhrnutie problematiky, sa autor désledne a z rozli¢nych uhlov
pohladu i priemetu venuje fenoménu literatury pre deti a mladez v kapitolach,
ktoré maju aj vyrec¢né nazvy v zmysle nomen - omen:

1. Proces vytvdrania literdrneho vedomia ¢loveka, kde su nielen rozobraté, ale aj
zhrnuté fazy citatelského vedomia mladych a postupne dospievajucich, ale
aj vyspievajucich recipientov literatury, samozrejme, ak to treba, pod sprav-
nym vedenim ¢i iba usmernovanim odusevneného pedagdga ,z krajiny li-
teratury’, kde najma té detskd mala (zial, mozno uz v minulosti) svoj cveng
a slovenskd detska literatura bola v urcitych obdobiach pojem, ¢o zostava
v pamati vtedajsich vnimatelov tohto fenoménu navzdy. Tu mdme na mysli
medzivojnovu a niektoré obdobia ¢i etapy rozvoja povojnovej detskej lektu-
ry, ktorych kladné stranky autor spomina aj na inych miestach knizky.

2. Pribehovd préza pre deti a mlddez v slovenskom kontexte je chronologickym
prehladom i podrobnejsim pohfadom na ,pribeh jednej literatury”, ktory je
rozvinuty v daldej kapitole.

3. Wyvin slovenskej pribehovej prézy pre deti a mlddeZ, kde sa autor vracia az do
predumeleckého stadia jej vyvinu a tym zarovenn mapuje a priblizuje peri-
odizaciu detskej a mladeznickej literatlry podla réznych nahladov rozli¢-
nych literdrnych vedcov a najma literarnych historikov, pricom neopomenul

@
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skuto¢ne ani jedno doélezité meno v tomto vyvine nielen pri pohlade na
mena autorov, ale ani na taky excelentny jav, ako boli literarne” ¢asopisy
pre najmensich a postupne vacsich citatelov, coho dokazom je aj spomenu-
td literdrna a chronologickd periodizécia.

4. Pohlad na pribehovt prozu pre deti a mlddez z aspektu veku Citatela je uz pod-
robnejsou sondou do jednotlivych ,Citatelskych” obdobi a zdujmov mla-
dych citatelov opat z hladiska autora studie aj z pohladu periodizacie.

5. Zdnre slovenskej pribehovej prézy pre deti a mlddez je posledna obsirna teore-
ticka kapitola v prvej ¢asti knizky a v prehlade, zameranom va¢smi na budu-
cich interpretov tejto literatury, teda najma pre pedagdgov, stojacich pred
Ziakmi, ktorych maju nendsilnou, pristupnou a pritazlivou formou priviest
k ¢itaniu toho, ¢o im méze vacsinou umelecky zameranym textom pomoct
pri orientéacii ako mladym (nezatazenym) citatelom (alebo zatazenym rozli¢-
nymi nestastnymi konzumnymi druhmi lektury) nielen v dusevnom svete,
ale aj vo ,viednom” svete okolo seba v prostredi, kde Ziju a vyrastaju. Ved
si len uvedomme, kolkymi spolo¢enskymi, ideologickymi i ekonomickymi
zmenami presli posledné tri generacie slicasnej nasej spolo¢nosti a ,£o to
s nimi urobilo”, ak by sme chceli uvazovat nad tym slovami predvolebnych
plagétov. Je to fenomén, ktory sa bude dat zo vietkych stran skimat a po-
chopit iste az v perspektive niekolkych rokov, mozno desatroci.

Prave preto je délezity interpretacny pohlad dr. Senkéra na literatdru pre
deti a mladez v dalSej, najrozsiahlejsej kapitole jeho publikacie Interpretacné
sondy do emblémovych ukdZok slovenskej pribehovej prézy pre deti a mlddez, kto-
rad sa zaoberd v piatich podkapitolach starostlivo vybranymi interpretacnymi
pokusmi — prave s vystiznym nazvom sondy — do zvolenych diel M. Duri¢kove;j,
K. Jarunkovej, A. Vasovej, D. Kovaca ¢i E. Gasparovej, teda vietko autorov, kto-
rych diela ocenili nielen ¢itatelia tejto literatiry doma i v zahranici, ale ktoré
z tohto pohladu ocenuje aj autor tejto knizky. Bolo by preto prehreSkom nespo-
menut, ze po kratkych medailénoch spominanych autorov sa kazda podkapi-
tola zaobera dosledne a minuciézne vietkymi interpretacnymi rovinami tychto
diel (hddam okrem jazykovej, ¢o by bol zaiste ndmet aj na osobitnu studiu, lebo
do spominanej knihy sa nehodi).

Napokon vidno, ze ani vyber Zanrov, ani vyber autorov nebol ndhodny: roz-
pravanky (sic!) prvych dvoch spominanych autoriek, novela A. VaSovej, povied-
ka D. Kovaca ¢i roman E. Gasparovej tak davaju nahliadnut nielen do detského
sveta, vyrozpravaného dospelymi spisovatelmi, ale umoznuju aj dr. Senkérovi
posunut ich interpretaciu do takej roviny, aby bola inicia¢nd, novoobjavitelska
a indpira¢na hoci pre ucitelov a ucitelky (na nizsich typoch 3skoél asi v obrate-
nom poradi) a ich uvazovanie o tom, o ¢om je celd tato knizka: ako priviest
nase deti a mladez k svetu literatury: fantazie, premyslania, obrazotvornosti,
uvazovania i zamyslenia sa nad sebou samym a svojim svetom hoci z pohladu

@
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nevinnej detskej duse a jej sveta. Ako pri ¢itani napriklad aj ukazat, Ze literatura
- to nie je pisanie nezmyselnych, ale ,uUdernych” esemesiek (samozrejme bez
interpunkcie), Ze spravne pisanie diktatov sa da naucit aj mnozstvom precita-
nej literatury, nie zbyto¢nym biflovanim tzv. vybranych slov a pouciek o pisani
interpunkénych znamienok, najma ciarky, (vsak, pedagdgovial?), ze ¢itanie obo-
hacuje, nie osprostieva ako pozeranie neokréchanych (vraj) filmov ¢i bojovych
hier, Ze lektura je aj krocikom k svetu dospelych, a to inému, ako pozndme dnes
zo zivota okolo seba v tzv. politike ¢i tzv. podnikani, nehovoriac o podsveti,
Ze... Tym nechceme zniZovat Groven textu P. Senkdra, prave naopak: chceme
ho dat do kontrastu s tym vsetkym, s ¢im sa dnesna mlada generacia stretava,
ak vébec prejavi zaujem 0 pismenka v knihe”, a ktord mozno ani nevie, ako ju
to mdze obohatit, ¢o jej to moZe dat do celého zZivota. A nielen jej, ale aj nam,
ktori raz budeme v spoloc¢nosti zavisli na tom, ako sa k ndm generdcia dnes-
nych mladych zachovd, ako nas bude vnimat ako svojich predchodcov, ktori
v tej slusnejsej casti pre riu nieco vybudovali a zanechali vo vietkych oblastiach
zivota. K tomu ich vsak privedie - trifame si povedat — iba dobra vychova, hoci
aj pomocou knihy. A o to v celej spominanej publikacii autorovi textu islo. Nie
je pouicavy, ale poucny. Nie je vtieravy, ale inSpiracny. Nie je nasilny, ale objavny.
Skratka sondy nielen do literatury, ale aj do jej vnimania a pochopenia i celého
zivota okolo seba. Lebo ako zdéraznuje autor:,V kazdom citatelovi ostava cosi
z,naivného” stotoznovania literatury a skutoc¢nosti, pre kazdého citatela je lite-
ratura aj kusom jeho Zivota a skusenosti. V kazdom ¢loveku funguje vedomie
literatury ako semiotickej hry na Zivot a zaroven aj prijimanie a akceptovanie
literatury ako hodnoty (a tu dodajme: nielen - pozn.T. O) literdrneho vzdelania”
(P.Senkar, c. d. s. 23).

Senkar, Patrik: Vybrané sondy do pribehov pre deti a mld-
dez. Nitra: Univerzita Konstantina Filozofa - Fakulta stre-
doeurdpskych studii, Katedra aredlovych kultdr 2010,
98 p. ISBN 978-80-8094-362-2
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VAS celostatne kolo 2010
(Komarno)

Uz niekolko desatroci sa usporaduva medzi fakultami telesnej vychovy statna
Studentskd vedeckd sutaz . Toho roku bola hostitelom tohto podujatia Univer-
zita J. Selyeho.

Univerzita ma Sestro¢nu minulost. Katedra Telesnej vychovy sa zapojila do
tohto kolobehu pred troma rokmi.

Prvykrat sme sa zucastnili ako hostia v roku 2007 v Nitre s pohybovo-tanec-
nou skupinou Kangoo, ktorej veducou bola kolegyna Eva Didsi; zacastnili sa:
Silvia Trupek, Denisa Bitter, lldiké Paksi, Zsuzsanna Both — posluchaci Univerzity
J. Selyeho.

Tu sme si uvedomili, ze sice nemame Fakultu telesnej vychovy, ale i napriek
tomu by sme vedeli obhdjit svoje miesto.

V nasledujucom roku 2008 bola organizatorom podujatia Fakulta telesnej
vychovy z Univerzity Komenského v Bratislave. Aktivne sme sa zapojili i¢astou
na celostatnej sutazi.

V teoretickej sekcii reprezentovala nasu univerzitu Petronela Bartok (3. PP) s
témou Vyznam prevencie vo vyucovani telesnej vychovy v predskolskom veku
(plocha noha). Na nasu velku radost posluchacka dosiahla zaslizené 2. miesto.

V pohybovej sekcii sme reprezentovali nasu univerzitu dvoma skupinami.
Skupina Kangoo ziskala zaslizené 4. miesto s posluchackami Silvia Trupek, De-
nisa Bitter, Ildikd Paksi, Zsuzsanna Both z réznych fakult Univerzity J. Selyeho,
v radoch divékov zoZala velky Uspech aj skupina BREKO s poslucha¢mi Istvan
Antal, Csaba Antal, Lajos Szalai, Anita Fejes z Pedagogickej fakulty a Ekonomic-
kej fakulty. Domov sme cestovali s dobrym pocitom a s chutou do dal3ej préce.

Po uplynuti dalSieho roku usporiadala celoslovensku sutaz Univerzita Mate-
ja Bela Banska Bystrica, Fakulta humanitnych vied a jej Katedra telesnej vychovy
a $portu. Aj tu sme sa reprezentovali v teoretickej sekcii:

e Bc. Petronela Barték (1. UPV) s témou Vyznam prevencie v telesnej vy-
chove u deti vo veku 4 - 10 rokov (deformacia plochej nohy); praca skon-
¢ila na 8. mieste.

e Bc. Zsuzsanna Both (2. UPV) s témou Porovnanie merani pohybovych
schopnosti v predskolskom a Skolskom veku; skoncila na 10. mieste.

V pohybovej sekcii sme sa zucastnili so skupinou BREKO, zial, tuto skupinu
na sutazi nehodnotili (Istvan Antal, Csaba Antal, Lajos Szalai, Anita Fejes z Pe-
dagogickej fakulty a Ekonomickej fakulty). Kolegovia ztic¢astneni na sutazi sa
rozhodli, Ze v nasledujicom roku ndm daju $ancu na usporiadanie celostatnej
sutaze.
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Boli sme trocha sklamani vysledkami, ale rozhodli sme sa, Ze v nasleduju-
com roku, ked bude teda usporiadatelom Univerzita J. Selyeho v Komarne, sa
pokusime o obhajobu svojho miesta. Celostatne kolo VAS 2010 sa uskutoénilo
26. aprila 2010. Od septembra sme sa chystali na sutaz priebeznymi priprava-
mi. Pocas toho bolo potrebné zaoberat sa nielen organizaciou podujatia, ale aj
pripravou posluchacov na sutaz.

Vdaka patri kazdému, kto nedinavne pomahal Katedre telesnej vychovy v za-
ujme pokojného uskutoc¢nenia. Nie je mozné kazdého ani vymenovat, hoci kaz-
dy obstal na svojom mieste, ¢im prispel k udalostiam dnia.

Neulnavne nas podporoval pan rektor doc. RNDr. Téth Janos, PhD., ktory ndm
bol vzdy ndpomocne k dispozicii. Takisto by som mohla spomentt cely rekto-
rat. Mesto aj primator mesta MUDr. Tibor Bastrnak tiez prispeli velkou mierou,
ved usporiadanie podujatia pripadlo na prvy deri Komarianskych dni. S velkou
radostou sme privitali osobnu Ucast a velki podporu generalneho sekretara
SAUS PaedDr. Mikuld$a Ortutaya. Pripravili sme aj tri vystavy: 90 rokov univer-
zitného 3portu, Sport a umenie - Slovensky olympijsky vybor, a Vystava $porto-
vych spolocenskych hier Studentov UJS Komarno.

Aj pocasie nam prialo, takZze sme mohli privitat nasledujuce univerzity: Fa-
kulta telesnej vychovy a Sportu Univerzity Komenského v Bratislave, Fakulta
humanitnych vied - Katedra telesnej vychovy a Sportu Univerzity Mateja Bela v
Banskej Bystrici, Fakulta Sportu z PreSovskej univerzity, Katedra telesnej vycho-
vy z Univerzity Konstantina Filozofa v Nitre.

Na podujati sa ztu¢astnilo spolu 131 posluchacov a 27 hostujucich kolegov.
Otvorenie podujatia sa uskutocnilo v aule Univerzity J. Selyeho, nasledovala
prednaska veduceho Katedry rekreoldgie Zapadomadarskej univerzity v Gyéri
Miklésa Banhidiho, PhD., z tematiky ¢innosti organizacie World Leisure. Zauja-
la aj mladez a nabadala k vedeckej ¢innosti. Prednasatel ponukol najlepsiemu
predndsatelovi Ucast na kongrese World Leisure 2010 v Chen-Chuene.

V teoretickej sekcii sme mali moznost pocut prednasky na vysokej tUrovni.
Boli uzitocné pre kazdého. V priebehu popoludnia sme mohli vidiet kvalitné
predndasky v Sportovej hale. Kazda skupina vniesla nie¢o nové a zaujimavé do
svojho prispevku a aj atmosféra bola fantasticka. Sportova hala sa naplnila zau-
jemcami. Vysledok odréazal ndladu v hladisku.

Po sutazi bol vyhodnoteny jej priebeh. Kazdy bol spokojny a do dalSieho
sme sformulovali nasledovné: bolo by dobré zabezpecit zvlast sekciu pre su-
taziacich z Pedagogickej fakulty, pretoze pre nich je tazké sutazit s kolegami
z Fakulty telesnej vychovy.

Celoslovensku sutaz v dalSom roku by mala organizovat podla ur¢eného
kolobehu Presovska univerzita, ale vzhladom na to, Ze sa nezucastnili ich repre-
zentanti na tohoroc¢nej sutazi, poslali sme im spravu, aby informovali univerzitu.
Toto sa aj uskutocnilo a PreSovska univerzita sa ujala zorganizovania podujatia.
Vsetci zUcastneni odchéadzali so zaZitkami z Univerzity J. Selyeho, kam sa velmi
ochotne opat vratia.
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Touto cestou dakujem vietkym, ktori s velkym pracovnym nasadenim alebo
aj malou pomocou vo velkej miere prispeli k hladkému priebehu podujatia.

Celostatne kolo VAS 2010
26. april 2010 — Univerzita J. Selyeho, Komarno

Vysledky
Pocet ucastnikov: 131
Kolegovia a hostia: 27
Spolu: 158

Sekcia doktorandov:
1. Marek HARDON - FTVS UK BA

2. Silvia KONCOKOVA
3. Zuzana BOBULUVA - UMB BB

Komisia: Doc. PaedDr. Ludmila Zapletalova, PhD.; Prof. PaedDr. Karol Gorner,
PhD.; PaedDr. Ladislava Dolezajova, PhD.

Sportova kinantropolégia:
1. Aurel ZELKO - FTVS UK BA
2. Matus GRZNAR - UKF NR

3. Michal HORNY - FTVS UK BA
3. Radoslav SRNEC - UKF NR

Komisia: Doc. PaedDr. Jaroslav Brodani, PhD.; PaedDr. Robert Rozim, PhD.; Mgr.
Gabriel Buzgo, PhD.

Sportova edukolégia:

1. Marek MIKLETIC - FTVS UK BA

2. Eva BUKOVCOV - UKF NR

3. Zuzana TONHAUSEROVA - UMB BB

Komisia: Prof. PaedDr. Jaromir Simonek, PhD.; Doc. PaedDr. NadeZda Vladovi¢ova,
PhD.; PaedDr. Elena Bendikova, PhD.
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Sportova humanistika a olympizmus:
1. Peter KACUR - UNI PO

2. Martina KREDATUSOVA - UKF NR
3. Juraj SINDLER, Jozef ANTONIAZI - FTVS UK BA
Komisia: Dr. Anna Pavlikova, PhD.; PaedDr. Ladislav Barath, PhD.

Posterova sekcia:
1. Stefan PALFFY, Istvan GRESCHNER - UJS KN

2. Maria SZABOOVA - UJS KN
Komisia: Dr. habil. Karoly OZSVATH; Miklés BANHIDI, PhD.; Mgr. Ferenc REVESZ

Pohybové skladby Sportové:
1- 2. Silvia RUSCINOVA - FTVS UK BA

1 - 2. Stano KUTIK a Jan KRAFCIK,Gulalo sa gulalo..... - UMB BB
3. Miroslava SAMESOVA - UNI PO

Pohybové skladby tanecné:
1. Dominika KOCOURKOVA - FTVS UK BA

2. Ondrej FABA - FTVS UK BA
3. Anita ALMASI,More a sirény” — UJS KN

Rektorska cena pre posterovu sekciu:
Stefan Palffy — UJS KN
Bedta Dobay
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Do roka a do dna... alebo dva pohlady
na jednu exkurziu

Po literarnych stopach Antona Bernolaka v Novych Zamkoch

Dna 15. oktébra 2010 sme boli na exkurzii v Novych Zamkoch, ktoru zorganizo-
val PaedDr. Patrik Senkar, PhD. Poldfiova exkurzia sa zacala na Zelezni¢nej stani-
ci v Komarne, kde sme sa schadzali. Bolo sice rano, ale my sme mali o to lepsiu
naladu. Aj pocasie nam prialo, takze nalada bola primerane vesela.

Prvym bodom né&sho programu bola névsteva Muzea Jana Thaina v Novych
Zamkoch. Tu nas mila pani muzeologicka, ktora sa Specializuje na vyskum zi-
votnych osudov Antona Bernoldka, obozndmila so samotnymi jeho zivotnymi
peripetiami a mali sme priestor aj na to, aby sme si mohli pozriet i jeho niekol-
ko vzacnych rukopisov. Po zaujimavej prezentacii sme sa mohli poprechddzat
v pamatnej izbe. Vo vystavnych priestoroch sme nasli jeho najvyznamnejsie
jazykovedné diela: Dissertatio philologico-critica de litteris Slavorum (Filologic-
ko-kritickd rozprava o slovenskych pismenach, ktorym v roku 1787 kodifikoval
spisovnu slovencinu), Grammaticu Slavicu (Slovenska gramatika) a Etymologiu
vocum slavicarum (Etymoldégia slovanskych slov). Ako dobre vieme, spisovna
slovencina (tzv. bernoldkovcina), ktord vychadzala zo Zivej zdpadoslovenskej
reci, sa nepresadila ako celonarodny spisovny jazyk. Aj napriek tomu sme sa
dozvedeli vela zaujimavosti zo sikromného i verejného Zivota tohto velikdana
slovenskych dejin.

Po prednaske v muzeu sme navstivili miestnu Kniznicu Antona Bernolaka,
ktora sa, samozrejme, $pecidlne venuje tvorbe tejto osobnosti slovenského
kultirneho vyvinu. Cakali nas pracovnicky kniznice, ktoré pre nas pripravili (aj)
obcerstvenie. Najzaujimavejsi vsak bol knizny fond, po obhliadnuti ktorého me-
todicka kniznice nam predstavila svoju ,risu knih” (Useky v nej, pracu v ustano-
vizni a pod.). Prezradila ndm, aké knihy maju o Antonovi Bernolakovi, a z tejto
Casti pripravila maly, ale pestru vystavu.

Po tejto akcii sme sa vybrali na hlavné namestie Novych Zamkov, kde sme si
mohli mindtou ticha pri katolickej fare (samozrejme, pri buste a pamatnej tabuli
Antona Bernolaka) uctit pamiatku tejto osobnosti. Potom nase kroky viedli k
farskému kostolu - Kostolu svatého kriza, v ktorom Anton Bernolak sluzieval
obrady poslednych 16 rokov svojho pozemského Zivota. Neskor sme sa presu-
nuli k majestatnej soche Antona Bernoldka, ku ktorej sme prilozZili veniec aj so
stuhou. Na pamiatku sme tu spravili aj spolo¢nu fotografiu.

Konec&nou zastavkou nasej exkurzie bola kaplnka, kde je (asi) pochovany sa-
motny Anton Bernolak. Pri tejto Kaplnke Svétej Trojice sme sa rozlt¢ili a vybrali
sme sa domov. Bola to literdrnovednd exkurzia, ktora spinila svoj ciel: kolektiv sa
viac spoznal a pritom sa aj vzdeldval pri spoznavani zivotného osudu a tvorby
tohto narodného dejatela doslovne (skoro) od kolisky az po jeho hrob.

Nikoleta Vizvdriova



1. obr.: Pri pamdtnej tabuli Antona Bernoldka na budove farského dradu (Marianum) v Novych Zdmkoch
(2010)

Dna 13. novembra 2009 sa skupinka buducich slovencinarov vybrala na exkur-
ziu do Novych Zamkov, aby si uctila pamiatku jedného z najvacsich Slovakov:
Antona Bernoldka. Bernoldk bol nielen fararom, dekanom a jazykovedcom, ale
aj kodifikdtorom prvého spisovného jazyka.

Nas maly vylet sa zacal stretnutim na Zelezni¢nej stanici v Komarne. Bolo
sice len pol 6smej rano, ale my sme mali o to lepsiu néladu. Po prichode do No-
vych Zamkov prvym bodom na3ej exkurzie bola nadvsteva Muzea Jana Thaina,
kde si studenti maju moznost pocas celého roka pozriet vystavu najdolezitej-
sich diel Bernoldka. Jedna velmi mila pani nam predviedla zaujimavu prezen-
taciu o Bernoldkovi: o jeho Zivote praci a o jeho dielach. Po prezentacii sme si
mohli pozriet jeho vzacnu Gramaticu Slavicu ¢i Dissertatio philologico - critica de
litteris Slavorum...

Po prednaske v muzeu sme navstivili Kniznicu Antona Bernoldka. Tam nas
Cakali dve laskavé pracovnicky kniznice. Pripravili pre ns obcerstvenie a pred-
stavili svoju kniznicu. Najzaujimavejsi vsak bol ich knizni¢ny fond, kde podla
tematického triedenia ndm predviedli vietky knihy, ktoré mali od Bernoldka a o
Bernolakovi. Taktiez sme sa dozvedeli, ze kazdy ma mozZnost pouzivat elektro-
nické informacné zdroje kniznice.
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Po tejto zaujimavej prednéaske sa s nami pracovnicky kniznice vybrali do
mesta, aby ndm ukdazali mestské kulturne pamiatky o Bernolakovi.

Najvacsou udalostou dna vsak pre nas bolo uctenie pamiatky Bernoldka
poloZenim venca k jeho soche. Ja som na to pravom hrda, kedze som prave ja
polozila ten veniec k jeho soche. Na konci nasej exkurzie sme si pozreli aj kapl-
nku A. Bernolédka, ktora je postavena na mieste, kde lezia jeho telesné pozostat-
ky. Bol to velmi prijemny a mily den, hlavne, Ze celd nasa skupinka bola spolu.
Tesime sa na dalsiu exkurziu.

Marianna Patécsovd

2. 0br.: Prisoche
Antona Bernoldka
na Hlavnom ndmesti
v Novych Zdmkoch
(2009)
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Aktualne problémy biologickych vied

Prednaskovy cyklus Katedry bioldgie
PF UJS 23. - 25. novembra 2010

Pri prilezitosti Tyzdna vedy a techniky na Slovensku zorganizovala Katedra bio-
|6gie Pedagogickej fakulty Univerzity J. Selyeho prednaskovy cyklus s nazvom
~Aktudlne problémy biologickych vied”. V ramci nej odzneli v diioch 23. az 25.
novembra 2010 tri vedecké prednésky zahrani¢nych a domacich odbornikov.

Dr. Gabor Téth, PhD., antropoldg z Ustavu bioldgie Univerzitného centra Sa-
varia Zapadomadarskej univerzity (Bioldgia Intézet, Savaria Egyetemi Kézpont,
kovia? sa venoval problematike sekuldrneho trendu. PolozZil otdzku, aky méze
mat dovod, Ze deti sa vyvijaju rychlejsie ako ich rodicia a prarodicia a ¢i sku-
to¢ne dosahuju vacsich vysok ako predchadzajuce generacie? Otazky zodpo-
vedal pomocou vedeckych vysledkov z oblasti bioldgie ¢loveka. Predstavil aj
antropologické metddy, ktorymi sa monitoruje populacny rast a biologicky stav
[udskej populacie. Posluchd¢om pribliZil aj mozné priciny sekuldrneho trendu
a v kréatkosti sa zmienil aj o tom, ¢i sekularny trend bude pokracovat, resp. ¢iide
len o periodicky jav.

1. obr.: Posluchdci na predndske Dr. Gdbora Tdtha, PhD.

@
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Doc. Dr. Csaba Szinetér, CSc. zoolég Zdpadomadarskej univerzity, mal pred-
nasku na tému Zivocisstvo oblasti Kisalféld od Neziderského jazera po Komdrrian-
sko-ostrihomsku nizinu, v ktorej pomocou vybranej skupiny pavukov (Araneae)
predstavil prirodzené ekosystémy a prirodné biotopy okolia.

Kisalfold je najzapadnejsia Cast pandnskej biogeografickej oblasti. Mnoho
druhov dosahuje prave tu zdpadnu hranicu svojho rozsirenia — Neziderské ja-
zero je jednym z poslednych stepnych jazier strednej Azie, podobne ako suché
piesocnaté travnaté porasty popri Dunaji, konciace v tejto oblasti. Kisalfold je
dnes zaroven aj jednym z najhustejsie obyvanych oblasti Karpatskej kotliny. Na
nezastavanych plochach sa vykonava polnohospodarska ¢innost, krajinu dalej
roz¢lenuju pozemné a vodné trasy a priemyselnd vyroba sa tu dodnes rozrasta
v podobe priemyselnych parkov. V prednaske boli zarover predstavené zauji-
mavé suvislosti o tom, aké Zivocisne druhy charakterizovali v minulosti a cha-
rakterizuju dnes tuto oblast, pricom bola polozena otazka, ¢i prirodzena flora
a fauna ma vobec Sancu na prezitie v tychto podmienkach.

2. obr.: Predndska Doc. Dr. Csabu Szinetdra, CSc.

@
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Prednasku s ndzvom Miesto Strukturnej analyzy v modernej vede sme vypoculi
od doc. RNDr. Réberta Gyepesa, PhD., chemika Univerzity J. Selyeho.

Dnes je pre odbornikov Uplnou samozrejmostou, Ze existuje moznost urco-
vania Struktury nielen jednoduchych zlG¢enin, ale aj zlozitych molekul, ktoré
zohravaju klu¢ovu ulohu v molekularnej bioldgii i v genetike. Analyza Struktary
molekul je dolezita aj vo farmakolégii, pretoze ucinok mnohych lieciv je mozné
pochopit az po stanoveni ich presnej struktury. Moderna chémia je tiez nemys-
litelnd bez Strukturnej analyzy.

Na urcovanie presnej Struktury latok je k dispozicii niekolko metéd,
avsak takmer bez diskusie sa rontgenova difrakcia povazuje za najefektivnejsiu
spomedzi nich. Pocas prezentacie sme mohli prehliadnut zéklady difrakénych
experimentélnych metdd, popri ¢om pritomnym boli prezentované aj mozné
oblasti ich pouzitia.

Na prednaskach — okrem vedecko-pedagogickych pracovnikov fakulty
sa v hojnom pocte zucastnili aj Studenti. O prednasky mali zdujem hlavne po-
sluchadi's aprobaciou bioldgia a predskolska a elementarne pedagogika, preto-
ze témy sa dotykali ich studijnej oblasti a predmetov. Na prednéaskach sa vsak
objavili aj zaujemcovia z inych tudijnych programov PF UJS.

Melinda Nagy

3. obr.: Predndska doc. RNDr. Réberta Gyepesa, PhD.

@
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