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Abstract

The increased demand for bilingual education has resulted in a growing need for pro-
fessionally and linguistically qualified teachers whose shortage is evident in most Slo-
vak schools. As science subjects form a major part of bilingual school curricula, we
have realised that the specific pre-gradual training for prospective bilingual science
educators is inevitable. Our idea was reinforced by our pre-research into perceptions
of future science teachers concerning foreign languages and prospective teaching bi-
lingually. Despite concerns and unease in bilingual teaching such as emotional dissat-
isfaction, difficulty and uncertainty, the prospective teachers still consider it beneficial
and valuable with up to 40% of students claiming their interest in teaching science in
a foreign language.

As a result, we decided to provide the students of the teacher training programme at
the Faculty of Natural Sciences, Comenius University in Bratislava with an optional
course for teaching science through a foreign language - a CLIL course. Our current
research deals with the planning and preparation of the CLIL course content which
is the central topic of our conference presentation. Based on the semi-structured
interview with the participants and a method of semantic differential carried out at the
beginning, during and at the end of the course, we would like to verify the significance
of the CLIL course in pre-gradual education of future science teachers. The analysis
of CLIL-based teaching materials prepared by the course participants will also be the
part of the research.

We believe that this research could bring a positive response particularly among the
teacher candidates combining science subjects and a foreign language. Moreover,
this new course could also eliminate student uncertainty, enhance their zest for sci-
ence teaching in foreign languages and minimise concerns about delivering bilingual
education.
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1 Uvod

V dbsledku globalizacie a vstupu Slovenska do Eurdopskej unie sa ¢oraz viac kla-
die déraz na vyuc€ovanie cudzich jazykov v snahe plnit eurépsku jazykovu politiku
ovladania aspon dvoch cudzich jazykov okrem jazyka materinského. Tieto zmeny
prispeli k vyznamnym posunom aj v jazykovom vzdelavani na Slovensku a viedli k
zriadovaniu novych bilingvalnych skél, resp. programov, ale aj CLIL (Content and
Language Integrated Learning) skol. Dékazom zvySeného zaujmu o tento typ vzde-
lavania je aj fakt, ze Centrum vedecko-technickych informacii Slovenskej republiky
CVTI SR v obdobi desiatich rokov zaznamenal az dvojnasobny narast poctu bilin-
gvalnych gymnazii - v Skolskom roku 2007/2008 to bolo 36 gymnazii (14,2 %
vSetkych gymnazii) zatial Co k septembru 2017 bolo registrovanych az 69 bilingval-
nych gymnazii (28,6 % vsetkych gymnazii, Tab. 1) (CVTI SR, 2018).

Tab. 1 Pocet bilingvalnych gymnazii v sk. roku 2007/2008 a 2017/2018

Gymnazia sk. rok 2007/2008 | Gymnazia sk. rok 2017/2018
bilingvalne "éetk{/ggg‘”aié bilingvalne Véetkf/gg’;””éﬂé
Statne 21 37
sukromneé 8 18
cirkevné 7 14
spolu 36 252 69 241
percento zastupenia
bilingv. gymnazii v SR 14,2 % 28,6 %

Avsak so zvySenym zaujmom o bilingvalne vyucovanie stale viac rastie aj dopyt po
odborne a jazykovo kvalifikovanych uciteloch, ktorych vyrazny nedostatok pocitu-
je vacsina slovenskych skol. Kedze prirodovedné predmety vyuCované v cudzom
jazyku su stale silno zastupené na vacsine bilingvalnych skol, v roku 2018 sme
sa rozhodli uskutocénit predvyskum, v ktorom nas zaujimalo, ¢i Studenti ucitel'stva
vSeobecno-vzdelavacich predmetov na Prirodovedeckej fakulte UK (PriF UK) v Bra-
tislave maju dostatocné predpoklady a zaujem vyucovat v buducnosti predmety
svojej aprobacie cudzojazycne. Predvyskum bol realizovany na vzorke 59 studen-
tov prostrednictvom elektronického dotaznika, ktorého stc¢astou bol aj sémanticky
diferencial so 7-stupnovou skalou 20 bipolarnych adjektiv.
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Vysledky predvyskumu boli nedavno publikované v Casopise Edukacia pod naz-
vom ,Buduci ucitelia prirodovednych predmetov a ich postoj k cudzim jazykom
v profesii ucitela,” preto sa im vtomto ¢lanku nebudeme venovat detailne. Z vysled-
kov predvyskumu vsak stoji sa zmienku fakt, Ze ,,takmer tretina respondentov uz
viastni certifikat z cudzieho jazyka na trovni B2-C1 a dalSich 30 % by ,urcite
malo zaujem o jeho ziskanie. Pozitivnym signalom je tiez fakt, ze vel'ka vacsina
(88 %) Studentov povazuje ovladanie cudzieho jazyka za vyhodné v buducej
profesii ucitela a az 40 % respondentov by chcelo vyucovat aj v cudzom ja-
zyku* (Kordikova a Brestenska, 2019).

Na druhej strane z predvyskumu vyplyva, Ze vyucovanie prirodovedného pred-
metu v anglickom jazyku je buducimi ucitelmi povazované za podstatne menej
zrozumitelné a zaroven narocCnejsie ako v slovenskom jazyku. NavySe predstava
vyucovania prirodovedného predmetu v anglickom jazyku prinasa respondentom
mensie emocionalne uspokojenie a zaroven aj mensiu istotu ako v pripade vyuco-
vania v slovenskom jazyku. Dané zistenie vSak nie je velmi prekvapujuce, kedze
Studenti na PriF UK nemaju moznost vyskusat si cudzojazyéné vyucovanie este
pred nastupom do praxe. Napriek tomu je vSak pozitivhe, ze buduci ucitelia pova-
Zuju vyucovanie prirodovednych predmetov v oboch jazykoch za velmi prospesné
a hodnotné a uvedomuju si doélezitost svojho uditelského poslania (Kordikova a
Brestenska, 2019).

Nedostatok kvalifikovanych ucitelov bilingvalnych skél ako aj vysledky nasho
predvyskumu nas priviedli k myslienke poskytnut studentom ucitelstva vSeobec-
no-vzdelavacich predmetov Specificku pripravu v snahe ulahcit im zaciatok ich
potencionalnej kariery ucitela na bilingvalnych a CLIL Skolach. Na zaklade uvede-
nych faktov sme sa v akademickom roku 2019/2020 rozhodli otvorit novy vyberovy
predmet CLIL pre studentov ucitel'stva 3. roCnika bakalarskeho studia. Predpokla-
dame, zZe absolvovanim CLIL predmetu Studenti ziskaju vacsiu istotu i nadsenie pre
cudzojazycné vyucovanie v ich buducej praxi a ich obavy z tohto typu vzdelavania
sa tak postupne budu eliminovat.

2 Teoretické pozadie

Vyberovy predmet CLIL sme zvolili ako najvhodnejsiu Specificku pripravu buducich
ucitelov bilingvalnych a CLIL skél z niekolkych dévodov.

Na rozdiel od bilingvalnych gymnazii, ktoré poskytuju jazykové vzdelavanie len
selektovanej skupine studentov a preto su stale povazované za elitarske, zavadza-
nie vychovno-vzdelavacieho pristupu CLIL na zakladné Skoly a bezné gymnazia
je prijatelnejSou cestou v snahe dosiahnut lepSie jazykové kompetencie Sirsich
skupin ziakov na Slovensku.

CLIL prakticky zastresuje vsetky formy bilingvalneho vzdelavania a nepredstavuje
len samotné vyucovanie prostrednictvom cudzieho jazyka, ale je ucelenou vychov-
no-vzdelavacou koncepciou zalozenou na konstruktivistickych principoch a princi-
poch zameranych na aktivizaciu ziaka (Gondova, 2013). Dany pristup k vzdelavaniu
vyrazne prispieva k rozvoju vyssich kognitivnych funkcii, kritického a kreativneho
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myslenia a kladie doraz na timovu pracu a pracu v malych skupinach.

Kedze v CLlLe ide o integrované vyucovanie nejazykoveho predmetu prostred-
nictvom cudzieho jazyka, vyu¢ovanie ma dualne ciele - obsahové a jazykove. Av-
Sak ucitelia sa maju venovat skor obsahu, ktory chcu komunikovat, az potom jazyku
samotnému.

Podla Gondovej (2013) v CLILe sa ziaci u¢ia komunikovat v cudzom jazyku v
réznych situaciach a osvojuju si terminologiu Specificku pre jednotlive predmety.
Ziaci sa neudia jazyk pre budlcnost, ale komunikuju nim ,,tu a teraz” na hodinach
nejazykoveho predmetu a takymto nenasilnym osvojenim si cudzieho jazyka sa zvy-
Suje aj motivacia ziakov. CLIL podporuje rozvoj kognitivnych zrucnosti ziakov, uci
ich mysliet a riesit problémy vo viacerych jazykoch, ¢im prispieva k rozvoju autoné-
mie ziaka a kladie d6raz na rozvoj zruc¢nosti a kompetencii (nielen jazykovych, ale aj
predmetovych a vSeobecnych).

V neposlednom rade ucitelia v CLILe nemusia disponovat excelentnou uroviiou
cudzieho jazyka. Podla Kleckovej (2012) adekvatne jazykoveé schopnosti ucitela su
nevyhnutné, avsak ur¢enie minimalnej jazykovej urovne takéhoto ucitela je mimo-
riadne naro¢né a Casto sa odvija od naro¢nosti obsahu a typu CLIL-u, ktory je zia-
kom sprostredkovany. Napriklad pri nizSom percentualnom zastupeni vyucovania
nejazykoveho predmetu v cielovom jazyku vo vyucovani na zakladnych skolach sa
na ucitela nebudu klast také naroky ako na ucitela strednej Skoly pri 80 = 100 %
vyucovani odborného predmetu v cielovom jazyku. Vo vSeobecnosti sa ale v litera-
ture udava jazykova uroven B1 — C2 podla Spolo¢ného europskeho referencného
ramca pre jazyky (KleCkova, 2012).

Podstatnejsie je, aby ucitelia ovladali také metodické a pedagogicke pristupy,
ktoré by viedli k dosiahnutiu cielov vychovno-vzdelavacieho pristupu CLIL. Ako tvrdi
Coyle et al. (2010), vSeobecno-vzdelavacie studijné programy pre buducich uci-
telov zalozené na tradi¢nej odbornej, pedagogicko-psychologickej, didaktickej a
jazykovej priprave su pre CLIL ucitelov nedostacujuce a tito ucitelia sa potrebuju na
vykon svojho povolania pripravovat Specifickejsie.

3 Charakteristika vyskumu

Ciel
Na zaklade prestudovanej literatury a vysledkov predvyskumu sme si stanovili na-
sledujuce ciele vyskumu:
e pripravit obsah vyberového CLIL seminara pre Studentov ucitelstva 3. ro¢ni-
ka bakalarskeho studia na PriF UK v Bratislave
e zistit a porovnat vyvoj postojov a nazorov buducich ucitelov chémie a dal-
Sich prirodovednych predmetov na PriF UK k cudzojazyénému vyucCovaniu
prirodovednych predmetov s dérazom na metodiku CLIL v priebehu jedného
roka - pred, pocas a po absolvovani CLIL seminara
e overit vyznam metodiky CLIL ako sucasti pripravy buducich ucitelov
¢ prispiet k zlepSeniu pregradualnej pripravy buducich ucitelov pre prax v sna-
he pripravit ich na aktualne vyzvy pedagogického trhu prace.
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Zo stanovenych cielov vyplyvaju nasledujuce vyskumné otazky:
1. Aky nazor maju buduci ucitelia na ovladanie cudzich jazykov vo svojej ucitel-
skej praxi?
2. Aké su ocakavania a predstavy buducich ucitelov o vyucovani prirodoved-
nych predmetov v cudzom jazyku?
3. Ako sa zmeni nazor a postoj buducich ucitelov k cudzojazyénému vyucovaniu
po absolvovani CLIL seminara?
4. Povazuju studenti CLIL seminar za podstatny prinos do svojho studia a pra-
xe?
5. Odporucali by tento predmet inym studentom?
6. Ako mozeme aplikovat vysledky vyskumu na zlepSenie pripravy buducich
ucitelov chémie a dalsich prirodovednych predmetov pre prax?

Vyskumné metédy a nastroje

Vzhladom na fakt, ze nas vyskum je skér kvalitativneho charakteru a vyskumna
vzorka je velmi mala (vyberovy predmet CLIL aktualne navstevuju len 4 Studenti), na
dosiahnutie nasich cielov sme sa rozhodli pouzit pripadovu Studiu (case study) ako
vhodnu vyskumnu metodu, resp. stratégiu. Jej sucastou je polostruktirované in-
terview ako zakladny vyskumny nastroj, ale aj analyza CLIL materialov pripravenych
Studentami. Pripadova studia bude aspon cCiastoc¢ne podporena vysledkami kvan-
titativneho vyskumného nastroja - sémantického diferencialu (vzhladom na vel'mi
malu vyskumnu vzorku nebudeme, na rozdiel od nasho predvyskumu, ziskané data
podrobovat faktorovej analyze).

Pripadova studia

V literatire sa mozeme stretnut s tym, zZe pripadova studia je oznacovana ako vy-
skumna metoda a tiez ako vyskumna stratégia, ¢i vyskumny design. Je to kvalita-
tivna vyskumna metoda, ktora sa s oblubou pouziva v spolo¢enskych vedach, ako
napr. v psycholégii, sociologii ale aj v ekonomii a v neposlednom rade aj v pedago-
gike. Napriek tomu, ze vo vedeckom vyskume sa v minulosti na tuto metodu pozera-
lo skoér skepticky hlavne kvoli nekonzistentnemu dizajnu a nie celkom systémoveho
pristupu v metodologii vyskumu (Vasilova, 2013), v sucasnosti je pripadova studia
velmi oblubenou metddou vo vyskumoch s kvalitativnym charakterom, pripadne sa
vyuziva aj ako doplnkova metdda ku kvantitativnym vyskumom realizovanych kon-
zervativnejsimi vedcami (Gagnon, 2010).

Podla Vodakovej (1996) je pripadova studia povazovana za vyskumny pristup,
analyzu, ktorej podstatou je koncentracia na jeden socialny objekt, ktory sleduje
a spracovava ako celok zo vsetkych relevantnych aspektov v jeho jedinecnosti a
komplexnosti. Dalsimi charakteristickymi znakmi metody pripadovej $tudie je podla
Swanborna (2010):

e fakt, Ze je realizovana v ur¢itom Case a priestore vymedzenom urcitym so-
cialnym systémom (pripadom) alebo viacerymi systémami, ktorymi su napr.
[udia, staty, komunity, organizacie, javy Ci aktivity,

e pripady su sledovane vo svojom prirodzenom prostredi v urCitom ¢asovom
obdobi,
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e zameriava sa na sledovanie javov formou opisu, vysvetlenim spoloc¢enskych
procesov medzi jednotlivymi objektami, ich vztahmi, hodnotami, nazormi,
spravanim atd'.,

¢ vyuziva niekolko zdrojov udajov (primarnych aj sekundarnych), predovset-
kym su to vsak rozhovory, dostupna dokumentacia, dotaznikové prieskumy
a pozorovanie.

Sponiar (2016) dodava, ze zakladnymi vyskumnymi nastrojmi pri realizcii
pripadovej studie su polo-Strukturované, nestrukturované rozhovory, participativne
pozorovanie, vytvaranie audio alebo audiovizualneho zaznamu, pripadne prepisy
rozhovorov a analyza dostupnej dokumentacie, Ci artefaktov.

Pripadova studia je pomerne popularna najma ,,pre schopnost” poskytnut’ in-
tenzivny pohlad na vybrany spolo¢ensky fenomén* a jej vyuzitie ,,je vhodné v ta-
kych oblastiach vyskumu, kde zatial’ neexistuje dostatok teoretickych vychod-
isk ako podklad pre exaktnejSie metody vyskumu® (Vasilova, 2013), ¢o je aj
pripad nasho vyskumu.

Interview

Interview je jednou z najstarsich a najpouzivanejsich vyskumnych metod v réznych
oblastiach vyskumu zahriujuc aj vyskum pedagogicky (Proksa, Held a kol., 2008).
Interview zaradujeme k metddam kvalitativneho vyskumu. Je to metodda, ktora je vo-
pred dobre planovana a jej podstatou je kladenie otazok vyskumnikom a nasledné
monitorovanie odpovedi respondentom. Interview bolo v minulosti uskuto¢novane
len priamym kontaktom vyskumnika a respondenta, avsak v sucasnosti méze pre-
biehat aj prostrednictvom telefonického rozhovoru, pripadne online komunikacie
vyuzivajucej vydobytky digitalnych technologii, ako napr. skype, videokonferencia,
WhatsApp, chat atd.

Tato vyskumna metoda nie je len prostriedkom ziskavania faktov, ale aj postojov
a nazorov respondentov a podla spdsobu organizovania sa deli do troch zaklad-
nych skupin: strukturovane, nestrukturovane a polostrukturované interview.

Polostrukturovane interview je akymsi kompromisom medzi Strukturovanym
a nestrukturovanym interview (Proksa, Held et al., 2008) a spociva v tom, ze ¢ast
otazok je vopred pripravena, ale nie je urcené ich presné poradie a vyskumnik
v priebehu rozhovoru méze tvorit viastné otazky flexibilne (Gavora et al., 2010)
podla toho ako sa rozhovor vyvija.

Ako kazda vyskumna metdda, aj interview ma svoje vyhody a nevyhody. Podla
Dismana (2008) medzi vyhody interview zaradujeme napr. fakt, ze kladie men-
Sie naroky na iniciativu respondenta, minimalizuju sa problémy suvisiace so zlou
schopnostou ¢itat, interview umoznuje odhalovat nec¢akané detailné informacie a
podla potreby viest otazky prislusnym smerom. V porovnani s navratnostou dotaz-
nikov je interview podstatne Uspesnejsia metdda.

Na druhej strane medzi nevyhody tejto vyskumnej metody jednoznacne patri
zdihava a dasovo naroéna nakladna technika zbierania a vyhodnocovania dat, vy-
zaduje sa tu spolupraca respondentov, pre ktorych je anonymita malo presvedciva
(Disman, 2008).
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Sémanticky diferencial

Sémanticky diferencial je vyskumna metoda, ktora je Casto aplikovana v socialnej
psychologii, marketingu, prieskume trhu, ale ¢oraz CastejSie sa pouziva prave v pe-
dagogickom vyskume. V skolstve sa s oblubou pouziva pri autoevaluacii Skolskych
predmetov, studijnych programov, alebo pri zistovani efektivity zavadzania novych
vyucovacich metod v snahe zlepsit vyucovaci proces. Uvedena metoda je pomerne
jednoduchou formou zistovania osobnych, subjektivnych postojov respondentov
k vybranym pojmom. Kazdy pojem ma totizto dva druhy vyznamov - denotativny
(zjavny, vSeobecne platny) a konotativny (skryty, subjektivny vyznam).

Podstatou tejto metody je subor bipolarnych adjektiv, ako napr. zaujimavy-nud-
ny, fahky-tazky, uvolneny-napéty, atd", ktoré by mali byt relevantné k pojmu, ktory
je respondentmi posudzovany. Respondenti vyjadruju svoj postoj k danému pojmu
najCastejSie na sedembodovych Skalach, ale v literature sa udavaju aj skaly troj,
pat ¢i Sestbodové. Adjektiva boli radené tak, Ze na lavej strane Skaly bolo vzdy ad-
jektivum pozitivne a na pravej strane adjektivum negativne. V naSom vyskume sme
sa inspirovali sedembodovou Skalou 20 bipolarnych adjektiv, ktora bola pouzita vo
vyskume PaeDr. Milana Kubiatka, PhD. ,Sémanticky diferencial ako jedna z moz-
nosti skumania postojov ziakov druhého stupna zakladnych skél k chémii“ (Kubiat-
ko, 2016). So suhlasom autora sme tuto skalu adjektiv prevzali a nasledne mierne
upravili vymenou troch dvojic bipolarnych adjektiv tak, aby nasmu vyskumu lepsie
vyhovovali (Tab. 2). Pre oba pojmy - hodina prirodovedného predmetu v anglickom
jazyku a hodina prirodovedného predmetu v slovenskom jazyku - bola zostavena
taka ista skala bipolarnych adjektiv.

Respondenti boli v dotazniku pouc¢eni o tom, ako dany pojem hodnotit - v hod-
notiacej skale mali oznacit vzdy jednu hodnotu 1 - 7 podla toho, ku ktorému pri-
davnému menu, mal podla nich, hodnoteny pojem blizsie (Cim nizSia hodnota, tym
pozitivnejsi postoj, ¢im vyssia hodnota, tym negativnejsi postoj k danému pojmu).
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Tab. 2: Sedemstupnova skala 20 bipolarnych adjektiv hodnotiaca pojem ,Hodina
prirodovedného predmetu v anglickom jazyku.“

112 3|4 |5 1|6 |7
1. [ahka tazka
2. prospesna bezvyznamna
3. vzrusujuca nudna
4. jednoducha zlozita
5. |jasna matuca
6. | dobra zla
7. prijatelna frustrujuca
8. sposobujuca radost nahanajuca strach
9. zrozumitelna nepochopitelna
10. | lahka na pochopenie naro¢na na pochopenie
11. | priatelska neprivetiva
12. | zaujimava jednotvarna
13. | atraktivha nepritazliva
14. | komfortna nepohodlna
15. | hodnotna zbytoéna
16. | zabavna namahava
17. | organizovana chaoticka
18. | neSkodna nebezpecna
19. | uvolnena napata
20. | bezpecna riskantna

4 Interpretacia vysledkov

Obsah vyberového predmetu CLIL bol vytvoreny v juni-auguste 2019 tak, aby mo-
hol byt predmet CLIL poskytnuty zaujemcom v zimnom semestri 2019. Zial, na-
priek vynalozenej snahe o propagaciu predmetu prostrednictvom priameho kon-
taktu so Studentami ucitel'stva, plagatov Ci zverejnenim predmetu ako novinky na
oficialnej stranke PriF UK a socialnych sietach, si nakoniec predmet vybrali len
Styria Studenti (traja s aprobaciou chémia-anglicky jazyk a jedna Studentka s apro-
baciou geografia-anglicky jazyk).

Vyberovy predmet CLIL je dvojsemestralny a je poskytnuty Studentom 3. roCnika
ucitel'stva bakalarskeho studia vsetkych kombinacii. Hodinova dotacia je 90 min.
tyzdenne. VyuCovanie predmetu prebieha prioritne v slovenskom jazyku, v minimal-
nej miere sa pouziva jazyk anglicky.
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Obsah predmetu CLIL sme v zimnom semestri rozdelili do niekolkych teoretic-

kych Casti:

e CLIL - definicie, historia, typy

e CLIL - zakladné principy

e CLIL - ucebné styly a scaffolding

e CLIL - ciele a 4Cs

e CLIL - kompetencie CLIL ucitela

e CLIL - vyhody a nevyhody

e CLIL - mind map

e CLIL - digitalne technologie

Teoria CLILu nie je studentom podavana formou prednasky, alebo prostrednic-
tvom réznorodych aktivit zameranych na Studentov, ktori tymto aktivnym spdsobom
ziskaju novée informacie o CLILe, t.j. obsah predmetu je prakticky oduceny pristu-
pom CLIL tak, aby Studenti ziskali priamu skusenost s danym vychovno-vzdelava-
cim pristupom. Na konci zimného semestra tak studenti ziskaju zakladné portfolio
aktivit, ktoré mézu vyuzit vo svojej buducej praxi.

Sucastou obsahu predmetu v zimnom semestri bola jedna hodina oducena
CLIL ucitelkou z praxe, ktora sa okrem praktickych aktivit podelila so studentami
0 cenneé skusenosti a rady z vyucovania biologie prostrednictvom CLILu. Pre velky
uspech zaradime minimalne jednu hodinu tohto charakteru aj v letnom semestri.

Vzhladom na to, ze koncom letného semestra Studenti nastupuju na pedagogic-
ku prax a semester bude pre nich kratsi, obsah predmetu sme zuzili na nasledovné
témy:

e formativne a sumativne hodnotenie

¢ davanie a prijimanie spatnej vazby

e priprava CLIL materialov na vyucovaciu hodinu
e realizacia CLIL hodiny studentami

¢ pedagogicka prax z pohladu CLILu

Ako je z vyssie uvedeného zoznamu tém zrejmé, hodiny v letnom semestri budu
ladené praktickejsie. Studenti budi mat moznost zurocit svoje teoretické vedo-
mosti o vychovno-vzdelavacom pristupe CLIL zo zimneho semestra pri priprave ma-
terialov na fiktivnu vyucovaciu hodinu prirodovedného predmetu, ktort oducia pred
svojimi kolegami a nasledne ziskaju konstruktivnu spatnu vazbu.

Vyvoj postojov a nazorov studentov na cudzojazycné vyucovanie prirodovednych
predmetov je monitorovany polostrukturovanym interview a sémantickym diferenci-
alom pred, v priebehu a po absolvovani CLIL seminara a analyzou pripravenych ma-
terialov. Aktualne spracuvame data ziskané z interview a sémantického diferencialu
zozbierané na zaciatku zimného semestra a pripravujeme interview, ktoré chceme
realizovat na konci zimného semestra 2019.
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5 Zaver

Cielom prispevku bolo priblizit su¢asnu situaciu v bilingvalnom vzdelavani na Slo-
vensku a poukazat na potrebu poskytnutia Specifickej pregradualnej pripravy bu-
ducich ucitelov prirodovednych predmetov bilingvalnych a CLIL skél. Na zaklade
podrobného studia literatury, aktualnej situacie v bilingvalnom vzdelavani ako aj vy-
sledkov nasho predvyskumu sme sa v akademickom roku 2019/2020 rozhodli po-
skytnut Studentom ucitel'stva na PriF UK v Bratislave novy vyberovy predmet CLIL,
ktorého opodstatnenie by sme chceli overit v nasom vyskume.

Obsah predmetu bol zostaveny na obdobie dvoch semestrov - v zimnom se-
mestri sa kladie doraz na teoretické vedomosti o danom vychovno-vzdelavacom
pristupe prostrednictvom variabilnych aktivit zameranych na studentov, zatial' ¢o
letny semester sa bude prioritne venovat aplikacii ziskanych vedomosti pri priprave
CLIL materialov a praktickému oduceniu fiktivnej CLIL hodiny.

Opodstatnenie vyznamu zaradenia predmetu CLIL do pripravy buducich ucitelov
chceme overit metodou pripadovej Studie prostrednictvom polostruktirovaného in-
terview a sémantickeho diferencialu pred, pocas a po absolvovani predmetu a ana-
lyzou CLIL materialov vypracovanych studentami.

V sucasnosti spracuvame data z  prveho interview a sémantického
diferencialu, pripravujeme sa na druhu fazu zbierania dat na konci zimného semestra
a so zvedavostou ocakavame vysledky ich prvého vzajomného porovnania.

Uvedomujeme si, ze vzhladom na velmi maly pocet studentov, nebudu vysledky
vyskumu povazované za dostatoCne spolahlivé a relevantné, ale aj napriek tejto
skutocnosti verime, ze spatna vazba od studentov minimalne naznaci ,,cestu ku
skvalitneniu pregradualnej pripravy buducich ucitelov pre vyzvy pedagogického
trhu prace. Taktiez dufame, Ze predmet CLIL mbze prispiet k eliminacii neistoty
a k zmierneniu obav studentov z cudzojazyéného vyucovania v buducnosti.
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