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Az irodalmi regionalizmus - hungarologiai érték
Kisebbségi irodalmunk értelmezésérol

Alaban Ferenc

Literary regionalism - Hungarological value
On the interpretation of our minority literature
Abstract

The study considers the formation of Hungarian cultural regions as a historical fact
and it focuses on the peculiarities of Hungarian minority literature beyond the bor-
ders. The formation of regional values usually does not assume experimentation, but
it rather applies the usual narratives and creates a unique way of communication and
language style with its specific thinking characteristics and emphases. In many piec-
es of Hungarian literature in Slovakia the means of artistic expression were minority
fate and experience, which provided facts for the interpretation of minority literature.
Similar processes and factors have shaped the Central European culture and its lit-
erary characters. Based on this, we need to get to the deeper layers of literature and
creative motivation in order to create a credible image about the relationship between
minority identity and literary value. The path of minority authors’ development leads
from the search for reality, morality, identity and other literary values to the finding of
aesthetics.

Keywords
cultural regions; minority literature; Central European man; identity; aesthetics; origi-
nality; Hungarology; communication

Kulcsszavak
kulturalis régiok; kisebbségi irodalmak; kdzép-eurépai ember; identitas; esztétika;
eredetiség; hungarologia; kommunikacié

Subject-Affiliation in New CEEOL: Language and Literature - Studies of Literature
- Hungarian Literature

»A Vvildagirodalmi kanonokban észlelheté regionalis vagy
éppen nemzeti elfogultsag az irodalom felfogasanak ellen-
tétes tendenciaira hivja fel a figyelmet. A globalizal6 ten-
denciakkal szemben regionalis térekvések jelentkeznek,
az egyes régiokon belliil a korabbi nemzeti elkiiloniilések
oldédasa szintén a regionalizmus jegyében megy végbe.
A regionalizmus nem egyszeriien féldrajzi elv, inkabb kul-
turalis egységekre utal...”

(Szili Jozsef: Az irodalom interkulturalis elmélete)
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Identitas- és magatartasformak

A magyar irodalmi regionalizmus keretében (kissé leegyszertsitve) Magyarorszag
hatarain bellli és hataron tuli formakrol beszélhetiink. S bar kdzismert, hogy a
magyar kulturan és irodalmon belll a torténelem soran kevesbé alakultak ki a re-
gionalis decentralizacionak olyan meghatarozo intézmeényei és tradicioi, amelyek
Eurdpa fejlettebb nyugati és déli részén talalhatok, magyar vonatkozasban is létre-
jottek sajatos jegyeket hordozo kulturalis régiok. Az orszag hatarain belll példaul a
dunantuli, az alféldi, az orszag hatarain kivll példaul az erdelyi, a felvidéki szellemi-
seget meg lehetett és meg lehet ma is kildnbdztetni sajatos jellegénél fogva. Ezek
a sajatos jegyek jelen vannak kozvetett vagy kdzvetlen modon az irodalomban, a
muveszetekben és tdbbek kézott abban a |, kdzkulturaban” is, amely a mindennapi
életben, az egyes tarsadalmi rétegek és csoportok gondolkodasmaodijaban, izlésé-
ben, értékszemléletében es egész mentalitasaban megdfigyelheték. Az europai kul-
tdraban és irodalmi kézegben létrejovd regionalis iranyzatok (,Heimatdichtung”,
Lrégionalisme” ...) f6ként német és francia kérben mindig valamilyen hagyoma-
nyos tajegység szellemisegét, toérténelmi, illetve kulturalis identitasat kivantak tu-
datosan kifejezni (Bajororszag, Poroszorszag a németeknél, Bretagne, Provence
stb. a franciaknal).

A magyar irodalom toérténete soran - eltéréen a német és francia kdzegtdl es
peldakiol - kissé szokatlan az irok és az irodalmi miivek regionalis aspektusu szem-
lelete és vizsgalata, bar el kell ismerni, hogy a fejlédés soran szokas volt megkuilon-
boztetni a ,,helyi szineket”, a térténelmi és kulturalis hagyomanyokat és sajatossa-
gokat. Bizonyara a magyar viszonyok relativ elmaradottsaga is kdzrejatszott ebben,
a fejlettebb és polgarosultabb nyugattal szemben. Megjegyezziik, hogy magyar vo-
natkozasban voltak kilonb6zé szintl ,,megklilénbdztetések” mar a XIX. szazadban,
s egy Vahot Imre-tanulmanyban a magyar irodalom harom regionalis hagyomanya,
karaktere lett elkllonitve, melynek értelmeben a ,,dunai” koltok inkabb epikusak, a
~tiszaiak” dramaiak, a ,felvidékiek” viszont lirai jellegzetessegtikkel tinnek ki (Dunai
és tiszai koltok és Kazinczy Ferenc muiskolaja).! Vahot volt az, aki el6szor tett kisér-
letet a nemzeti literatura szellemi régidinak korilhatarolasara es az altala megkulon-
boztetett harom régiod karakterjegyeinek leirasara. O - fdldrajzi értelemben szemlé-
letesen és szellemi tekintetben jelképesen - piramisként lattatja a magyar irodalom
topografikus alkatat: a csucs Kazinczy szlkebb patriaja, a Hegyalja, le egészen
a Matra vidékeéig, a talapzat két végpontja pedig a Balaton taja, illetve a Tiszantul,
azaz Debrecen vidéke. Vagyis mar ebben a XIX. szazad kézepen szlletett, meg
oly elnagyolt kategorizalasban is folismerheté a magyar irodalom ket jellegzetes
és meghatarozoan sajatos szellemi taja, két karakteres spiritualis iranyultsaga, a
»Szelid és mediterran Pannonia”, valamint a ,,szilaj alféldi Hungaria”.

Kiegészithetjiik a felvazolt kepet azzal, hogy Vahot Imre miive nemcsak a magyar
tajirodalom foltérkéepezésének elsé dokumentuma, hanem olyan kezdeményezés,
amely minden tovabbi hasonlo ihletésu és targyd mu iranyado alapjat is jelentette.
Merthogy a XX. szazadban sorra-rendre szllettek a magyar nemzeti irodalom ta-

1 Vahot Imre tanulmanyat tébben idézik munkajukban, igy pl. Pomogats Béla (1991), tovabba Tiskés
Tibor (1977) és Szabo Zoltan (1942).
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ji-szellemi tagolddasat immar pontosabban, arnyaltabban meghatarozé mivek; e
kerdéskorben masok mellett megszolalt Babits Mihaly, Szerb Antal, Merényi Osz-
kar, Veres Péter, Féja Géza, Cs. Szabo Laszlo, Hamvas Béla, Tuskés Tibor, de
a legismertebb keétségtelenll Szabd Zoltan, illetve az 6 Szerelmes féldrajz (1943)
cim( kdnyve. Ez a kotet manapsag is a legtdbbet hivatkozott munka, ha egy tajegy-
seg irodalmi géniuszarol vagy a magyar literatura genius locijarol esik szo. Szabo
Zoltantol taj nemzet-nyelv-irodalom viszonyarol alapvetd igazsagokat tudunk meg,
melyek bekerlltek az irodalmi kdztudatba is. (,Mert a nép sok tekintetben a taj al-
kotasa, s a taj sok tekintetben a népé...” stb.)

Tuskés Tibor Pannoniai valtozatok cim( mlvében jogosan figyelmeztet arra,
hogy a valodi, sulyos dunantuli hagyomanyt Zrinyi Miklos, Széchenyi Istvan, Ber-
zsenyi Daniel, Vérosmarty Mihaly és Babits Mihaly képviseli. Ezt a hagyomanyt foly-
tatjak lllyés Gyula és Wedres Sandor, Keresztury Dezs6 és Csanadi Imre, Simon
Istvan és Nagy Laszl6, Fodor Andras és Csoori Sandor, vagy eppen Egry Jozsef
és Martyn Ferenc mlvei. Tiskés Tibor esszeéinek szerepe és jelentésége is abban
all, hogy felismerte a taji hagyomanyok és a jelenkori miveltseg kozott levo szerves
kapcsolatot, s kisérletet tett arra, hogy megragadja ennek a kapcsolatnak a valésa-
gos jelentkezési modjat néhany dunantuli kéltdé, mint Takats Gyula, Csorba Gy6z6,
Pakolitz Istvan, Fodor Andras, Takacs Imre, Kalasz Marton; ird, mint Fllep Lajos,
Bertha Bulcsu, Lazar Ervin; és mlvész, mint Rippl-Ronai Jozsef, Egry Jozsef,
Borsos Miklos (aki csak felig-meddig - tihanyi lakhelye kovetkeztében - szamit
Panndnia képvisel6jének) munkassagaban. A ,dunantuli” jelzé mégul Tuskes ilyen
altalanos fogalmakat bont ki, mint: ,Vilagossag, tisztasag, racionalis biztonsag,
aranyerzek [...] emberi méretl valosag”. Ezeket a fogalmakat keresi és igazolja kol-
téinek vagy festdmivészeinek munkassagat ismertetve, a palyaképek felrajzolasa
€s a mlvek elemzése soran.

Esetenként azonban tisztazando, hogy a miveészi értékek szambavételekor
megfeleld helyre kerliljenek a a taji hagyomanyok és a sajatossagok, mivel az értel-
mezesek soran tulzasok is megfigyelhetok. Peldanak okaért megemlithetjik, hogy
1930-ban Farkas Gyula? A magyar romantika cimli mivében tett kisérletet arra,
hogy a regionalis tradiciok jegyeivel magyarazza a szileté romantikus irodalom val-
tozatait. (Kilondsen a dunantuli irok, Kisfaludy Karoly és Vorosmarty tajjal kapcso-
latos élményvilagat mutatta be ugy, mint a nemzeti romantika egyik forrasvidékét.)
Ezek az elképzelések azonban nem érintették komolyabban a magyar nemzeti iro-
dalom szemléletét és torténetének feldolgozasat. A magyar irodalomtorténet-iras -
a multban és a jelenben egyarant, kdztudottan ui. - nem regionalis, hanem eszme-,
irodalom- és stilustorteneti szempontok, illetve vizsgalatok nyoman rajzolt kepet a
sok évszazados magyar irodalmi kulturarol, s a tajelmények vizsgalata csupan szi-
nezte ezt a képet, mint ahogy szinezte azt az irok térténelmi ismereteinek és él-
meényvilaganak elemz6 vizsgalata. Tudatosithatjuk az axiomat, hogy az érték mindig
egyetemes - s ha jelzdvel is illetjik, annak sajatos tartalmi vonatkozasait kell értel-

2 Farkas Gyula irodalomtorténész 1894-ben sziiletett Kismartonban (ma Ausztria-Burgenland). Egye-
temi tanulmanyait Budapesten, Halléban és Parizsban végezte. Magyar és német intézményekben ta-
nitott. 19478l az 1957-ben bekdvetkezett haldlaig a géttingeni egyetem tanara volt. Mive, A magyar
romantika. Fejezet a magyar irodalmi fejlédés torténetébdl, legutébb 2012-ben az Attraktor (Godoll6)
kiadasaban jelent meg.
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meznink. A mai irodalom- és mUivészettorténésznek tehat bizonyara nem az a fela-
data, hogy ne vegye észre, vagy rosszabb esetben tagadja a taj és a kultura kdzott
feltételezett 6sszefliggeseket, hanem az, hogy a valdsagos (a szellemtorténet altal
feltételezettnél bonyolultabb és 6sszetettebb) 6sszefliggésrendszert irja le; olyan
rendszert, amely szamitasba veszi a taji jellegzetességek torténeti, kulturtorténeti
és szociologiai ereddit is.

* * ok

A hataron tuli magyar kisebbseégi irodalmak kozll a legnagyobb multtal és egyben
a legtobb eredmeényt és irodalmi sajatossagot felmutatd irodalmat emlitjlik. Az un.
erdélyi gondolat eszmeéjét, a transzilvanista tortenelemfelfogast egyrészt értekeze-
sekben és publicisztikaban, masrészt szepirodalmi alkotasokban mar a két vilag-
haboru kozti idében fékent Kos Karoly adta kozre, fejtette ki (Kos 1988). Erdely
ennek értelmében ugy jelenik meg, mint sajatos féldrajzi, toérténelmi és kulturalis
egyseg, melynek népei (a magyarok, a romanok és a szaszok) egyrészt sajat ,,anya-
nemzeteikkel” tartottak fenn szoros kapcsolatot, masreszt pedig az egydttéles foly-
tan élénk kulturalis és muvelédési kapcsolatba is kertiltek egymassal. Ebben az
esetben az emlitett népcsoportok viszonylagos egyensulya alakitotta ki a regionalis
(autonom) kulturalis fejlédés lehetdsegét.

Altalanos értelemben tehat elmondhato, hogy a legjelentésebb magyar kulturalis
régiok valojaban térténelmi adottsagnak tekintették és tekintik jeleninkben is sa-
jatos helyzetiiket, elfogadva azt nem is torekedtek annak bizonygatasara €s kuilon
definialasara. llyen értelemben nem valtak semmilyen ideoldgia részévé, s inkabb
erkolcsi- és magatartaseszményt jelentettek a nemzet, az irodalom és az emberek
tudataban. Ehhez kapcsolddott a szellemi, az irodalmi és mivészi formaban valo
regionalis sajatossagok megfogalmazasa és megjelenitése.

Hungarolédgiai érték a regionalizmusban

Az irodalmi regionalizmus és sajatossag értékei részben megegyeznek az un. nem
regionalis értékek rendszerével, masrészt részben kilonbdznek attol. Az esetek
tulnyomo tébbsegeben egy regionalis kézegben kepz6do, letrejétt irodalmi €s ma-
vészi értekelmény egyuttal kozossegteremtd energiaval és hatasértékkel bir. Ezért
is kezelhetjik ugy, mint sajatos hungarologiai értéket. Tovabbi ismertetéjegye,
hogy (részben eltéréen a modern muvészetek értelmezésétdl) a regionalis miértek
bizonyos szinten és mértékben levezethetd a korabbiakhoz valo viszonyabdl, saja-
tossagai reven kapcsolatban all az elézményekkel. A regionalis kdzegben létrejott
muérték - akarcsak altalanos értelemben - nem vezethetd le a mifaji eldirasok és
formak teljesitésébdl (vagy eéppen tagadasabol). Hangsulyozottan érvényes ebben
a kbzegben is, hogy minden egyes mi maganak teremti meg formaelveit, amelye-
ket ,,6nerébdl” kell kiteljesitenie. Eleget kell tennie annak az igénynek, hogy énma-
gat , konstitualja” a befogadoban.

A leginkabb hagyomanyokbol megsziiletd regionalis érték az uj térténelmi es
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tarsadalmi valtozasok és kihivasok kdvetkezteben dialektikusan kapcsolodik a fej-
I6dés, majd a perspektiva azonosithatd vonalaihoz és iranyzataihoz. Mondhatnank
azt is, hogy a regionalis értek létrejottét eléseqitd (irodalmi) hagyomanyok az id6
elérehaladtaval meghatarozzak azok fejlédési, valtozasi iranyait és legfontosabb
nembeli orientaltsagat. Ebben az esetben figyelembe kell vennillk a genezis altal
adott sajatossagokat, valamint a jelen, illetve a késdbbiek szamara jelentéséget
es értelmet biztosito perspektivikus lehetéségeket. Ebbe ugyanugy beletartozik a
regionalis tajékozodason tul (pl. a szuléfold kdzOsseégi tapasztalatainak és elmé-
nyeinek vilaga), mint az egyetemes szintl tajékozodas (pl. a kisebbségi magyar
irodalmak esetében az 6sszmagyar irodalomba valo integralddas iranya). Nyilvan-
valdan ez a torténetileg kialakult tobbiranyu orientaltsag genetikusan is kodolt, s a
magyar irodalom kontextusan belll meghatarozo jelentéségul a regionalis irodalmi
ertek kialakulasaban.

Az irodalmi alkotasban levé érték feltételezi a szerzéhoz (alkotohoz) fliz6dé
genetikus viszonyt, s az értéket képviseld sajatossag helyzeténél fogva is érintett
helyzete altal, tovabba részese az alkotdé gondolati-emocionalis viszonylatainak és
dimenzioinak. A regionalis érték célkdzonsége elsésorban sajat regionalis (kisebb-
segi) kdzege, s azon keresztlil az azonos nyelvl és kulturaju befogadoi réteg, ma-
gyar kontextusban beleértve az 6sszmagyar irodalom befogadd kézdnsegét, egy
tovabbi szinten pedig, minden magyarul olvaso befogadot. A mualkotas erteke és
képes sajat eiményeit esztétikailag értékesseé tenni. Ez a sajatos viszony egyik meg-
hatarozo jellemzdje az ,alkotdi autentikussag”’, melynek segitségével definialhato
a regionalis szerz6 mlve, s melynek létrejottekor az alkotoi attitlid, az alapeszme
es érzelmi toltet valojaban egy forrasbol fakad. Az alkotd és muve a regionalis ko-
zegben igy tehat mar genezisenél fogva sajatos szimbiozist alkot, minden kulén- €s
kivilallasi viszonyt felszamol és egyuttal egyedi kommunikacios modot és nyelvi
stiluskdzeget hoz létre. A regionalis iroi és koltéi magatartas elkilonité jegye az is,
hogy nem elsdsorban a szévegkdzpontu és kisérletezd motivacion alapszik, hanem
joval inkabb un. tapasztalati indittatasu, mely kedveli a ,,mimetikus értékteremtest”.
Ennélfogva nagyreszt lizenetkdzvetitd szandekot és gondolatot hordoz, amit hitele-
sen akkor képes kiteljesiteni, ha kevésbé kisérletezik, és leginkabb a szokvanyos-
nak tartott narrativ technikakat alkalmazza. Talan azert is valoszinti, hogy az irodalmi
formakkal valo kisérletezés regionalis kontextusban kevésbé gyakori, minek kovet-
keztében a kritika kdrében figyelmet valt ki. S ez igaz azokban az esetekben is, ha a
kisérletezés nem tobb mas nemzeti irodalmakbol atmentett szovegalkotasi modnal,
mondjuk kollazsnal vagy montazsnal.

A regionalis irodalmakra altalaban jellemzé még az elbeszél6i és asszociativ
stilus, annak sajatos gondolkodasi jellegzetességeivel és hangsulyaival, sémaival
es erzékenysegi teruleteivel. A szévegen tulmenden a nyelvileg ki nem fejezett
jelentestartalom, kommunikacios mod is arnyalja a regionalis szévegkontextust.
A regionalis kulturaknak ismertet6i tovabba azok a nonverbalis utalasoknak és
gesztusoknak a sora, amelyeknek természetes hasznalata jellemzdje a regionalis
szovegeknek. Ennek egyik fontos eleme és Osszetevidje lehet peldanak okaert a
multikulturalizmus, melynek szintén megvannak a vizsgalodasi eljarasai és a maga
esztétikaja.
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A tipizalt irodalmi tudatforma a valdsag képével és ismeretével

A szlovakiai magyarok szamara - ahogy azt mar masok és masképpen is megfogal-
maztak - Fabry Zoltan, Gyéry Dezsé, Dobos Laszlo, Tézsér Arpad, Duba Gyula,
Gal Sandor, Cselényi Laszlo, Grendel Lajos, Talamon Alfonz és masok szévegei,
muvei forrasértékliek, a szlovakiai magyarsag lényegének és mélyebb ismeretének
forrasai. Toébbet jelenthetnek, mint a torténelemkonyvek és dokumentuminterpre-
taciok, s igy a (cseh)szlovakiai magyar irasbeliseg alapszévegei, mivei kozé kell
sorolnunk azokat. Amikor Turczel Lajos és Fonod Zoltan egész kisebbsegi irodal-
munkrol és Fabry Zoltan életm(ivérdl, Szeberényi Zoltan Gydry Dezsd koltészeterdl
alkot atfogo keépet, vagy amikor Koncsol Laszlo és Zalabai Zsigmond sajat nemze-
dekének lirikusi és prozairoi teljesitmenyeit ertelmezi és méri fel, kdzponti helyen
szerepel a valdsag és a kisebbségi helyzet mlivészi kifejezésének értelmezése.
Nyomon kovethetd ez az un. ,kisérletez6k” es a fiatalabb alkotéi generaciok 6nki-
fejezéseének jellemzeseben és értékeleseben is. Bar eléfordul, hogy a kritikusi vagy
elemzdi szempontok ignoraljak ezt a hagyomanyokkal rendelkezd megkdzelitesi
szempontot, illetve motivumot. Mindez persze kritikusi hozzaallastol figgetlendl l&-
tezd fenomén, tehat ténykent kezelendé.

A szlovakiai magyar irodalom sajatossagait felmutatd és hangsulyozé nézetek,
vélemények sorabdl most csupan kivalasztunk néhany jellemzének mondhatot.
Szeberényi Zoltan, aki aranylag sokat foglalkozott a szlovakiai magyar irodalom al-
kotoival és mUveik értékelésének kérdéseivel, az egyik vele készlilt interjuban a
szazad elején igy vélekedik:

En nem rostellem azt, amit most nem nagyon becstilnek, hogy kisebbségi irodalommal
foglalkozom, mert Ugy érzem, hogy ennek az irodalomnak megvan a maga feladata,
a kisebbségi ironak megvan a maga kildetése. Ezt massal helyettesiteni nem lehet.
Nevetséges, hogy most azon vitatkoznak, van-e szlovakiai magyar irodalom, vagy
nincs. Ezek olyan mondvacsinalt problémak. Egy biztos, hogy az ir6 nem fiiggetlen
a tarsadalomtol, amelyben él, és ez visszahat, visszatiikroézdédik az irasban, a miben.
Hiszen a kisebbségi helyzet, sors athangolja a fogalmakat. Nalunk egészen mast
jelent a haza, mast jelent a szlil6fold, és mast jelent az ugynevezett tajélmény. Mindez
egészen masként jelenitédik meg a szlovakiai magyar ironal, mint annal, aki a tobbségi
nemzet tagjaként sajat orszagaban él.3

Egy egész életml tapasztalatainak leszliréseként is értelmezheték ezek a sorok.
Summazatai egy irodalomrol alkotott - legtébbszor elfogadhatd - veleménynek,
mely tul a gyermekbetegseégeken és torténelminek mondhato szakaszokon 6ssz-
magyar irodalmi értékeknek is forrashelye. A Szeberényiehez hasonlo vélekedese-
ket tudunk felmutatni Fonod Zoltan, Csanda Sandor, Koncsol Laszlo, Duba Gyula
és tovabbi - az iddsebb és a fiatalabb generaciohoz tartozé irodalomtorténészek
es irok korebe sorolhato - alkotoknal.

A kdzép irodalomkritikus-nemzedeék veleményét is tipizalt jelenségkent kezelhet-

3 Egy irodalom szolgalataban. Lacza Eva beszélgetése a 75 éves Szeberényi Zoltan irodalomtorteé-
nésszel, Szabad Ujsag, 2005. augusztus 10., 11.
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juk, amelynek szintén megfontolando tanulsagai vannak. Zalabai Zsigmond - aki a
~Fabry-féle valosagérzek és etikai erdeklédés” egyensulyba kertiilését igyekezett
megvalositani az ,,esztétikai elemzéssel, az irodalmibb és mikozpontubb gondolko-
dassal” - tisztan latta azt a kettésseget, amely a szlovakiai magyar irodalmat mindig
is jellemezte. igy fogalmazott:

En hiszek abban, hogy a nemzetiségi korlimények kozott van valamiféle szerepe,
kildetése az irénak, az irodalmi tudatformanak pedig poétolnia kell olyan egyéb -
nem létezd, vagy csOkevényes - tudatformakat, melyek a nemzetiségi irodalombol
hianyoznak. Ugyanakkor jottanyit sem vagyok hajlandé engedni abbol, hogy az iro, bar
gondolkozzék népben, nemzetben, és mlvei révén formalja a kdzdsségi tudatot, am az
irodalmat mégiscsak irodalomként, a maga sajat esztétikai torvényeinek megfeleléen
kell megélnie. Tehat a szlovakiai magyar irénak kijard jelzék a kovetkezd sorrendben
kellene hogy alljanak: nem szlovakiai és magyar és ird, hanem iré és magyar és azon
belll - torténetesen mert a sorsa gy hozta - szlovakiai.*

A szlovakiai magyar irodalom emlitett kettésségének hangsulya realis szemléletet
tikrdz. Az egymastol eltéré szélséséges felfogasok, becsmérld vélemények még
nem valtoztattak meg soha ennek az irodalomnak a statuszat és mindseget. A fiata-
labb irodalmarok korében is akad a valos tényeken alapulo vélemeényt formalo elem-
z0 és értékeld kritikus. Ennek jo és egyben meggy6z6 peéldajat lathattuk Csanda
Gabor szemléletében és emlékezetes véleményében a Fejezetek a szlovakiai ma-
gyar irodalombdl cim(, az Irodalmi Szemlében folytatasokban koézolt, 6sszefoglalo
irasaiban. Ertelmezései irodalomtdrténészi alapallasbdl indulnak ki, elfogulatianul
szemléli és kezeli a szlovakiai magyar irodalom létét bizonygato és kétségbevono,
vagy éppen tagado vélemeényeket. Kortarsai kozil a legkoriltekintdbben és
legmegbizhatdbban foglal allast és mindsit. A tankdényvbe szant anyag - amely meg
is jelent irodalmi tankdnyvként a kdzépiskolasok szamara - igy tudott eleget tenni
céljanak, funkcidjanak és az elfogulatlansagon alapuld szemléleti objektivitasnak.
Ezzel nem azt akarjuk allitani, hogy Csanda Gabor néhany kitétele nem képezheti
vita targyat (pl. a , kettds kotédés” kommentalasa, vagy éppen a szlovakiai magyar
irodalom , multjanak” kezelése stb.), de mindenképpen nagyra értékelendd, hogy
e kisebbseégi irodalom néhany jellegzetes alkotasara jo kritikai érzekkel hivja fel
a figyelmet. Teszi ezt ugy, hogy megismerte az idésebb alkotogeneraciok miveit
is, es biztos kezzel képes valogatni azokbol. Elveti az olcs6 megoldasokat a
szlovakiai magyar irodalom létének megkérdojelezését illetéen, mivel az altala
kivalasztott szOvegek ,az irodalomvaltozatok problematizalasat szolgaljak” és
kilénb6z6 olvasatok lehetéségeire alkalmasak. Tobb kortarsaval ellentétben nincs
szandékaban megfellebezhetetlennek latszani, teret enged a masképp tortend
ertelmezések lehetdségének is. Megkdzelitésében - nem véletlenil - kilon
fejezetet szentel az irodalom és a valésag 6sszefliggésének és megallapitja:

A szlovakiai magyar irodalom és kultura helyzete (specifikuma) és ennek megitélése

4 ,,...mindig csak a lira kdrében mozgok”. Beszélgetés Zalabai Zsigmonddal. In: Erdélyi-Nobel (19686,
33).
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elvonatkozhatatlan a szlovakiai magyar identitastol, nemkilénben ennek folyamatos val-
tozasaitol, mely identitasvaltozasok természetesen e kisebbség térténete alakulasanak
kovetkezményei. A megtorténtek ismerete, a térténelmi tapasztalat mint a kisebbségi
onértéktudat alapja ebben a folyamatban az irodalmi m{ hitelességének ismérvéve val-
hat, de legalabbis valamiféle kovetelményként meriilhet fel e kisebbség képviseldinek
Onismeretére vonatkoztatva (Csanda 2006, 62).

Osszecseng mindez azokkal a véleményekkel, amelyek a szlovakiai magyar
irodalom nyitottsaganak kovetelménye és az esztétikai értekprioritasa mellett nem
feledkeznek el ennek az irodalomnak a valésagos helyzetérél, amely kdzvetve és
kdzvetlenul mindig nagyban befolyasolta e kisebbsegi irodalom ,teremtett vilaga-
nak” tudati allapotat. Ennek az irodalomnak a ,,szdvegszerlsége” és ,,nyelvi termé-
szete” mellett fontos a valosagbol vald szarmazasa és ,vilagszerlsége”, pontosab-
ban a létez6 vilagbol valo épitkezése és irodalmat teremt6 kontextusa.

* %k Kk

Azok szamara, akik a szlovakiai magyar irodalom és kultura értékelésének és meg-
itelésének kérdésében mondanak vélemeényt, nem lehet mellékes a valosagra valo
hivatkozas. Mar csak azért sem, mivel valésag nélkil egyetlen ird és mivész sem
€l meg, s azért sem, mert ,,emlékezet nelkil sincs muveszet”’. A szlovakiai magyar
irodalom létének megkérddjelezése inkabb kissebb mint nagyobb hatékonysag-
gal buvopatak modjara ujbdl és ujbol eldjott, eléjon - majd éppen a valosaggal
valdé szembesllése utan - elhalvanyodott, erejét és hatasat vesztve megsziint. A
kérdésfelvetés jorészt mechanikus volta nem figyel az ,,emlékezetre”, nincs kelld
térténetisége, ignoralja a sajatossagokat és a fejlédés tényéet. A paradigmavaltasra
valo hivatkozasok igyekeznek elfelejteni a folytonossagot és a valtozasok dialekti-
kajanak menetét, esetenként durva szimplifikaciokat eredményeznek. A kdzel sem
linearis képet mutato fejlédésben megvan a helye a részleges valtozasoknak is, sét
a visszatéer6 momentumok megjelenésének és tovabbélésének. Elvakultnak kell
lenni ahhoz, hogy ezeket az elemzd szem ne vegye észre. Irodalmi és muveszeti
berkekben - jeleniinkben maradva - példaul a posztmodern fokozatos térveszté-
se és egyben elhalvanyulasa kell6 mintaként szolgal. A posztmodern prominensei
mostansag mar maguk ,realista” és ,Ujrealista’” miveket irnak a magyar irodalom-
ban is. Ujbdl fontossa valt a ,torténet”. Nyilatkozataikbol is egyértelmiive valik, hogy
peldaul a nemrég elhunyt Esterhazy Péter, vagy éppen a szlovakiai magyar Grendel
Lajos és masok prozajaban a ,sztori’, a ,mese” (tehat a tartalmi rész) alapvetd és
meghataroz6 fontossaguva valik. Ebben az ertelemben esetlkben is ,realista”’ al-
kotokrol beszélhetlink, bar nyilvanvaléan nem a fogalom térténelmi, két vilaghaboru
kozti értelmezésének megfeleléen.
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* %k ok

Itt &s most nincs szandékunkban felsorolni azokat a véleményeket, indokolt és ke-
vesbé indokolt eszmefuttatasokat, amelyek a szlovakiai magyar irodalom létének
megkeérdojelezésével foglalkoztak. Csupan jelezziik, hogy voltak koztiik olyanok is,
akik ab ovo ,hiabavald” kérdeésfeltevésnek, provokacionak mindsitették az egész
ugyet. A gyakran sarkitott veleményt nyilvanitdo Cselényi Laszlo idevonatkozo vegso
kovetkezteteéset idézem, aki egyik irasaban ,,szubjektiv mérleg’-et készitett a cseh-
szlovakiai magyar irasbeliség negyven évérdl: ,...arra sincs sziikség, hogy ujra
meg Ujra feltegylk (ki tudja ki és mi altal sugalmazva) a hiabavalo kérdést, hogy
van-e egyaltalan csehszlovakiai magyar irodalom?” (Cselényi 1993, 65). A prob-
léma ilyen mindsitésére azért kerllt sor, mivel a szlovakiai magyar irodalom altal
felmutatott eredmények akkor sem hagytak kétséget az irant, hogy meg lehessen
kerddjelezni azokat. Hozzatesszlik, olyan kisebbsegi k6zosseg irodalmarol és kul-
tarajarodl van szo, amely a létrejottétdl szamitott eddig eltelt kdzel szaz év alatt keny-
szerk6zOssegbdl sajat identitassal bird kozossegge alakult at, amihez nyilvanvaloan
a kdzdsen atélt elmenyek sokasaga kellett. Ez a kisebbségi sors €s elmények szol-
galtak az irodalmi feldolgozas témajaul és targyaul a szlovakiai magyar alkotok és az
irodalom szamara, hogy mivészi formaba jelenitse meg azokat.

Az emlékezet kedvéért emlitjik meg, hogy a szlovakiai magyarsag sajat iden-
titasanak tényét toérténészek és szocioldgusok szaktanulmanyai és felmérései is
kell6képpen igazoljak. Azok tehat, akik e kisebbsegi kdzdsség tagjaként tagadjak,
vagy kétségbe vonjak e kdzbsség irodalmat és kulturajat, bizonyos mertékig sajat
identitasukat is megkerdéjelezik, s nem vallaljak a sajat helyzetlikkel valo szembe-
sillést. Altalaban, és ebben az esetben is, csupan a kérdések megfogalmazasa
nem elégséges, mivel nem motival valaszadasra, inkabb tovabbi kérdéseket provo-
kal és indokolatlan reakciokat valthat ki.

A szellemi formaciok kapcsolata és a kisebbségi irodalom
tovabbi értelmezései

Nem szabad elfeledkezni arrol, hogy a kisebbségi magyarok sajatos és fontos mun-
kat végezhetnek/végeznek a szellemi javak es kultura csereforgalmaban. Ez a le-
hetdség figyelheté meg abban az esetben is, ha mostansag nem szokas gyakran
emlegetni ezt a tényt. A kisebbségi magyar alkotok eredeti mivei Uj tapasztalast
és Uj érzékenyseget is tovabbitanak a vilag felé, mivel bennik és altaluk meghono-
sodhatnak olyan formak, iranyok és aramlatok, amelyek 6sszeotvozik a magyar tra-
diciot a szomszéd népek irodalmanak egyediségével. S bizonyara nem kell kilén
hangsulyozni €s méltatni az esetenkent (sajnos) nem kelléen értekelt, vagy éppen
lebecsililt, de mindig Ujra és Ujra esedékes fordito-ismerteté-interpretalod szellemi
munka hasznat. Ehhez a kérdéskorhoz kell hozzatenniink azt, hogy Kézep-Eurdpa
népeit voltaképpen csak (nota bene) a nyelv és a multbdl 6rokolt sokféle elditelet
valasztja el egymastol. Masrészt: az életforma és a mlveltségi szint és vonzalom
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alig kilonbozik. Ha tehat egymas nyelvet megtanuljuk és az elditéletek falait foko-
zatosan lebontjuk - ahogy azt mar tapasztalt térténészek és komparatistak javasol-
tak és szorgalmaztak -, olyan altalanosan érvényes felismerésekre tehetiink szert,
amelyek még elméletileg sem lehetnek kézémbdsek. Az un. ,népi tértenelem”
ebben a régidban ugyanis nem ugyanazon a vonal mentén alakult, mint a nemze-
tek (allamok) tértenelme, mivel ez utobbit politikai érdekek és iranyitott ideologiak
mindig nagyban befolyasoltak. A létrehozott hamis tudatok hatottak az egyénekre
és az egyes népekre, de természetes fejlédési menetiiket csak iddlegesen tudtak
eltériteni. Ezért volt ugy, hogy meg a legfesziltebb politikai helyzetekben és szitott
ellenségeskedések idején is mindig voltak egymasra utaltsagok, mélyrétegi és kul-
turalis érintkezések, és ezzel jar6 parhuzamos jelenségek, amelyek tudatositasa
kdzben mas szint és jelentéséget kaptak az evidens kilonb6zésegek is. Sajnos
megallapithatd az a tény, hogy hianyzik - pontosabban eddig még nem jott létre
- egy olyan tudomanyszak, amely korlltekinté szakszerl(iséggel feltarja és tisztaz-
za, hogy milyen 6sszetevok, tenyezék hogyan és milyen mertékben alakitottak es
formaltak Kozép-Eurdpaban az emlitett kettés - a ,,népi” és ,,nemzeti” térténelem
korilmenyeit.

Ennek szerves kiegészitéje lehetne a ,kdzép-europai embert”, a kdzép-euro-
pai kulturakat, irodalmakat sajatos meghatarozo eréik, lehetéségeik vonalan tor-
ténd értelmezések sora. Feltételezhetéen ilyen elemzés, mely kiegésziilne egy
hasonlé torténelemnyomozas eredményeivel (még ez sem valosult meg!), minek
kovetkeztében nyilvanvalova valna a tény, hogy ezek a népek sokaig nem a ré-
gio (taj) egyesitd (parhuzamositd) egymas mellettiségben vagy éppen elvalasz-
todasban éltek, hanem egy kivilrdl jovd politikai szempont, beléjik konstrualt
ideologia hatarozta meg egymashoz valo viszonyukat. Ez lehetett az oka annak,
hogy a kdzép-europai régid népei egymassal szemben is, bizonyos szinteken,
izolaltak a sajat kulturajuknak és torténelmiknek a jellegét. Még a legfejlettebb
szellemi formaciok és csoportok - keves kivételtdl eltekintve - sem térekedtek
arra, hogy tényfeltaréan és jellegadoan feltarjak, megismerjék és megeéertsek
egymast, s ne maradjanak meg az esetleges és véletlenszerli kapcsolatoknal.

Az 6sszehasonlito irodalomtudomannyal foglalkozok szerint is szamtalan pelda
és megallapitas igazolja a kisebbségi magyar nemzeti irodalmak sajatos helyzetét
és annak értelmezhetdseégét. A jellemzések sorabol ebbdl az alkalombol csupan
két meglatast emellink ki. Dobossy Laszl6, aki modszerességgel térekedett arra,
hogy a kozép-europai népek életében, kulturajaban a kdzds vonasokat €s gyakran
a felszin alatt érvényesulé parhuzamokat ertelmezze, meggydzéen irta le:

...a szétszorodas utan a szomszédos orszagokban Uj életre kelt részirodalmaknak igen-
is van sajatos és csak altaluk vallalhatd szerepik az egyetemes irodalom tavlataiban:
szép és hasznos feladatként, magyar nyelven, irodalmi hagyomanyainkba agyazottan ék
szolaltatjak meg azt a tObbet, azt a mast, ami altalanos érvényl tapasztalatként fakad a
népek kozt élés kilonleges allapotabdl... Peremmagyarok 6k, s mégis olyan tapasztalat
hordozoi, amelynek érvénye tulmutat a hely és id6 korlatain. Szamukra a nemzethez
tartozas nem valami valtoztathatatlan adottsag, hanem onkéntes valasztas dolga (Do-
bossy 1973, 12).
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Dobossy Laszlo vélemeénye azeért is felfigyeltetd, mivel hatterében az a felismeres
is meghuzodik, hogy a szlovakiai magyar irodalom elsd kdztarsasagbeli iroi kodzdl
,Ugyszolvan senki sem emelkedett a magyar szellemi munka élvonalaba... Mert ugy
irtak, ahogy akkor Pesten irtak...”, akik viszont ,elszakitottak a budapesti kdldokzsi-
nort, s merészebben tajékozédtak a gondolkodas és az alkotomunka uj vivmanyai-
rol, elébb-utobb majdnem valamennyien igazolodtak” (Dobossy 1973, 12).

Ami érvényes lehetett a két haboru kozotti idében, az idészer( tarsadalmi, poli-
tikai helyzetnek volt kdszonhetd, s bizonyara atmenetiségével is kitdnt. Kulénodseb-
ben bizonygatni nem sziikséges, hogy az anyaorszaggal valo szoros kapcsolat a
hataron tuli kisebbségi magyarok kulturajaban, irodalmanak fejlédésében nélkiil6z-
hetetlen és potolhatatlan szereppel bir. Jelenlink magyar integracios térekvesei is a
térténelmi mult, tovabba a magyar kultura és nyelv egységbe tartozasanak igenyét,
mint sajatos hungaroldgiai értéket, juttatjak kifejezésre. A ,budapesti kdldokzsinor”
megerdsitésérodl van tehat szo, amely taplalja és 6nigazolasanak, identitasanak fon-
tos részét adja a nemzeti kisebbségi sorban éléknek. Azt is megerdsitett axioma-
ként lathatjuk, hogy a fejlédés soran a sziikségszerlseg folébe kerekedik az eset-
legesnek és helyet adott a véletlennek. A jelenlink kivant integracios torekvesei
altal deklaralt elvek kilonb6z8 szintjei korantsem a nemzeti elvek mellézésével
valosulnak meg, a kis létszamu nemzetek, nemzeti kisebbsegek helyzetéere pedig
jellemzd az adott kdzosseg kulturajanak az egyén és az emberiség kulturaja kéze
iktatasa, amely a magyar kulturaban és irodalomban idénként alaptorvenykent je-
lenik/jelenhet meg.

Egy masik, elméleti kutatasairdl ismert szlovak komparatista, Dionyz Durisin tdbb
fejtegetésében is foglalkozik a ,kisebbségi”, illetve ,nemzetiségi” irodalmakkal,
s megallapitasokat tesz a szlovakiai magyar irodalom kutatasanak szempontjaival
kapcsolatosan is. Ezeket a szempontokat az 6sszehasonlitdé irodalomtudomany,
pontosabban az irodalmak kdzti folyamat elmélete alapjan kinalja, s lehetéségeit a
szlovakiai magyar irodalom adott kontextusaihoz (6sszefliggésrendjéhez) kapcsol-
ja. Megallapitasa a kisebbségi/nemzetiségi irodalmak relativ dnallésagat hangsu-
lyozza:

A nemzetiségi irodalom az ,egésznek” nem csupan része, hanem 6nallé irodalom-
torténeti egység, s ebbdl adddnak sajatos kapcsolatai a nemzeti irodalommal és az
irodalomkozi folyamatokkal. Keletkezését, dnépité formait és tovabbi fejlédését egy-
felél a regionadlis irodalmak és a nemzeti irodalom, masfelél a nemzeti irodalom és az
irodalomkozi jelenségek szempontjabdl itélhetjiik meg. Az irodalmak kozotti helyzetét
tekintve tehat létezése sokdimenzios. (Durigin 1985, 111)

A szlovakiai magyar irodalom fejlédésének torténetiségét is figyelembe véve Du-
riSin ramutat arra a tényre, hogy az dntudatosodasi folyamat fokozatosan valosult
meg, egymasnak ellentmondo torekvések kiséretében, s hogy ennek a nemzetise-
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gi irodalmak fejlédését alapjaban véve két Osszefiiggésrend hatarozta meg. Egy-
részt kapcsolata a magyar nemzeti irodalommal, masrészt dsszefliggéseinek és
specifikus szerepének keresése a (cseh)szlovak allamalakulat irodalmi életében.
Az alapvet6 kontextust a ,, kisebbseégi” irodalom és a késdbb kialakulo ,,nemzetiségi”
irodalom kozétti jelentésbeli killonbséggel jellemzi: a fejlédés , kisebbségi” szaka-
szaban az 6nallo lét tudata csak potencialisan, ,,nemzetiségi’ szakaszaban pedig a
sajatossag- és dnallésagtudat meghatarozd modon van jelen. Ahogy Durisin fogal-
maz: ,,A csehszlovakiai magyar irodalom onallésaga csupan ennek az irodalomnak
az Uj csehszlovakiai politikai-tarsadalmi és irodalmi helyzetben betdltendd uj fel-
adatkore és killdetése felismerése altal nyerhetett teljes jelentést’ (Durigin 1985,
113). Durigin azt is sugallja, hogy ez a kisebbségi irodalom - mint szuverén egység
és egeész - olyan mértékben formalhatja kapcsolatait az adott allamalakulatban és
azon tul, amilyen mértékben tudatositja 6nallosagat és egyben sajatos feladatko-
rét. A szlovak kutatdé szempontjai és vitara serkenté nézetei elsé megkozelitésre is
kulén tanulmanyt érdemelnének...

* %k ok

Dobossy Laszlé és Dionyz Durisin is (bar értelmezéseik kiildnbdzéek) egyetért ab-
ban, hogy a szlovakiai magyar irodalom tébbletfeladatok ellatasaban is eredményes
lehet, sajatos jegyekkel bir és a helyzetlikbdl adddo szerepeket vallalhatnak. Kozos
jegyeket tartalmaz véleménytiikben az is, hogy a kisebbségi irodalom sorsanak biz-
tositékat nem az anyaorszaghoz valo kapcsolatuk meghatarozottsagaban lattak. Az
onallo uton jaras, sajat intézményrendszer kialakitasa és mukddtetése, a tarsadalmi
és politikai, tovabba kulturalis elénydk felfedezése és kihasznalasa szuverenitasukat
és autonomiajukat erdsit6 tényezék. Dobossy Laszlé a merészebb és szabadabb
tajekozodas lehetésegébdl indul ki, amikor a két vilaghaboru koézotti csehszlovakiai
magyar irodalom Uj lehetdségeit latja, Dionyz Durisin viszont az adott (szocialista)
rendszer vivmanyakeént €s letétemeényeként tartja szamon az 1945 utani kisebbsegi
irodalmak alaphelyzetét, tovabbi fejlédésének, erésddésenek feltételeit. Ebben a
kerdésben mindketten torténelmileg bizonyos egyoldalu, tehat kevésbé azonosit-
hato, ideiglenes feltételrendszerbdl és ideologiailag felismerhetd tényez6kbdl in-
dultak ki, amit mar iddszer(tlenné tett, meghaladt a tarsadalmi és politikai fejlédés
Kozép-Eurdopaban is.

A térténelem és a tarsadalmi fejlédés ezekben az esetekben is racafol az el6z6
idoszakokban keletkezett - elfogadhatonak latszo - véleményekre és teoriakra. A
Dobossy Laszlé és Dionyz Durisin altal deklaralt vélemények ugyan sajat idejiikben
ujszerunek tldntek és hatottak bizonyos kérokben, az europai integracios térekve-
sek, s bennik a magyar kultura integracios torekvései és az orszaghatarok légie-
sllése, az anyaorszag és a hataron kivili kisebbségi magyarsag 6sszetartozasanak
feler6s6d6 eszmeisege differencialtabb, sét ellentétes iranyu fejlddési tendenciat
és egyben perspektivat jelent a kisebbségi magyar nemzeti irodalmak szamara.
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A sz(il6f6ld és a hazai taj alapvetdé meghatarozo jellege mellett az anyaorszaghoz
val6 tartozas tudata er6sodik fel a torténelmi mult példajara, elsésorban a kultura
és terliletei hatartalanitasaval. A Dobossy és a Duriin altal hirdetett ,,6nallosag”
parameéterei atértékelédnek, leegyszerlisddnek és mas iranyt vesznek, szekundér
helyre szoritva a ,,befogado orszagot” és természetes moédon primér helyre emelve
a magyar nemzethez valo tartozast és kapcsolatrendszer erdsitéseét.

Az irodalom és alkotoi lélektani motivacio mélyebb rétegeihez kell eljutnunk ah-
hoz, hogy hitelesebb képet kapjunk a nemzeti kisebbségi identitas és az irodalmi
erték Osszefliggésrendjérol. A kérdés dsszetetisége — mellyel mar tobb irasunkban
is foglalkoztunk (Lasd részletesebben Alaban 2003, tovabba Alaban 2007) - elfo-
gadja és igazolja azt a felismerést, hogy a nemzeti kisebbségek kulturalis identitasa
es az esztétikai erték kozott kozvetlen kapcsolat is létezik, s hogy a miivészi ér-
ték, mint sajatos hungarolodgiai hozadék, hatékonyan elésegiti a nemzeti kisebbség
kulturalis identitasanak meghatarozasat és felmutatasat. S mindez mar nem kiilsé,
hanem belsd és min6ségi paramétereket jelent. Ennek a kerdésnek a részletesebb
vizsgalata bizonyitja, hogy a kisebbségi irok es koltok fejlédesi utja a valésag, a mo-
ral, az identitas és tovabbi mas irodalmi értekek keresesétdl vezet el az esztetikum
megtalalasaig és annak teljes megeéléseéig, alkotoi megformalasaig Ennek a felis-
merésnek azért nem esetleges és véletlenszerl az érvényessége, mivel nem csu-
pan az egyes iroi és kolt6i palyak ivét jelzi hitelesen, hanem a nemzeti kisebbségi
magyar irodalmak torténetének, alakulasanak és fejlédésének utjat is kivetiti.
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Megjegyzések a Becskeszhazi (Becskei) és
Gancshazi nemesek kdzépkori genealogiajahoz’

Csiba Balazs

Commentaries on the Medieval Genealogy of the Becskeszhazi and Gancshazi
noble families

Abstract

The paper points out that a village called Szap existed in the Middle Ages not only in
the Gyér county but also in the Pozsony (Bratislava) county, more specifically, in the
Csallokoz district. This village then became the nowadays non-existing Becskeszhaza
and Gancshéza villages in the neighborhood of the Somorja (Samorin) town. They
were named after two noble men, Becskesz and Kancs, who lived at the turn of the
13th century. The paper also provides commentaries on the genealogy of their fami-
lies. Although further research is required about these families, it is safe to claim that
these noble men were politically insignificant.

Keywords:
Becskeszhaza and Gancshaza villages; noble families of Becskeszhaza and Gancsha-
za; genealogy; medieval Csallokdz (Zitny ostrov)

Kulcsszavak:
Becskeszhaza és Gancshaza falvak; Becskeszhazi és Gancshazi nemesek; genealo-
gia; kozépkori Csall6koz

Subject-Affiliation in New CEEOL.: History - Middle Ages - 13" to 14" Centuries

A pozsonyi kaptalan 1289. majus 8-i oklevele elsé ranézésre semmi érdekeset
nem tartalmaz. A Gydr megyei Alsoszaprol (de Inferiori Zopy de comitatu laurien-
si) szarmazo Andras fia, Arnold - egyenesagu rokonait (pro omnibus aliis cognatis
suis in proximiori linea), Sacud fiait, Dezs6t és Andrast is képviselve - és a csal-
lokozi Felsészapon (de Superiori Zopy de Chollokuz) laké Becskesz (Bechkez)
fia, Jakab kozotti pereskedés lezarasat 6rokiti meg. Arnold szerette volna elfoglalni
Jakabtdl a csallokézi és 25 hold kiterjedés(i Szap foldet (terra Zopy), Eberhard
pozsonyi ispan azonban az ligyben bajvivast rendelt el, amelyben Jakab gybézedel-
meskedett, igy a vitas birtok az é kezére kertilt.2 Az oklevél rendkiviili forrasértéke
abban rejlik, hogy egyértelmlen két Szap nevi falurdl beszél: a Gyér megyeirdl,
amely a mai Szappal azonosithato, és a csallokozirdl, tehat a Pozsony megyeirdl.

1 A tanulmany elkészitését a Husz Janos alapitvany 6sztdndija tamogatta. Tato Studia vznikla vdaka
$tipendiu Vzdelavacej nadacie Jana Husa. A kéziratot Nogrady Arpad (MTA BTK Torténettudomanyi
Intézet) lektoralta, akinek ezért szeretném &szinte kdszonetemet kinyilvanitani.

2 AUO IV. 347-348. (223. sz.).
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Az utobbibol néttek ki ez egykor Somorja szomszédsagaban talalhato és ma mar
nem létezd Becskeszhaza és Gancshaza telepliilések. Ezt azt allitast legkdnnyeb-
ben az itteni nemesi csaladok genealdgiajanak feltarasaval tudjuk igazolni.

Az emlitett ket falu nem ismeretlen egészen a szakirodalomban. Stresnak Gabor
mar tett roluk emlitést Somorja varosi kivaltsagairdl irt tanulmanyaban, és foldrajzi
elhelyezkedésiket - igaz, hivatkozas nélkil - viszonylag pontosan beazonositotta.®
Vele ellentétben Engel Pal a kozépkori Magyarorszag térképes adatbazisaban nem
tlntette fel 6ket.* Gancshazat megtalaljuk még a Habsburg Birodalom Un. katonai
felméréseinek térképein,® amelyek szerint Somorjatol (a Pomlé parktél) északnyu-
gatabbra fekldt. Azonban Becskeszhaza sem tint el teljesen nyomtalanul, ugyanis
Somorja harom killteriileti neve, konkrétan Eszaki, Keleti és Déli becsked bizonya-
ra az egykori falu emlékét 6rzi.® Gancshazatol északnyugatra fekidt, és a két falu
kozott helyezkedett el Kozmafold.” Ezek alapjan kijelenthetjilk, hogy Gancshazat
Somorja, Bucsuhaza, Samot és Fakéfalva (ma Uszor része) vették korill, Becskaz-
hazat pedig Torcs, Dénes, Szemet, Gutor és Somorja.

Tudomasom szerint Becskeszhaza neveét legeldszér 1356-ban (Bechke) emlitik
az oklevelek, Gancshazaét (Kanch) pedig 1365-ben.® Hozza kell tenni, hogy a 14.
szazadban mindkeét falut az esetek tdbbségeben meg csak egyszeriien Szapnak
neveztek, csupan a 15. szazadtol kezdve irtak Sket tobbé-kevesbe kdvetkezetesen
megkulénboztetve. Gancshaza ekkori hangzasa még Kancshaza volt, és nevében
a k-hang a kdzepkor vegeén g-re valtozott. Aligha tévedek azzal az allitassal, hogy a
13. és 14. szazad fordulojan élt Koncs/Kancsrol - akire alabb meég visszatérek -
lett a falu elnevezve, hasonloképp, mint Becskeszhaza a fent emlitett Jakab apjarol,
Becskeszrdl. Ennek ekes bizonyiteka egy 1395. évi oklevel, amelyben a kiralyi
emberként kijelolt Becskeszhazi Tamas fia, Jakab a Bechkezapa elénevet viselte,®
vilagosan ramutatva arra, hogy 6 a néhai Becskesz Szaparol szarmazik.°

Annak ellenére, hogy Becskeszhaza a forrasokban néha csak mint Becske jon
eld, a falut a kovetkezetesség érdekében Becskeszhazanak nevezem. Meg an-
nak ellenére is, hogy Pozsony megyében létezett még egy Becskeszhaza, amelyet

3 Stresnak Gabor 2005, 34., 48. (13. jegyzet). Labjegyzetben emlitést tesz Gancshazardl Csukovits
Eniké is. Csukovits 2004, 118. (8. jegyzet).

4 Engel 2001b.

5 Elérhetdk a https://mapire.eu/hu/ weboldalon. Letdltés ideje: 2018. dec. 15.

6 Unti 2002, 216., 218.

7 Uo. Ez alatt minden bizonnyal mar Somorja 1287. évi hatarjarasaban szerepld, egy bizonyos Kozma
comes fiainak foldjét (terra filiorum Cosme comitis) kell érteni. CDH V/3. 344. Ugyanezen a vélemé-
nyen van Stresnak Gabor (2005, 48. 13. jelzet) is. Kozma comes valdszinlleg Szentgydrgyi Kozmaval
azonos, akinek fiait Laszlénak és Palnak hivtak (Engel 2001a, Hontpazmany nem 9. Szentgydrgyi-ag 1.
tabla). Ez az 4g Kozma unokajaval, Pallal 1308 korll kihalt, igy birtokai az oldalagi rokonaira, Abraham
fiaira, Péterre és Sebdsre szalltak. Az elébbi a Szentgydrgyi ag alapitdja (Engel 2001a, Hontpazmany
nem 10. Szentgyorgyi-ag 2. tabla: Szentgyorgyi és Bazini). Dénesd 1356. évi hatarjarasabol tdbbek
kozt Péter foldjérél is tudomast szerziink, amely Becskeszhaza szomszédsagaban fekiidt. Ugyanebben
az oklevélben Kozmafdlde is szerepel, és bar a forras arrdl nem ir egyértelmden, hogy a két féld azonos
lenne, mégis annak tekintheté. Sorés 1903, 422. (149. sz.). Kozmafdlde a késébbi forrasokban is
eléjon, de ezek részletezésétdl most eltekintek.

8 Ld. az elézd jegyzetet és SNA, HmBk 28-1-59 (Monast. 1551, DF 226995).

9 SNA, HmBk 28-2-49 (Monast. 1608, DF 227053).

10 Gancshaza esetében 1468-bol rendelkeziink hasonlo forrassal. Eben a falu neve Ganczzapy. SNA,
HmBk 6-14-27, hatlapi feliegyzés (Monast. 790, DF 226192).
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Fintafalvanak is neveztek, és a magtalanul elhunyt Szentabrahami Abraham birtokat
képezte. Legelsd adatom errdl a falurol 1466. julius 15-rél szarmazik, amikor azt
Matyas kiraly (Kolgyari) Zalai Gyoérgynek adomanyozta." Megtudjuk azt is, hogy
Gelle és a mar elpusztult Pet6haza kbzvetlen szomszédsagaban (in contigua vici-
nitate) fekidt. A kiraly — mint altalaban - még aznap elrendelte Gyorgy bevezetést
a birtokba. A parancslevelben az alio nomine Fynthafalwa részt utolag irtak Becs-
keszhazahoz a sor f6lé."? Véleményem szerint ez a tény arrdl tanuskodik, hogy
mar a korabeliek is jobbnak lattak valamilyen modon megkulonboztetni ezt a falut a
masik (a tanulmanyom targyat képzé) Becskeszhazatol.®

Az elmondottak alapjan jol lathatd, hogy egyaltalan nem konny( feladat Becs-
keszhaza és Gancshaza, illetve az itteni nemesi csaladok térténetének felkutatasa,
de szerencsere nem is lehetetlen. Amig nem bukkantam ra a pozsonyi kaptalan
1289. évi és a bevezetében emlitett oklevelére, nagyon kevés adat allt rendelke-
zésemre. Mivel kutatasom elsésorban a kdzépkori Csallokdz nemeseire iranyul, a
forrasok ,,szapos” emlitéseit — mivel Szap Gydr megyébe tartozott, és a csallékdzi
Szap létezéserdl sokaig nem tudtam - nem jegyeztem fel. Nos, utolag kénnyu be-
latni, hogy ez hiba volt, de bankddas helyett célszerlibb 6sszefoglalni mindazt, amit
e két csaladrol sikertilt kideritenem az eddigi kutatasaim soran. Mindez biztonsagos
kiindulopontként szolgalhat a jovobeli vizsgalodasok szamara.

Becskeszhaziak

Ennél az alfejezetnél két féagat, Pamlinét (1. tabla) és a mar emlitett Becskeszét
(2. tabla) ismertetem. Mindjart az elején ki kell hangsulyozni, hogy Pamlin becs-
keszhazi szarmazasaban nem vagyok teljesen biztos, de az eddig 6sszegyUjtott
adatok alapjan ez tlinik valoszinlnek. lgaz, 1302-ben, amikor utoljara emlitik 6t a
forrasok, rokonat, Fabian fiat, Koncsot képviselte egy lGgyben, ™ aki - amint azt mar
kifejtettem - Gancshaza névaddja, igy elméletileg Pamlin aga a Gancshaziak kdzé
lenne sorolhatd. Azonban az is bizonyosnak tlinik, hogy 6k rokoni kapcsolatban all-
tak a Becskeszhaziakkal, tehat az 1302. adat alapjan nem lehet messzemend ko-
vetkeztetéseket levonni. Mivel a Pamlin agaba tartozé szemelyekre a forrasokban
altalaban a Becskeszhaziakkal egyltt bukkanunk, kizardlag az ismertetés szem-
pontjabol célszeru dket egy helyen bemutatni. Tovabba elérebocsajtom azt is, hogy
a tanulmanyomban targyalt csaladok tagjai a legtébb esetben csupan kiraly, nadori
vagy megyei emberekként szerepelnek a forrasokban, tehat neviikdn és emlitéseik
evein kivll nagyon sok konkrétumot nem tudok mondani.

Véleményem szerint Pamlinnal - akinek a neve mellett szinte mindig ott all a co-
mes cim - kell azonositani az 1295-ben fogott biroként emlitett Pamlin comest.'®

11 DL 106997.

12 SNA, HmBk 1-5-28 (Monast. 59, DF 225477).

13 Egyébkeént az emlitett Zalai Gyorgy harom éwvel késébb eladta Becskeszhazat az akkor még a palya-
futasa elején allo Nagylucsei Orbannak. DL 103710. A falu tovabbi sorsa eléttem egyelére ismeretlen.
14 HO VII. 345-346. (313. sz.).

15 AUO V. 146. (92. sz.).
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Mar 1302-ben megismerjik négy fiat, Demetert, Dénest, Laszlét és Pétert.'®
Rajmond (Romugus) pozsonyi alispan (cime: curialis comes) egy keltezetlen, de
minden bizonnyal 1307 és 1309 kozétti perhalasztd oklevelében név nélkil Pamlin
mind a negy fia (omnes quatuor filii) szerepel. Az alapjan feltételezhetd, hogy nem
is volt neki tobb. Ugyanennyi lanyardl tudunk, akik - konkrétan Magdaléna, Katalin,
Agnes és llona - anyjukkal, Pamlin 6zvegyével, egy bizonyos Bertalan lanyaval,
Genével (Gene) egyltt lelkiik Gdvéért felszabaditotta egyik szolgajukat 1310-ben.™

Demeterrdl tobbet nem hallunk. 1327-ben a torcsi udvarnokok a Somorijan tar-
tott megyei kdzgyllésen elpanaszoltak, hogy néhai Pamlin elfoglalt a fldjeikb6l 60
holdat, amelyet késébb Demeter harom fivere (Becskesz fia) Jakab fiainak, Im-
rének, Flilopnek, Ernének, Laszldnak és Jakabnak adott apjuk ,halalaért” (pro
morte eiusdem lacobi)."® Ezt minden bizonnyal vérdijként kell értelmezni, tehat va-
|6szintileg Pamlin fiai 6lték meg 6t, ami egyszersmind a ket ag kozotti nem tul felh6t-
len viszonyrol tanuskodik. A mar fentebb idézett 1307 és 1309 kozotti perhalaszto
okleveélbdl ismert perben is Pamlin fiai pereskedtek Jakabbal egy bizonyos érokse-
gert (super quadam hereditatem[!]), tehat a koztlk lévé ellenszenv régota tart(hat)
ott. Mindazonaltal ez az adat arrol tanuskodik, hogy Pamlin aga Becskeszeéhez allt
kozelebb, maskildonben a Gancshaziak is érdekeltek lettek volna az tigyben.

Dénes 1327-ben a kiralyi aula tagjaként mutathato ki, a kovetkezé évben
(1328) pedig Gyoér megye alispanjaként (cime: curialis comes) jart el egy iktatas
soran.2° Az altalam eddig 6sszegyujtott adatok alapjan egyértelmien kijelenthetd,
hogy az itt ismertetett nemesek kozlil a palyafutast tekintve 6 vitte a legtébbre. Lasz-
l6t 1331-ben, Pétert pedig 1332-ben emlitik utoljara az oklevelek.?' Dénes fiaival,
Mikléssal és Jakabbal, valamint Demeter fiaval, Janossal egy 1360. évi csonka
oklevélben talalkozunk.22 Nagyon ugy néz ki, hogy veliilk Pamlin aga kihalt, ugyanis
tébb adatot rajuk vonatkozéan nem talaltam.

1. tabla - Pamlin aga

Pamlin
1295-1302
| | | |
Demeter Dénes Laszlo Péter
1302-1307/09 1302-1328 1302-1331 1302-1332
|
Janos Miklos Jakab
1360 1360 1360

16 RDSI. I. 73. (107. sz.)

17 MES II. 618. (681. sz.).

18 AO Il. 319-320. (282. sz.).

19 Engel 1996, 473.

Dénes alatt. Engel 1996, 132.

21 AOKIt. XV. 162. (283. sz.) és HO lll. 114. (97 sz.).
22 DF 285957.
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Teérjlnk at ezek utan Becskesz agara! Jakab - akivel 1309-ben talalkozunk utol-
jara® - ot fianak egyetlen emlitése a fent ismertetett 1327. évi perbdl szarmazik.
Fuloép fia, Miklos kijelolt kiralyi emberként szerepel 1363-ban, akarcsak Jakab fia,
Péter 1399-ben,?* aki akkor mar bizonyosan nagyon idés korban volt. Fia, Jakab
és lanya, Kati - Gorgetegi Miklos fia, Istvan felesége - nyomara el6szor 1397-ben
bukkanunk, amikor kilénb6zé hitbér, naszajandek és leanynegyeddel kapcsolat-
ban egyezkedtek a gorgetegi nemesekkel.2® Jakab utolsé biztos emlitése (tehat
ha neve mellett apja is fel van tlintetve) 1407-bdl szarmazik, amikor kijelolt kiralyi
ember.26

Ernd és Laszl6 utddairol nincs hiradas. Az 6tdédik Jakabfi, Imre fia, Tamas 1393
és 1399 kozott fordul el a forrasokban.?” 1396-ban Pozsony megye egyik szolga-
biroi tisztjét toltdtte be.2® Az 1393. évi forrasban mar fiai, Jakab és Gergely - akirél
ez az egyetlen adatom - is szerepelnek. Masik két fia, Miklos és Janos 1399-ben
kijelolt nadori emberek.?® Az utdbbival a késdbbiekben mar nem talalkozunk, csu-
pan fiaval, Pallal, akit 1421-ben a kiralyi emberek kozétt sorolnak fel.*° Mikldsra is
csak hasonlo minéségben bukkanunk tobb izben egészen 1413-ig.*'

Ebbdl a puszta adatfelsorolasbol is jol latszik, mennyire kevés informacioéval ren-
delkezlink (Becskesz fia) Jakab utddairol. Az 6sszegyljtott adatok legfeljebb csak
arra elegenddk, hogy az egyes személyeket genealdgiailag dssze tudjuk kétni.
Valamelyest jobb a helyzet Tamas negyedik fiaval, Jakabbal, akirél legalabb azt el-
mondhatjuk, hogy 1421-ben Kisgutori Gyorgy fiaival, Andrassal és Miklossal egylitt
iktatast kért a kiralytol a megnevezett néhai nagygutori nemesek azon birtokaiba,
amelyek Jakabékat zalogjogon illettek meg. A parancslevél hatoldalara irt kapta-
lani feliegyzés szerint ez sikeresen megtortént.®2 1429-ben emlitik 6t utoljara.33
Ugyanebben az évben szamos jokai nemes elpanaszolta a kiralynak, hogy hét évvel
ezel6tt (tehat 1422-ben) Jakab, valamint a szentgyorgyi €s bazini grofok mas fami-
liarisai (Jakab Bazini Péteré volt) az uraik parancsara hatalmaskodtak a Jokaikak
birtokain.3*

A jelek szerint a Becskeszhazi csaladot ennek a Jakabnak az utddai vittek to-
vabb. Istvan nevl fiarol egy 1436. évi forrasban olvashatunk elész6r mint kiralyi
emberrol.®® Apja nyomdokaban haladt, és ¢ is az emlitett grofok szolgalataban ma-
radt. 1446-ban Szentgyorgyi és Bazini Imre vallotta 6t (igyvédjének,3® majd Palo-
ci Laszl6 orszagbird egyik 1454. évi parancslevele kifejezetten Imre és testvére,

23 AOKIt. Il. 275. (628. sz.)

24 AOKIt. XLVII. 345. (604. sz.) és SNA, HmBk 28-2-45 (Monast. 1604, DF 227049).
25Zs0 Ill. 393-394. (1563. szamban). A pozsonyi kaptalan két 1397. majus 5-i oklevele, amelyek (id.)
Garai Miklos nador 1412. januar 13-i oklevelében maradtak fent tartalmi atirasban.

26 SNA, HmBK 5-12-2 (Monast. 620, a DF adatbazisban nincs).

27 SNA, HmBK 28-2-47 (Monast. 1606, DF 227051) és Hazai oklt. 328. (297. sz.).
28 SNA, SaBk E-11-279 (Monast. 379, DF 228007).

29 SNA, HmBk 28-2-45 (Monast. 1604, DF 227049).

30 ZsO VIII. 282. (970. sz.).

31 Az 1413. évi adat: ZsO IV. 293. (1227. sz.).

32 ZsO VIIl. 192. (659. sz.).

33 DL 12161.

34 SNA, HmBk 28-3-90 (Monast. 1716, DF 227159).

35 SNA, HmBk 28-14-2 (Monast. 1937, DF 227386).

36 DL 9219.
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Laszl6 familiarisanak nevezte 6t. A pozsonyi kaptalan hatlapi feljegyzése szerint
Istvan ekkor Lakpakan (a mai Kispakan) lakott, amely a grofok tulajdonat képezte.*”
Ez az adat magyarazatot adhat arra, miért valt pusztava Becskeszhaza a 15. szazad
masodik felében. Egyben ez Istvan altalam ismert utolsoé okleveles emlitése is.

Nagy valdészinliséggel Jakab fia volt az 1464-ben emlitett Imre is. Ekkor az 6
es a Kisgutoriak nevében elpanaszoltak Orszag Mihaly orszagbironak, hogy Ha-
raszti Nagy Laszlo és fia, Imre®® elfoglalta a panaszosok nagygutori birtokrészeit.3°
Elméletileg ezt az Imrét a fent ismertetett és a forrasokban 1397 és 1407 kozott
felbukkano (Péter fia) Jakab fianak is gondolhatnank, azonban - amint lathattuk
- Kisgutoron Tamas fianak, Jakabnak voltak birtokrészei, ezért Imrét inkabb az
utdbbi Jakab fianak kell tekintenink.

Istvan fiat, Gyoérgyot a pozsonyi kaptalan Matyas kiraly 1479 végi parancsleve-
lének hatoldalara irt és 1480. januar 9-én tartott birtokiktatasrol szol6 feljegyzé-
se Gancshaza hatarosanak mondja.*° Egy szintén ez évi feljegyzés szerint Bazini
Zsigmond familiarisa volt.' 1504-ben ugyanannak a kaptalannak két 1504. junius
16-i okleveleben olvashatunk rola. Az egyikben 60 forintért eladta Becskeszhaza
pusztat (predium Bechkezhaza) a somorjai polgaroknak, a masik pedig azt rogzi-
ti, miként fogjak a somorjaiak ennek pénzdsszegnek hatralevd részét térleszteni,
ugyanis akkor pénzhiany miatt (propter defectum pecuniarum suarum solven-
di facultas inpresenciarum non adesset) csak 10 forintot tudtak kifizetni. A keét
idépont, amelyben megallapodtak, az 1504. és 1505. évi Mihaly-napok (szept.
29) voltak.*? Ugy tlinik, a somorjaiak nem tudtak a fennmaradé ésszeget kifizetni,
ugyanis 1528-ban Gancshazi Mihaly fia, Miklos a pozsonyi kaptalan el6tt azellen
tiltakozott, hogy Gyodrgy elidegenitse Becskeszhazat a Somorijai lakosoknak.*® Ab-
bol itélve, hogy az utdbbi harom hivatkozott forras 1780. évi atirasban maradt fenn
Somorja levéltaraban, arra kdvetkeztethetlink, hogy a somorjaiak vegl elértek cél-
jukat. Az (igy tisztazasara vonatkozo adatokat, illetve a valaszt arra, mi lett a Becs-
keszhaziak tovabbi sorsa, mar az ujkori forrasokban kell keresni.

Ismerek olyan szemelyeket is, akiket adatok hijan nem tudok a leszarmazasi
tablan elhelyezni. 1309-ben emlitik egy bizonyos Jézsef foldjét, 1332-ben pedig
Zoloka fia, Mihaly szerepel egyitt Pamlinnal egy oklevélben.** 1448-ban Becs-
keszhazi Abraham keért maga részére iktatast egy bizonyos Bawn falui kuria birto-
kaba.*®

37 SNA, HmBk 28-4-53 (Monast. 1774, DF 227212).

38 A csalad (nem teljes) leszarmazasrendjét lasd: Engel 2001a, Haraszti.

39 SNA, HmBk 28-5-14 (Monast. 1797, DF 227235).

40 SNA, HmBk 2-5-21 (Monast. 236, DF 225654).

41SNA, HmBK 1-12-6 (Monast. 133, DF 225551).

42 SA v Nitre - Sala, MMS A-XII-138 (DF 274871).

43 Uo.

44 AOKIt. II. 275. (628. sz.) és HO lIl. 114. (97. sz.).

45 SNA, HmBk 1-4-17 (Monast. 39, DF 225458). A hatlapi feliegyzés szerint Bari Szilvas Marton ennek
ellentmondott.
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2. tabla - Becskesz aga

Becs|kesz
Jakab
1289-1309
| \ | | |
Imre Filép Emé Laszlo Jakab
1327 1327 1327 1327 1327
| \ \
Tamas Miklés Péter
1393-1399 1363 1399
|
| \ | |
Jakab Miklos Janos Gergely Jakab
139311 429 1399-1413 1399 1393 1397-1407
| |
Imre Istvan Pal
1464 1436-1454 1421
Gyorgy
1480-1528

Gancshaziak

Fentebb mar részleteztem, hogy Gancshaza névadojaként és az itteni nemes csa-
lad alapitojaként Fabian fiat, Kancsot kell tekinteniink. El8szér - amint lathattuk
- 1302-ben emliti 6t oklevél, utoljara pedig 1329-ben a Csallokdz lakosai szamara
Somorjan tartott kozgylilés kapcsan.“® Sajnos az 6 agaba tartozok is leggyakrabban
kiralyi stb. emberekként fordulnak el a forrasokban, ezért az 6 esetiikben szintén
csak nagyon adatorientalt leirast tudok nyujtani. Kancs egyik fiaval, Janossal 1351
és 1368 kozott,*” a masikkal, Péterrel pedig 137 3-ban talalkozunk.*® Az utdbbinak
csak egy utodat ismerem, egy 1416. évi tanukihallgatasban szereplé Istvant.*®

Az ismertetést Janos agaval folytatom. Fiara, Mihalyra vonatkozoan csak két
adatot talaltam (1399-1403).%° Ot fia, Egyed (1407 -1460),5' Zsigmond (1413-
1427),52 Ulrik (1421-1428),% Istvan (1426-1462)>* és Vél (1429) szinte kivé-
tel nélkdl mint kiralyi stb. emberek szerepel.®® Az utdbbit éberhardi varnagyként
emlitik, amibdl arra kovetkeztethetiink, hogy 6 is a Szentgyorgyiek szolgalataban

46 AOKIt. XIIl. 148. (231. sz.). Az oklevél kiadasa nevét Konth alakban hozza.

47 MES IV. 61. (30. sz.) és DL 5709.

48 DL 41927.

49 ZsO V. 609. (2299.). Az (iggyel kapcsolatban lasd: Csukovits 2004.

50 SNA, HmBk 28-2-45 (Monast. 1604, DF 227049) és 5-12-1 (Monast. 619, DF 226024).

51 SNA, HmBk 5-12-2 (Monast. 620, DF 226026) és 1-11-21 (Monast. 126, DF 225544).

52 ZsO IV. 293. (1227. sz.) és DL 11951.

53 ZsO VIIl. 248. (847. sz.) és DL 11951.

54 DL 12161 és SNA, HmBk 1-5-40 (Monast. 64, DF 225483).

55 A fivéreknek harom lanytestvére volt, név szerint Erzsébet (Vajkai Miklos fia, Andras felesége), Klara
([Ban]voki Tamas fia, Istvan 6zvegye) és Katalin (Hegyéti Istvan dedk felesége), akiket 1427-ben és
1428-ban emlitenek. DL 11951.
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allt.®® Istvan fiarol, Janosrél 1465-ben és 1469-ben hallunk.®” Mihaly 6t fia ko-
zul Istvanon kivll csupan Zsigmondrol tudjuk biztosan kimutatni, hogy szilettek
utodai. 1449-ben Ozvegye, Margit a neki - nagynénje, llona utan Madarasz és
Hadi falvakban - jard jogokat az imént emlitett Egyednek adta.®® Egyeldre két fiat,
Tamast (1438-1483)%° és Gyorgyot (1476-1480)%° ismerem. Az eldbbi fiai, Mi-
haly és Simon Bacsfa 1501. évi hatarjarasakor jelen voltak mint szomszédok.®"
Itt egyébként a Bensehazi elénevet is viselték.®? Mihaly 1521-ben még biztosan
elt, ugyanis ekkor Gancshazi Pakai Miklos arra panaszkodott a pozsonyi kaptalan
elétt, hogy Mihaly a fiaval, Mikldssal egyiitt elfoglalt egy egész és egy fel nemesi
telket Gancshazan, amelyek vétel cimen az emlitett Pakai Miklos fiait, Istvant és
Janost, akik a mar elhunyt Simon (Mihaly fiverenek) 6zvegyétdl, a szintén néhai
Margittol sziilettek, valamint Erzsébetet (Nagypadanyi Nagy Dénes felesegét) és
Annat, akik Simon lanyai voltak, illették.®® Pakai Miklés - annak ellenére, hogy itt
a de Ganchhaaza elénevet hasznalta - nem tekintheté a Gancshazi csalad tagja-
nak, erre ragadvanyneve is utal.®* A masik Miklosrol (Mihaly fiarol) mar 1513-ban
is hallunk, amikor egykori felesége, Potenciana (néhai Olgyai Csege Orban lanya)
hozomanyat és jegyajandékat rendezte az Olgyaiakkal.®® Ugyand allittatta ki a po-
zsonyi kaptalannal a Becskeszhazanal emlitett 1528. évi tiltakozo oklevelet. Rajta
kivil meg szolnom kell Gyoérgy fiardl, Istvanrol, aki 1493-ban szerepel egy tanuki-
hallgatasnal, illetve Bacsfa mar emlitett 1501. évi hatarjarasanal.

Akarcsak a Becskeszhaziak esetében, a Gancshaziakéban is talaltam olyan
szemelyeket, akiket adatok hianyaban nem tudok a csalad leszarmazasrendjéen
elhelyezni. Az 1329. évi somorjai kdzgyllésen Kancson kivil egy Mihalyt is em-
litenek. Véleményem szerint az el6bbi testvére vagy unokatestvére lehetett. Talan
az 6 unokaja volt az 1407-ben és 1410-ben kiralyi emberként szereplé Gyorgy
fia, Pal.®® Abbdl kiindulva, hogy az 1302-ben emlitett Zabos fia, Janos felesége,
Venis hitbérét és jegyajandékat Kancs fizette ki az asszony fianak, Jokai Janos-
nak, arra kovetkeztetek, hogy a Gancshaziak agaba tartozott.®” Rajtuk kivil ismerek

56 DL 12161. Az éberhardi varrol Id. Engel 1996, 307. (Az hivatkozott oklevél helyes kelte 1429. dec.
15.)

57 SNA, HmBk 26A-1-26 (Monast. 1481, DF 226934) és 2-8-11 (Monast. 257, DF 225675).

58 Zichy IX. 211. (164. sz.).

59 SNA, HmBk 6-14-26, hatlapi feliegyzés (Monast. 789, DF 226191) és 1-5-15 (Monast. 50, DF
225496).

60 Eszterhazy 95. (74. sz.) és SNA, HmBk 2-5-21 (Monast. 236, DF 225654), hatlapi feliegyzés.

61 SNA, HmBk 9-2B-5 (Monast. 955, DF 226329).

62 Bense(haza) egyike volt a Somorjahoz kdzeli négy Samot falunak. Ma mar nem létezik, a kdzép-
korban itt az esztergomi érsekség nemesei laktak. A mai is Sdmotnak hivott falu a pozsonyi préposté,
Bodolo- vagy Kiralyfiasamot (ma Kiralyfia) és Bulcsisamot (ma Bucsuhaza) birtokosai nemesek voltak.
A témat egy 6nallé tanulmanyban kivanom feldolgozni.

63 SNA, HmBk Protocollum V. 443.

64 A vonatkozé oklevélben Miklos elénevét Eghhazaspaka-rol javitottak, tehat valoszinlleg nagypakai
szarmazasu volt (Nagypakat altalaban Egyhazaspakanak nevezték a kdzépkori oklevelek). Az ekkor még
pueri-ként emlitett fiaira vonatkozoan tovabbi adatokat valoszintileg csak Ujkori forrasok rejtenek.

65 SNA, HmBk Protocollum I-Il. 467.

66 SNA, HmBk 5-12-2 (Monast. 620, DF 226026) és 28-3-28 (Monast. 1654, DF 227097).

67 HO VII. 345. (313. sz.) és MES II. 667. (750. sz.). Az utdbbi oklevél sériiltsége miatt Janos kereszt-
neve nem olvashato, de aligha lehet itt sz6 valaki masrol.
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egy Matyast 1452-bdl,%8 tovabba egy Jakabot 1462-bol és 1466-bol,®® valamint
a kozépkor végén, 1526-ban feltlinik egy bizonyos Balint is.”® Azzal kapcsolatban,
hogy 6k melyik Gancshaziakhoz alltak kdzelebb, csak talalgatni tudnék, aminek
nincs sok értelme.

3. tabla - Gancshaziak

Fét|)ién
Kancs
1302-1329
Janos Péter
135111368 1368-1373
Mihaly Istvan
139911403 1416
Egyed Zsigmond Ulrik Istvan Vél
1407-1460 1413-1427 1421-1428 1426-1462 1429
Tamas Gyorgy Janos
1438-1483 1476-1480 1465-1469
Mihaly Simon Istvan
150111521 1501 1493-1501
Miklos
1513-1528
Osszegzés

Az elmondottak alapjan kijelenthetd, hogy nemcsak Gydr megyében, hanem Csal-
I6kdzben, tehat Pozsony megyében is létezett egy Szap nevd falu. Ebbdl a Somorja
szomszedsagaban fekvo teleptilesbdl fejl6dott ki a mara mar elpusztult Becskesz-
haza és Gancshaza. A 14. szazadi forrasok altalaban mindkettét Szapnak nevezik,
es csak a 15. szazadtol kezdve igyekeztek Oket megkulonbdztetni. Az el6bbi legy-
gyakrabban mint Becskeszhaza, az utdbbi pedig mint Kancshaza fordul el6. Ra-
mutattam arra is, hogy Becskeszhaza névadoja a 13. és 14. szazad fordulojan élt
Becskesz, Gancshazaé pedig Kancs volt. Ezen kivl siker(lt dsszeallitani a ket falu-
bol szarmazo nemesek, a Becskeszhaziak és Gancshaziak - tovabbi kutatasokkal
pontositandd - leszarmazasrendjét is. Altalaban mint kiralyi, nadori vagy megyei
emberek szerepelnek a forrasokban, és neveiken kivil nagyon keveset tudunk ro-

68 SNA, HmBk 31-1-7 (Monast. 1953, DF 227402).
69 SNA, HmBk 1-5-40 (Monast. 64, DF 225483) és 1-13-4 (Monast. 145, DF 225564).
70 SNA, HmBKk 28-8-24 (Monast. 1935, DF 227384).



Megjegyzések a Becskeszhazi és Gancshazi nemesek kdzépkori genealdgidjahoz | 28

luk. Ha ki szeretnénk emelni koztlik valaki(ke)t, akkor leginkabb Dénes gydri alis-
panra (1328) és/vagy Vél éberhardi varnagyra (1429) gondolhatnank.

Forrasok

AO = Nagy Imre - Tasnadi Nagy Gyula (szerk.): Anjoukori okmanytar. I-VIl. kotet. Budapest:
MTA, 1878-1920.

AOKIt. = Almasi Tibor - Blazovich Laszlé - Géczi Lajos - B. Halasz Eva - Kéfalvi Tamas -
Kristé Gyula - Makk Ferenc - Papp Roébert - Piti Ferenc - Rabai Krisztina - Sebék Ferenc
- Teiszler Eva - Téth lidiko Eva (szerk.): Anjou-kori Oklevéltar. I-XLVIIl. Budapest-Szeged:
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AUO = Wenzel Gusztav (szerk.): Arpadkori Uj okmanytar. Codex diplomaticus Arpadianus
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CDH = Fejér, Georgius (szerk.): Codex diplomaticus Hungariae ecclesiasticus ac civilis.
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DL-DF = Magyar Nemzeti Levéltar Orszagos Levéltara, Diplomatikai Levéltar és Diplomatikai
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Eszterhazy = Eszterhazy Janos (szerk.): Az Eszterhazy csalad és oldalagainak leirasahoz
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Hazai oklt. = Nagy Imre - Deak Farkas - Nagy Gyula (szerk.): Hazai oklevéltar 1234-1536.
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HO = Ipolyi Arnold - Nagy Imre - Paur lvan - Rath Karoly - Véghely Dezsé (szerk.): Ha-
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MES = Knauz Nandor - Dedek Crescens Lajos - Dreska Gabor - Erszegi Géza - Hege-
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SNA, HmBk = Slovensky narodny archiv, fond Hodnoverné miesto Bratislavska kapitula
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fond Magistrat mesta Samorin

Zichy = Nagy Imre - Nagy Ivan - Véghely Dezs6 - Kammerer Ern6é - Déry Ferencz - Luk-
csics Pal (szerk.): A zichi és vasenkedi grof Zichy-csalad idésb aganak okmanytara. 1-XII.
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Jazykova diskriminacia v hodnoteniach sucas-
nych a buducich ucitelov madarského jazyka
v Styroch krajinach
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Linguistic discrimination in the evaluations of practicing Hungarian teachers
and teacher trainees of four countries

Abstract

The aim of our research was to explore and demonstrate the existence of linguistic
discrimination. The research involved more than 500 teachers and teacher trainees
from four countries (Hungary, Slovakia, Romania and Ukraine) and relied on a method
developed by the author. The research clearly supports the assumption that linguistic
discrimination is widespread in pedagogical evaluation. Linguistic variability in oral
productions with the same content resulted in as much as a full grade of difference in
terms of grades. The differences were statistically significant for each sample, there-
fore the prevalence of linguistic discrimination is proved.
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Sociolinguistics

1. Uvod

Jednym z neuralgickych bodov vychovno-vzdelavacieho procesu je meranie a hod-
notenie vykonov ziakov ucitelmi, totiz hodnotenie a klasifikacia ziakov - najma v
pripade slovnych odpovedi - je ovplyvnena a deformovana viacerymi Cinitelmi. So-
cialne zazemie, tzv. halo efekt, Skatulkovanie Ziakov, vonkajsie znaky, prejavy (ako
napr. farba pleti, odievanie) - to su len niektoré z faktorov, ktoré do urcitej miery
ovplyviuju hodnotenie ziaka ucitelom. V tychto pripadoch najzavaznejSim problé-
mom byva, ze hodnotenie neodzrkadluje Uroven vedomosti ziaka, ale uplne alebo
ciastocne fiktivnu predstavu ucitela o jeho vedomostiach.

V suvislosti s vplyvmi, ktoré sa tu spomenuli, mame k dispozicii pomerne bohatu
odbornu literaturu z réznych vednych oblasti, va¢sina prac sa vSak zaobera jazy-
kovymi aspekimi skolského hendikepu len okrajovo, ¢o sa tyka najma jeho ulohy
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v pedagogickom hodnoteni. Badatelia, ktori sa o tuto tému zaujimaju, sa sustre-
duju sa najma na problematiku rodinného zazemia a jazykovej socializacie (pozri
napr. Bernstein, 1977, 1981; Toth 2007, 2012; Block, 2015), resp. na jazykove
postoje a jazykové ideologie ucitelov, ini si vS§imaju sebakorekcie ucitelov, resp.
spoOsoby korekcie prejavov ziakov (pozri napr. Davies, 2001; Wiese et al. 2015).
Uvedeni autori menej pozornosti venuju otazke, do akej miery zavisi u ziakov s r6z-
nym jazykovym zazemim posudenie urovne ich vedomosti, ziskanych na skole, ich
pedagogické hodnotenie od toho, ako pouzivaju jazyk, resp. ktoru jazykovu varietu
pouzivaju, na druhej strane zas od vlastnej jazykovej praxe a pouzivanej jazykovej
variety ucitelov.

Na zaklade zaverov uvedenych vyskumov sa zZiada poukazat na dva vyznamné
momenty. Jednak na to, ze deti z rdbznych socialnych vrstiev si osvojuju odlisné
jazykovée variety a tym aj odlisSné formy pouzivania jazyka, a tie sa v rdznej miere zho-
duju alebo nezhoduju s jazykovou varietou a jazykovou praxou, ktoré su charakie-
ristické pre ucitela, resp. ktoré od ziaka o¢akava ucitel. V tychto pripadoch mozno
hovorit o jazykovom hendikepe, ktory zo sociolingvistického hladiska predstavuje
komunikacny problém. Pri¢inou tohto komunikacného problému je jednak individu-
alny verbalny repertoar jedinca, a externé faktory (spolo¢ensko-kulturne pozadie a
socializacia) ktoré brania rozvoju osobnosti a/alebo spolo¢enské uplatiiovanie sa
ziaka.

Na druhej strane pre vyznamnu cast uditelov je charakteristicky normativny,
preskriptivny pohlad na jazyk (pozri: Kozik, 2004, 118-124; Milroy, 2007), ¢o v
praxi znamena, ze tito ucitelia povazuju standardnu varietu jazyka (spisovny jazyk)
za idealnu varietu s vySSou prestizou, ktora je hodnotnejsia ako iné variety. Ucitelia
pripisuju tejto variete mimoriadnu délezitost, tento postoj davaju na vyuéovacich ho-
dinach najavo aj uplatnovanim preskriptivneho pohl'adu na jazyk, resp. pouzivanim
tzv. subtraktivnej metody vyuCovania materinského jazyka, lebo odchylky od stan-
dardnej variety hodnotia ako chybu (a to napriek tomu, ze narecia povazuju za hod-
notnu varietu, ktora by sa mala zachovat, zaroven standardnu varietu nezaraduju
bezvyhradne k najhodnotnejsim a najkrajSim jazykovym varietam). Tento postoj
pravdepodobne mdZe mat negativny vplyv na deti, ktoré v komunikacii pouzivaju
jazykovu varietu odlisnu od tej, ktoru pouziva ucitel’ alebo ktoru povazuje za idealnu
varietu.

Na zaklade uvedeného je dolezité si uvedomit, ze zakladom vernakularneho
jazyka dietata je jazykova varieta sprostredkovavana rodicom, jazykovy repertoar
rodica. Hovoriaci maju vSak pristup iba k urCitym Castiam uplného jazykoveho re-
pertoaru (tie sa spoloCne nazyvaju ako individualny verbalny repertoar) - a to v
zavislosti od mnohych kognitivnych, psychologickych, spolo¢enskych, kulturnych
faktorov (Gal, 2006, 163-170; Skutnabb-Kangas 2000, 318-364). Z toho priamo
vyplyva, Ze komunikacia medzi dietatom a jeho prostredim moze byt roézna, aj medzi
jednotlivymi pouzivatelmi jazyka budu odlisSnosti - a to v zavislosti od ich jazykovej
socializacie. Vzdelavacie institucie, ale aj ucitelia ¢asto nevenuju pozornost rozdiel-
om v komunikatoch ziakov, ktoré vyplyvaju z ich odliSnej jazykovej socializacie. Dos-
ledkom toho je, ze spbsoby jazykovej komunikacie osvojené v rodinnom prostredi
sa mozu stat pramenom spoloc¢enskych vyhod i nevyhod, teda mozu podporovat



Jazykova diskriminacia v hodnoteniach suéasnych a buducich uéitelov... | 32

ale aj brzdit uplatnenie sa jedinca, jeho ,kariéru” v spolo¢enskych instituciach,
medzi inymi aj v Skole.

2. Vyskumné otazky a ciele

Zakladnou otazkou prace je, ¢i mozno dokazat pritomnost jazykovej diskriminacie
(teda lingvicizmu) v pedagogickom hodnoteni a ak ano, tak v akej miere? Pres-
nejsSie: vernakularna varieta jazyka osvojena v rodinnom prostredi, resp. pouziva-
nie vernakularnej variety v skole do akej miery ovplyviiuje hodnotenie a meranie
Skolského vykonu ziaka uciteflom? Je mozné, ze vedomosti niektorych Ziakov su
hodnotené horsie a priori kvoli tomu, ze pouzivaju svoju vernakularnu jazykovu va-
rietu? Alebo inak povedané: do akej miery je za skolsku neluspesnost zodpovedna
socializacia v materinskom jazyku a do akej miery ju mozno povazovat za délezity
faktor pri reprodukcii spolo¢enskych nerovnosti?

Odpovedat na tieto otazky nie je jednoduché, napriek tomu, Ze vac¢sina odbor-
nikov, ktori sa zaoberaju touto tematikou, su toho nazoru, ze pri vzniku Skolskych
neuspechov ziakov nemalu ulohu zohravaju jednak rozdiely medzi rodinnou jazy-
kovou varietou a tou, ktora sa pouziva alebo pouzivanie ktorej sa vyzaduje v Skole,
jednak s tym spojené postoje ucitelov, teda preskriptivny a subtraktivny pristup k
jazykovym varietam. Kym na jednej strane ucitel na zaklade pouzivanej variety up-
rednostnuje niektorych Ziakov, na druhej strane inych z toho istého dévodu jazy-
kovo diskriminuje. Na zaklade doterajsich vyskumov vSak nie je mozné odpovedat
na otazku, ¢i mozno dokazat spomenutu jazykovu diskriminaciu pri sumativnom
hodnoteni ziaka, ted to, do akej miery ovplyvnuje, Ci skresluje jazykova diskrimi-
nacia hodnotenie ziaka. Doterajsie vyskumné zistenia ponukaju nam vychodisko
k urcitym zaverom. Z tohto dévodu hlavnym cieflom nasho vyskumu a tejto pra-
ce je dokazat, ze jazykova diskriminacia nielenze je pritomna v naSom Skolstve,
ale zohrava vyraznu ulohu v Skolskej neuspesnosti ziakov a tym aj pri reprodukcii
spoloéenskych nerovnosti. Vyskumné vysledky sa maju interpretovat v kontexte
sumativneho hodnotenia, na zaklade vyskumnych zisteni si véak mézeme utvorit
vSeobecnejsi obraz o vztahu pedagogického a jazykového hodnotenia, ako aj o
tom, aku ulohu zohravaju jazykovy hendikep a jazykova diskriminacia pri pedago-
gickom hodnoteni. Mézeme totiz predpokladat, Ze ide o fenomén, ktory sa netyka
iba ucitelov madarského jazyka a vyuCovania madarciny, ale je pritomny v celom
vyuéovacom procese.

Po zhrnuti predchadzajucich vyskumov nasleduje popis pouzitych metod. V krat-
kosti poukazujeme nato, preco nie su vhodné tradi¢né vyskumné metody a nastro-
je na skumanie jazykovej diskriminacie, resp. prezentuju sa prvky novej - vlastnej
- vyskumnej metddy na meranie skimaného javu. V novej metdde sa kombinuju
niektoré elementy réznych sociolingvistickych metod. Ide o popis teoretického zaz-
emia novej metody, ktora sa odlisuje od doteraz pouzivanych metod.

V zaverecCnej Casti prace sa prezentuju vysledky empirického vyskumu: pilotné-
ho vyskumu na malej vzorke na Slovensku (N=50), ako aj vyskumov realizovanych
v Styroch krajinach (Madarsko, Slovensko, Rumunsko, Ukrajina) na vzorke 502
respondentov. Vyskumné zistenia su prezentované podla jednotlivych krajin. Na-
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koniec sa zosumarizuju udaje z empirickych vyskumov a to z hladiska jazykovej
diskriminacie a jazykovych predsudkov.

3. Vyskumna metdéda

Ak nasim cielom je skumat, aku ulohu zohrava jazykova diskriminacia v pedago-
gickom hodnoteni, je nevyhnutné identifikovat a vylucit faktory, ktoré nesuvisia s
jazykovou diskriminaciou a ktoré preto mézu viest k skresleniu vysledkov. Ide o
mimojazykove faktory, ktoré predstavuju mimojazykovy hendikep Ziakov, a to:

1) nejazykové typy inteligencie;

2) vacsina socialno-psychologickych faktorov (ako napr. percepcia osobnosti,
halo efekt, Pygmalion efekt);

3) nejazykoveé hendikepy suvisiace so socioekonomickym statusom (SES) ale-
bo mimojazykové sociokulturne hendikepy.

Klasické vyskumné metody (ako napr. dotaznik, pozorovanie) nie su vhodné na
zistovanie a dokazovanie jazykovej diskriminacie ziaka zo strany uditela a miery
identifikovanej jazykovej diskriminacie. Preto sme vypracovali novi metédu, podob-
na metode verbal guise, nasu metédu mozno povazovat za modifikovanu verziu
tejto metddy (podrobne o tom: Jank, 2017, 12-14, 2018, 194-197). Tato metoda
je vhodna na meranie ulohy jazykovej diskriminacie v pedagogickom hodnoteni.

Nasa metoda je zhodna s metddou verbal guise v zakladnych ¢rtach: respon-
denti si vypocuvaju verbalne prejavy v réznych jazykovych varietach od réznych
hovoriacich. Medzi oboma metdédami su vSak vyrazné rozdiely, a to:

* v naSej metode tiez pouzivame nahravky jazykovych prejavov v roznych jazy-
kovych varietach (narecie alebo standardna varieta), medzi prejavmi su vsak
rozdiely vo formach pouzivania jazyka (tzv. Bernsteinove kody);

¢ vo vyskume ako referencny bod sa nepouziva abstrakcia (porov. Standardna
varieta jazyka ako konstrukt, ako abstrakcia), ale skutoCny text;

¢ vo vyskume sa skuma sumativne hodnotenie ucitela (v ramci toho aj hodno-
tenie ustnych odpovedi ziakov);

¢ do dotazniku boli zaradené polozky, ktoré sa tykaju faktorov, charakteristik,
relevantné vo vyu¢ovacom procese;

¢ neboli,vynutené” odpovede (s vynimkou situacného hodnotenia - ale o tom
neskor).

Z hladiska vysledkov predchadzajucich vyskumov ide o velky rozdiel. Pouzitim
tejto metoddy je jednak teoreticky mozno dokazat existenciu jazykovej diskrimina-
cie, dalej bude mozné merat a odliSovat od seba diskriminovanie Ziakov na zaklade
pouzivania dialektu od jazykovej diskriminacie, ktora suvisi so socialnym hendike-
pom; a bude mozné vyvodit relevantné zavery o vplyve jazykovej diskriminacie na
Skolske vykony ziakov.

Prva verzia aplikovanej metddy bola vypracovana a prvotne odskusana v priebe-
hu roka 2016. Po pilotnom testovani v roku 2016 metoda presla réznymi korekcia-
mi, samotny terénny vyskum v rokoch 2017 a 2018 bol realizovany na velkej vzorke
uz pouzitim definitivnej verzie metody.
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Podstatu pouzitej metody mozno zhrnut takto: respondenti - ucitelia najprv vypl-
nia tie polozky v dotazniku, ktoré zachytia ich zakladné udaje. Potom maju precitat
kratky uryvok z uciva so znamym obsahom (napr. o slovesach alebo o podstatnych
menach). Potom si vypocuju nahravku - odpoved' ziaka na uvedenu tému a maju
hodnotit odpoved' Ziaka. Po¢as vyskumu sa tento postup opakuje niekolkokrat,
vzdy s inym u¢ivom a nahravkami. To znamena, ze po vybranej ¢asti uciva nasleduje
odpoved' ziaka (reprodukcia uciva) a hodnotenie zo strany ucitela (dotaznikovou
metodou). Odpovede ziakov, ktoré odzneju, nie su vsak spontanne odpovede, ale
su fiktivne, napisané autorom prace. Autorom takto pripravené a upravené odpo-
vede precitali deti, ktoré ovladaju rézne jazykove variety, pricom sme uplatiovali
tri nezavislé premenné. Medzi odpovedami su rozdiely v tychto charakteristikach:

e pouzita jazykova varieta (dieta rozprava standardnou varietou alebo nare¢im
- konkrétne ide o vychodné tzv. palocske narecie);

¢ v odpovedi sa pouziva limitovany alebo vypracovany kod podla Bernsteina
(dizka a Struktura viet, opakovanie alebo rozmanita lexika);

¢ kolko sa zachovalo v odpovedi z relevantnych informacii ohladne vybraného
uciva (odzneli vSetky relevantné informacie alebo len 60%).

Kombinaciou uvedenych nezavislych premennych mozno vypracovat 8 réznych
odpovedi, v pilotnom teste v roku 2016 sa z nich pouzilo Sest variantov, v ramci
terénneho vyskumu v rokoch 2017 a 2018 pat variantov v tejto kombinacii nezavis-
lych premennych:

¢ narecie - vypracovany kod - 100 % relevantnych informacii;

* Standardna varieta - limitovany kod - 100% relevantnych informacii;

¢ narecie - limitovany kod - 100% relevantnych informacii;

¢ narecie - vypracovany kod - menej ako 100% relevantnych informacii;

e Standardna varieta - vypracovany koéd - menej ako 100% relevantnych in-
formacii.

Prezentovana metoda umoziuje merat prvotne dva fenomény: jednym je jazy-
kova diskriminacia, druhym je jazykova predsudkovost (postoj ucitela). Z hladiska
vyskumu prvotnym cielom bolo odhalit a merat prvy z nich, teda jazykovu diskri-
minaciu, vo vyskumu sa vSak kladol déraz aj na druhy fenomén, ktory ma délezitu
ulohu v interpretacii jazykovej diskriminacie.

Jazykovu diskriminaciu mozno merat a dokazat na zaklade hodnotenia (fiktivnej)
odpovede ziaka (t.j. na zaklade znamky, ktoru dostal ,ziak“ na svoju odpoved). Z
hladiska dokazovania existencie jazykovej diskriminacie su dve moznosti: prva je
ta, ze v hodnoteniach ucitelov madarciny nie je postrehnutelna (alebo je zanedba-
telna) jazykova diskriminacia, kym druhu predstavuju pripady, ked' je dokazatelna
- a to v Statisticky vyznamnej miere - pritomnost jazykovej diskriminacie v hodno-
teniach ucitelov.

V pripade prvej moznosti (absencia alebo nepatrna miera jazykovej diskrimina-
cie) respondenti - ucitelia budu hodnotit Ziakov predovsetkym na zaklade obsahu
(informacnej nasytenosti) odpovede. To znamena, ze obsahovo totozné odpovede
budu ucitelia hodnotit rovnako, priemery znamok budu skoro rovnaké. Na druhej
strane pri obsahovo odliSnych odpovediach sa znamky budu signifikantne lisit -
podotykame, ze v dotazniku bolo osobitne zdéraznené, ze odpovede ziakov na
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nahravkach maju respondenti hodnotit podla obsahu, teda do akej miery repro-
dukuju dané ucivo. V pripade druhej moznosti, ked predpokladame, ze jazykova
diskriminacia hra délezitu ulohu v hodnoteni prejavov ziakov ucitelmi - suc¢asnymi a
buducimi madar¢inarmi - obsahovo totozné odpovede budu hodnotené odlisne, a
priemery znamok budu odstupriované. Kedze nevieme, aku vahu budu mat pouzity
kod a jazykova varieta v hodnoteniach, resp. aka je suvislost s tymito faktormi a
obsahom odpovede, rozdelenie priemerov znamok méze byt rézne. Jedno je vSak
isté: ak hodnotenia obsahovo ekvivalentnych odpovedi (t.j. priemery znamok) sa
budu vyrazne lisit, resp. ak obsahovo nedostato¢né odpovede prednesené v Stan-
dardnej variete a vo vypracovanom kode budu hodnotené rovnako alebo lepsie, nez
obsahovo bezchybné odpovede, potom mdzeme hovorit o jazykovej diskriminacii.

4. Vyskumné vysledky

Nas vyskum zamerany na zistenie ulohy jazykovej diskriminacie v pedagogickom
hodnoteni sa po vypracovani metody realizoval vo dvoch etapach. V prvej etape sa
realizoval pilotny vyskum v roku 2016 so zapojenim studentov ako respondentov.
Na zaklade vyhodnotenia skusenosti a pouceni z pilotného testovania bola meto-
da ,doladovana“ a od konca roka 2017 do marca 2018 sme realizoval empiricky
vyskum na velkej vzorke.

4.1. Vyskumné zistenia a poucenia pilotného testovania metédy v roku 2016

Pilotné testovanie sa uskutoc¢nilo v obdobi od 26. oktobra do 1. novembra 2016
na Fakulte stredoeuropskych studii Univerzity Konstantina Filozofa v Nitre; ako res-
pondentov sme vybrali 50 Studentov, ktori Studovali ucitelské studijné programy
(ucitel'stvo madarskeho jazyka a literatury, predskolska a elementarna pedagogi-
ka). Z analyzy udajov bolo jasné, ze v pedagogickom hodnoteni realizovanom tymi-
to respondentmi su silne zastupené jazykovy hendikep a jazykova diskriminacia. Na
urovni konkrétnych znamok to znamenalo, ze az 38% Studentov hodnotilo odpove-
de o jeden stupen horsie u tych ,ziakov“, ktori sice bezchybne ovladali ucivo, vo
svojej odpovedi vSak pouzivali nestandardnu varietu a limitovany jazykovy kod. Na
druhej strane odpovede, v ktorych chybalo niekolko podstatnych informacii, hovo-
riaci vSak pouzival Standardnu varietu a vypracovany kéd, boli hodnotené lepsie: az
44% studentov hodnotilo odpoved’ o jeden stupen vyssie. Ak to premietneme na
dve znamky - teda odpovede, ktoré obsahovali len 60% podstatnych informacii,
hodnotime po obsahovej stranke trojkou - potom lepsie hodnotenie dalo az 94%
respondentov.

Tieto udaje korespondovali s hodnotenim tvrdeni o ,,ziakoch®, odpovede ktorych
hodnotili studenti (napr. ziak ma rad prislusny vyucovaci predmet, ziak je usilovny a
pod.). Vo vSetkych pripadoch boli hovoriaci hodnoteni respondentmi - Studentmi
najmenej priaznivo v pripadoch, ked odpoved’ charakterizovalo pouzivanie nestan-
dardnej variety (narecia) a limitovaného kodu. Na rozdiel od toho, lepsSie boli hod-
notené odpovede (presnejsie hovoriaci) v standardnej variete, ako by to opodstat-
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nené podla obsahu odpovede.

Napriek tomu, Ze v pripade poloziek, ktoré sa vztahovali na osobnostné ¢rty ho-
voriaceho - Ziaka, respondenti si mohli zvolit aj odpoved' ,,neviem posudit”, spolu
iba Stvrtina respondentov si zvolila tito moznost; respondenti si zvolili tito opciu
typicky v pripade odpovedi v nestandardnej variete a najmenej pri obsahovo sto-
percentnych odpovediach v standardnej variete. Z tychto udajov teda vyplyva, ze
vacsina buducich pedagdgov sa domnieva, ze na zaklade kratkej odpovede ziaka
(odpoved trvala iba mindtu) su schopni posudit charakterové viastnosti zZiaka (ako
napr. je umny, jeho spravanie je dobré, je usilovny, chape gramatiku a pod.).

4.2. Vysledky empirického vyskumu realizovaného v Mad'arsku

V ramci terénneho vyskumu v rokoch 2017 -2018 do vyskumnej vzorky v Madarsku
bolo vybranych spolu 216 ucitelov a buducich ucitelov - Studentov (asi polovicu
vzorky tvorili ucitelia, a druhu polovicu studenti). Z hodnotenia jednotlivych odpo-
vedi, z komentarov respondentov, ako aj z hodnoteni tvrdeni o hovoriacich mozno
jednoznacéne vyvodit zaver, zZe jazykova predsudkovost a jazykova diskriminacia su
v pedagogickom hodnoteni zastupené vyrazne.

Zo znamok, resp. z priemerov znamok, ktorymi respondenti - sucasni a buduci
madarcinari - ohodnotili jednotlivé odpovede, sa dalo presne dokazat, ze pritom-
nost narecia a limitovaného koédu su jednoznaéne nevyhodou pri overeni Urovne
osvojenia si uciva a to aj vtedy, ked' ziak je maximalne pripraveny a svojou odpove-
dou to aj dokazuje.

V pripade prvych dvoch odpovedi 15,3% a 28,2% respondentov, pri tretej od-
povedi az 34,7% respondentov ohodnotilo odpoved o jeden stupen horSou znam-
kou, aka by bola primerana vzhladom na obsah odpovede. Na druhej strane - pri
obsahovo neuplnych odpovediach - pri odpovedi ¢. 4 az 44%, pri odpovedi ¢. 5
az 66,2% respondentov ohodnotilo odpoved' o jeden stupen lepsou znamkou, aka
by bola primerana vzhlfadom na presnost reprodukcie obsahu uciva.

Z tychto udajov vyplyva, ze pri hodnoteni ziaka menej zavazi Uroven osvojenych
vedomosti, ako jazykova varieta alebo jazykovy kod, ktoré su pre ucitela nezname,
cudzie. Ak prejav ziaka charakterizuju obidva tieto hendikepy (pouzivanie nestan-
dardnej variety a limitovaného koédu), miera jazykovej diskriminacie je este intenziv-
nejsia. Na zaklade priemeru znamok a ich rozdelenia miera jazykovej diskriminacie
je skoro taka, aky je predstih Ziaka, ktory pri komunikacii pouziva standardnu varie-
tu a vypracovany kod. Tito ziaci totiz boli schopni pred 75% respondentov (ucitelmi
a buducimi ucitel'mi) ,,skryt” nedostatky vo vedomostiach, kym na druhej strane na-
priek obsahovo perfektnej odpovedi tretina respondentov ohodnotilo prvu skupinu
hovoriacich o jeden stupen horsou znamkou.

Komentare respondentov a reakcie na jednotlivé polozky dotaznika s tvrdeniami
0 osobnosti Zziaka potvrdzuju tu prezentované vysledky. V pripade pouzitia narecia
a limitovaného kodu sa jednoznacne prejavuju jazykova predsudkovost a negativ-
ny postoj respondentov k prejavu ziaka. Pri vSetkych charakterovych vlastnostiach
respondenti najpriaznivejsie hodnaotili hovoriacich, ktori pouzivali Standardnu varie-
tu a vypracovany kéd. (Vynimkou bola iba usilovnost, kde respondenti za rovnako
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usilovného povazovali aj hovoriaceho, ktory svoju obsahovo Upinu odpoved pred-
niesol v nareci a vo a vypracovanom kode).

4.3. Vysledky empirického vyskumu realizovaného na Slovensku

Do empirickeho vyskumu v rokoch 2017-2018 na Slovensku bolo zapojenych
spolu 128 ucitelov a studentov ucitel'stva. Empirické udaje dokazuju, ze aj tuto
vzorku charakterizuje jazykova diskriminacia, dokonca vo vacsej miere, ako v pri-
pade vzorky z Madarska, pricom jazykova diskriminacia sa spaja s jazykovou pred-
sudkovostou. V pripade prvej odpovede 16,4%, druhej odpovede 30,5% a tretej
odpovede 43% respondentov - madarcinarov reagovalo diskriminacne na vypo-
¢uté odpovede. V pripade obsahovo neuplnych odpovedi 51,6% (odpoved ¢. 4) a
78,1% (odpoved' ¢. 5) respondentov ohodnotilo odpoved' o jeden stupen lepsou
znamkou, nez by bolo primerana vzhladom na obsah odpovede.

Znamky udelené ucitelmi svedcia o tom, ze pri hodnoteni odpovede Ziaka nie
je rozhodujuci obsah (Uroven osvojenych vedomosti), ale pouzita jazykova varieta a
jazykovy kod. Je nevyhodou, ak dieta pouziva limitovany kéd, resp. hovori nestan-
dardnou varietou, v pripade kombinacie tychto premennych hendikep dietata je
este vacsi. Samozrejme to plati aj opacne: ak dieta pouziva vypracovany kod alebo
Standardnu varietu jazyka, resp. obidva, je zo strany ucitela zvyhodnené.

Komentare ucitelov potvrdzuju Ciselné udaje. Z komentarov vyplyva, ze overe-
nie osvojenych vedomosti pomocou Ustnej odpovede nie je vhodnou metddou pe-
dagogickeho hodnotenia, lebo je neobjektivne, je jazykovo ovplyvnenée. Jazykova
predsudkovost a negativny postoj k dialektalne poznac¢enému prejavu a limitované-
mu kodu su v hodnoteniach jednoznacne pritomné, a to od identifikacie informacii
az po hodnotenie vlastnosti a schopnosti ziaka.

Nemozno prehliadnut ani fakt, Ze sa nenaslo ani jedno tvrdenie o hovoriacich,
pri ktorom suc¢asni a buduci madarcinari neohodnotili najpriaznivejSie odpovede
hovoriacich, ktori vo svojej odpovedi pouzivali Standardnu varietu a vypracovany
kod. Z hladiska vSetkych charakteristik hovoriaceho - poc¢nuc tym, ze ziak ma
rad dany vyucovaci predmet konciac posudenim jeho usilovnosti - tieto prejavy
boli hodnotené najpozitivnejsie, kym hovoriaci nare¢im a limitovanym kodom boli
hodnoteni najhorsie. Nesmieme pricom zabudnut, ze respondenti si mohli vybrat
aj odpoved' ,,neviem posudit”. Tuto opciu si zvolilo z troch respondentov iba jeden,
maximalne kazdy druhy.

4.4. Vysledky empirického vyskumu realizovaného v Rumunsku

Do terénneho empirického vyskumu v rokoch 2017-2018 bolo zapojenych spo-
lu 108 ucitelov, ktori v Rumunsku vyucuju predmet madarsky jazyk. Vysledky z
tohto vyskumu tiez potvrdzuju, ze v pedagogickom hodnoteni ucitefov madarcCiny
sa vyznamnou mierou podielaju jazykova diskriminacia a s nou suvisiaca jazykova
predsudkovost. V skupine obsahovo Uplnych odpovedi sme dostali tieto vysledky:
pri odpovedi ¢. 1 17,6%, pri odpovedi ¢. 2 28,7%, pri odpovedi ¢. 3 az 49,1%
madarc¢inarov ohodnotilo odpoved' Ziaka o jeden stupen horSou znamkou, aka by
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bola primerana vzhladom na obsah odpovede. V skupine obsahovo neuplnych od-
povedi sme tiez zaznamenali pritomnost jazykovej diskriminacie, zaroven aj opacny
pol, t.j. pozitivhu diskriminaciu: pri odpovedi ¢. 4 21,3% ucitelov, pri odpovedi Ci
5 az 50,9% respondentov hodnotilo minimalne o jeden stupen lepsou znamkou
odpoved, ako by to bolo primerané vzhladom na neuplnost odpovede.

Na zaklade udelenych znamok mozno konstatovat, Ze pri sumativnom hodnoteni
Ziaka je menej dolezity obsah (informacna nasytenost), ako ziakom pouzita jazy-
kova varieta a jazykovy kod. Jazykova varieta a jazykovy kod méze byt zdrojom ne-
gativnej i pozitivnej diskriminacie: ak prejav ziaka charakterizuje standardna varieta
a/alebo vypracovany kod, potom je pritomna pozitivha diskriminacia, v opacnom
pripade - narecovy prejav a/alebo limitovany kéd - zas negativna. Tato konstatacia
plati najma vtedy, ak namiesto spojky ,,alebo” pouzijeme spojku ,a“, lebo spolo¢na
pritomnost tychto dvoch premennych je zdrojom diskriminacie (v oboch smeroch)
v najvacsej miere.

Odobvodnenia znamok potvrdzuju empirické udaje. Jednak potvrdzuju nasu tézu, ze
slovna odpoved’ je mimoriadne subjektivha hodnotiaca metdda, jednak poukazuju
na jednu z pricin tejto tézy. A to, ze pri hodnoteni slovnej odpovede sa hodnoti skor
jazykovy prejav ziaka, nez jeho vedomosti.

Respondentmi vybrané odpovede pri jednotlivych tvrdeniach o hovoriacich aj v tej-
to vzorke poukazuju na vyraznu pritomnost jazykovej predsudkovosti, ktora je vSak
troSku menej vyrazna, ako v pripade slovenskej vzorky a podobna, ako v madarskej
vzorke.

4.5. Vysledky empirického vyskumu realizovaného na Ukrajine

Poslednou krajinou, kde sa empiricky vyskum realizoval, bola Ukrajina. Do tejto
vzorky bolo zaradenych menej respondentov, ako v inych krajinach, spolu 50 res-
pondentov zo zapadnej Ukrajiny (Zakarpatskej oblasti) sa zuc¢astnilo na empirickom
vyskume v rokoch 2017/2018.

Podobne ako v pripade predchadzajucich troch vzoriek, aj v pripade tejto vzorky
mozno jednoznacne vyhlasit, ze v pedagogickom hodnoteni je vyrazne pritomna
jazykova diskriminacia. Pri zohladneni Specifickej klasifikacnej stupnice, ktora sa
pouziva v tejto krajine (vratane znamok 12-9) to znamena, zZe pri odpovedi ¢. 1 mi-
nimalne 10%, pri odpovedi ¢. 2 minimalne 14%, pri odpovedi ¢. 3 minimalne 50%
ucitelov hodnotilo horSou znamkou odpoved' ziaka, ako by to bolo opodstatnené
na zaklade obsahu odpovede. Paralelne tomu pri odpovedi ¢. 4 46%, pri odpovedi
¢. 5 az 70% respondentov hodnotilo pozitivhejSie odpoved' ziaka, ako by to bolo
primerané vzhladom na uroven reprodukovania uciva. Odpovede v nareci a po-
uzivanim limitovaného kodu boli hodnotené horsie, ako by to bolo opodstatnené
(vzhladom na ostatné odpovede, ako aj obsahu), kym u odpovedi v Standardnej va-
riete a vypracovanom kode je to opacne. To znamena, ze pri hodnoteni odpovede
pouzivana jazykova varieta i pouzivany jazykovy kod boli minimalne také ddlezité,
ako obsah.

Odovodnenia znamok potvrdzuju empirické udaje, lebo aj tu sa potvrdilo, ze v
pripade slovnej odpovede sa hodnoti a meria skér jazykova uroven (jazykova varieta
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a jazykovy kod) odpovede, nez vedomosti ziaka. Jazykova predsudkovost voci na-
recovému prejavu a limitovanému kodu sa potvrdila vo vSetkych aspektoch, vratane
vnimania informacii ucitel'mi.

Respondentmi vybrané odpovede pri jednotlivych tvrdeniach o hovoriacich aj v
tejto vzorke poukazuju na vyraznu pritomnost jazykovej predsudkovosti. Z hladiska
vSetkych charakteristik hovoriaceho - po¢nuc tym, ze ziak ma rad dany vyucovaci
predmet konciac posudenim jeho usilovnosti - tieto prejavy boli hodnotené najlep-
Sie, kym hovoriaci nare¢im a limitovanym kodom boli hodnoteni najhorsie. Nesmie-
me pricom zabudnut, Ze respondenti si mohli vybrat aj odpoved' ,,neviem posudit*.

5. Zaver

Cielom nasho vyskumu bola identifikacia jazykovej diskriminacie a overenie hypo-
tézy, ze v pedagogickom hodnoteni je pritomna jazykova diskriminacia. Vyskum bol
realizovany pomocou vlastnej metody. Do pilotneho testovania v roku 2016 a do
empirickeho vyskumu v rokoch 2017-2018 bolo zapojenych spolu viac ako 550
ucitelov madarciny a Studentov, ktori studuju tento odbor. Vysledky vyskumu jed-
noznacne potvrdili, ze pedagogické hodnotenie je vyrazne poznacené jazykovou
diskriminaciou. Respondenti hodnotili z odpovedi s odliSnym obsahom, v odliSnej
jazykovej variete a jazykovom kode najpozitivnejsie tie, v pripade ktorych odpoved’
odznela v standardnej variete a/alebo vo vypracovanom kode. Oproti tomu vsak
pritomnost dialektu a limitovaného kodu boli hodnotené negativnejsie a to napriek
tomu, ze odpoved z obsahoveho hladiska bola dobra. Z hladiska priemerov zna-
mok to znamenalo, Ze medzi odpovedami s rovnakym obsahom mohol byt rozdiel
az jeden stupen. Tieto rozdiely vo vsetkych vzorkach boli statisticky vyznamne, to
znamena, ze existencia jazykovej diskriminacie sa potvrdila.

Oproti tomu rozdiely neboli statisticky vyznamné medzi obsahovo uplnymi odpo-
vedami prednesenymi v narecovej variete a v limitovanom kode na jednej strane, a
obsahovo neuplnymi odpovedami prednesenymi v Standardnej variete a vo vypra-
covanom kode na strane druhej. Je to mozné preto, lebo ziak pouzivajuci Standard-
nu varietu a vypracovany kod je vo vyhode dvakrat, kym hendikep druhého ziaka
je tiez dvoijity, ¢o vedie v obidvoch pripadoch k tomu, ze pri hodnoteni sa menej
prihliada na vedomosti ziaka.

Tiez sa potvrdilo, ze pre ucitelov a buducich ucitelov je charakteristicka jazykova
predsudkovost. Hodnotenie tvrdeni o hovoriacich tiez to potvrdzuju. Respondenti
mali moznost vybrat si odpoved' ,,neviem posudit”, vSeobecnou tendenciou vsak
bolo, ze tuto moznost si vybrala iba mensia ¢ast respondentov. VA¢sSina respon-
dentov si vybrala odpovede s hodnotenim a to aj v pripade takych tvrdeni, ktoré
sa tykali rozmyslania ziaka alebo jeho pristupu k vyu¢ovaciemu predmetu. V od-
povediach na polozky zaradené do tejto Casti dotaznika sa este viac prejavilo, ze v
pedagogickom hodnoteni ma rozhodujucu ulohu pouzivanie standardnej variety a
vypracovaného kodu, lebo az na niekolko vynimiek boli najpozitivnejsie hodnotené
odpovede s tymito charakteristikami.

Na zaver mdézeme konstatovat, ze jazykovu diskriminaciu v pedagogickom vyz-
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name mozno opisat fenoménom tzv. Matusovho efektu: kto ma, to bude mat nad-
bytok, kto ma malo, bude mat este menej. Cim vadési jazykovy hendikep charak-
terizuje ziaka pri vstupe do $koly, o to ma menej sanci byt Uspesnym v skole. Na
druhej strane: ak ziak je jazykovo vo vyhode, o to viac sa mu podari uplatnit sa v
Skole - pokial' vychadzame z pristupu a praxe ucitelov pri hodnoteni slovnych od-
povedi ziakov.
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Uberholtes Uberleben oder die Verschriftung
des Gedenkens

Zum traumatischen Realitatsbegriff von Johanna
Adorjans Roman ,Eine exklusive Liebe“

Karl Vajda

Thoughts on the traumatic concept of reality in Johanna Adorjan’s novel ,An
Exclusive Love”

Abstract

This paper focuses on the question of how a young adult can cope with the trauma
of the grandparents’ joint suicide with the help of literature and literary narrative. The
supervening traumatic experience forces both the author and the narrator (i.e. the
narrative instance) to explicate and decipher the decision-making process leading to
the tragic event through a narrative medium which - from the perspective of genre
theory - apparently relates to truth in an ambivalent manner. As a consequence, the
even-numbered chapters of the novel make up the fictional narrative of the last day,
while the odd-numbered chapters form a research diary (the style of which evokes the
sober-rational language of the documentary novels). This diary helps the grandson,
posing as the narrative instance, to compensate for the lack of knowledge. The zero
focalization of the omniscient narrator (due to his expertise as a historian, research,
and childhood experience) makes a unity (unrivalled in the history of literature) with the
internal focalization of the traumatically affected grandson.

Keywords: genre theory; narratology; focalisation; mixed forms of different and com-
plex focalization strategies

Schliisselworte: Gattungs- und Erzahltheorie; Fokalisation; Mischformen unter-
schiedlicher und vielfaltiger Fokalisationsstrategien

Subject-Affiliation in New CEEOL: Language and Literature - Studies of Literature
- German Literature

Es durchfahrt den Leser belletristischer Literatur immer ein StromstoB, wenn in
einer Erzahlung Autobiografisches und Fiktionales ineinander Giber- und aufgehen.
Diese faszinierende Spannung zwischen Gegebenem und Erdichtetem wachst
denn ins Unermessliche, wenn die Erfindung von etwas zwar Realem aber nicht
ganz Tatsachlichem den Bericht tiber etwas selbst Erlebtes nicht nur einleitet oder
begleitet, sondern ihn Gberhaupt erst ermdglicht. Es ist ja schon eine Anfechtung
altehrwiirdiger epistemologischer Annahmen, Ansichten und Uberzeugungen
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sowohl der Poetologie wie auch der Narratologie, wenn die Wahrheit des Erzahlten
gerade der Fiktionalitat einer Erzahlung entspringt, die sich darum bemiht, das au-
tobiografisch Ungewisse und allein schon daher Unsagliche dem eigenen Stottern
abzuringen. Wahrhaftes Erzahlen, standhaftes Erzahlen schlagt da in ein Ertrotzen
der Wahrheit um. Und genau dies geschieht in dem Erstlingsroman der Johanna
Adorjan und macht ihn zu einem literaturgeschichtlichen Ereignis sondergleichen.

Im Mittelpunkt der Erzahlung schwebt das schier Unsagliche und Nichterzahl-
bare: der kollektive Freitod der GroBeltern. Dies ist das vordergriindige, das eige-
ne Trauma der Erzahlerin. Dass es sich dabei um ein judisches Ehepaar handelt,
das wundersamerweise dem Toben der Schoah entronnen ist und die Zeit der
Judenvernichtung Uberlebt hat, umreit indessen ein zweites Trauma, das dem vor-
dergrindigen vorausgeht und es in gewissem Sinne sogar heraufzubeschworen
scheint. Der Enkelin als verwirrter Angehériger der dritten Generation stellt sich die
bedrangende Frage, ob ,,es wohl typisch jldisch ist, sich umzubringen, wenn man
den Holocaust tberlebt und danach beschlieBt, selbst Gber sein Sterben bestim-
men zu wollen? Viele KZ-Uberlebende haben spéter Selbstmord begangen, Primo
Levi ist nur der bekannteste.” (Adorjan 2009, 89) Zuerst gilt es indessen in Bezug
auf den Begriff des Traumas ausreichende Klarheit zu gewinnen.

Kriege, Aufstdande und jahe kollektive Schicksalswande nicht selten gréBten
AusmaBes haben in den letzten hundertfiinfzig Jahren nicht nur zur Zerstérung
auBeren Lebens geflihrt. Sie hatten auch im Inneren, im geistigen und psychischen
Leben von Betroffenen ihre Spuren hinterlassen. Spuren, die sich im Unendli-
chen menschlicher Seelen verlieren und auch nach langen Jahren, Jahrzehnten
Schmerzen bereiten. Schmerzen, die nur zu oft so heftig sind, dass es einem
schwerfallt, sie auch nur auszustehen. Deshalb erweist es sich haufig als nahezu
unmaoglich, Uber das Erlittene selbst mit den Nachsten und Vertrautesten ins Ges-
prach zu kommen. Die Komplexitat dieser massenweise auftretenden Affekte und
die Not einer moglichst schnellen Diagnose verlangte frih nach entsprechend-
em Tiefblick der einschlagigen Forschung und fiihrte dazu, dass die zustandigen
Disziplinen begannen, in Analogie koérperlicher Verletzungen von seelischen Wun-
den, von sogenannten Traumata zu sprechen. Darunter versteht nun die Psychot-
herapie ,.ein vitales Diskrepanzerlebnis zwischen bedrohlichen Situationsfaktoren
und individuellen Bewaltigungsmoglichkeiten, welches mit dem Gefiihl der Hilflo-
sigkeit und der schutzlosen Preisgabe einhergeht und so eine dauerhafte Erschiit-
terung von Selbst- und Weltverstandnis bewirkt.” (Riedesser-Fischer 1998, 79)

Traumata sind von Symptomen begleitet, die mit der Sprachlichkeit mensch-
licher Existenz zu schaffen haben. Bei den Opfern schwerster Traumata kommt
es oft zu einem sogenannten ,speechless terror’ (Kolk 1999, 312), zu ,einem
sprachlosen Entsetzen” (Kolk 2000, 181). Anstatt sich das Verwundende von der
Seele zu reden, anderen mitzuteilen, die seelische Last unter den nachsten Mit-
menschen zu verteilen, schweigt man sich dartiber aus. Die Erinnerung ans Trau-
matische 16st namlich eine unmittelbare Gegenwartigkeit des Schrecklichen aus,
die zu einem lahmenden Entsetzen flhrt. Auch hangen traumatische Erlebnisse
mit solchen extremen Lebensumstanden zusammen, die sich kaum erzahlen las-
sen, weil man sie schwer auf die Reihe bekommt. Das Schreckliche und Verriickte
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scheint dabei der Normalitat so weit entriickt, dass da keine Vermittlung mehr als
moglich erscheint.

Der Selbstmord der GroBeltern von Johanna Adorjan erweist sich indessen ni-
cht nur deshalb als unerzahlbar, weil die Erschiitterungen von Traumata einem die
Zunge binden und das Verheilen der seelischen Wunde ausgerechnet dadurch
verhindern, dass sie den traumatischen Augenblick in bangende Schweigsamkeit
hillen, den schmerzlindernden Kraften menschlicher Sprache und Zwiesprache
entreiBen, um ihn als Tabu zu einer absoluten, unmittelbaren Ewigkeit erstarren zu
machen. Vielmehr bleibt der Enkeltochter das Erzahlen des gemeinsamen Suizids
der GroBeltern aus einem anderen Grund versagt. Und genau diesem Grund gilt es
durch das trotzige Erzahlen nachzugehen und Zug um Zug, Atemzug flr Atemzug,
Schriftzug flr Schriftzug auszuhebeln.

Der Roman setzt mit einem lapidaren Satz ein: ,,Am 13. Oktober 1991 brachten
meine GroBeltern sich um.” (Adorjan 2009, 7) Das ist der Grundsatz, um den sich
die Erzahlung im Grunde dreht. In seiner Kiirze und Pragnanz taugt dieser Satz zur
dokumentarischen Angabe einer historischen Tatsache, einer Begebenheit, eines
Ereignisses. Uber das Schreckliche und Traumatische, geballt in das Possesivpro-
nomen meine, leiten der zweite, der dritte und schlieBlich der vierte Satz hinweg,
um die gewohnte personliche Perspektive von Autobiografien zu erdffnen: ,,Es war
ein Sonntag. Eigentlich nicht der ideale Wochentag flir Selbstmorde. An Sonnta-
gen rufen Verwandte an, Bekannte wollen vorbeikommen, um gemeinsam mit dem
Hund spazieren zu gehen, ein Montag zum Beispiel erschiene mir viel geeigneter.
Aber gut, es war Sonntag, es war Oktober, ich stelle mir einen klaren Herbsttag vor,
denn das Ganze ereignete sich in Danemark, in Charlottenlund, wo meine GroBel-
tern wohnten, einem Vorort von Kopenhagen, in dem alle Hauser einen Garten
haben und man seine Nachbarn beim Vornamen nennt.” (Adorjan 2009, 7) Diese
einleitenden Satze haben indessen weit mehr zu leisten, als nur eine personliche
Stimme zum Erténen zu bringen.

Da sie von einem Trauma zu sprechen beginnen, drangt sich nachgerade in
den Vordergrund, was sie verschweigen, namlich die Mdglichkeit, dass nicht nur
Verwandte und Bekannte anrufen oder auf den Sprung vorbeikommen konnten,
sondern auch der Sohn, ja sogar die zwanzigjahrige Enkeltochter, Johanna Ador-
jan eben. Der verspatete Versuch, die GroBeltern telefonisch zu erreichen, der am
Ende des Romans erzahlt wird (Adorjan 2009, 179), sowie das Gestandnis, die
Nummer der GroBeltern im Adressenbuch erst nachschlagen zu missen, bilden
mit diesem anfanglichen Verschweigen eigener Gewissensbisse, den beim Selbst-
mord stérenden Anruf oder Besuch nicht selbst unternommen und somit versaumt
zu haben, mindestens als Stoérfaktor mit dabei gewesen zu sein, die zwei extremen
Pole, zwischen denen sich die Erzahlung ausspannt. Auch zeugen sie vom Beweg-
grund, den letzten Tag der GroBeltern, an dem man selbst nicht beteiligt war, ja
aus dem man geradezu selbstverstandlich ausgeschlossen blieb, dennoch zu er-
zahlen. Die Fiktionalitat der Erzahlung des letzten Tages der eigenen GroBeltern
entspringt namlich der Ausgeschlossenheit von Sohn und Enkeltochter aus einer
Liebe, der sie sonst ihr Leben verdanken. Der Roman stellt den Versuch dar, dieser
exklusiven Liebe literarisch beizukommen. Das literarische Erzéhlen des Hergangs
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der Mors voluntaria der GroBeltern erweist sich dabei als die ausschlieBliche Mog-
lichkeit, in die Exklusivitdt dieser Liebe doch noch einbezogen zu werden, und
zwar diesmal paradoxerweise endgultig. Dass dies nunmehr einzig und allein dur-
ch die Offenheit literarischer Offentlichkeit méglich ist, mithin nicht im Privaten und
Anvertrauten vor sich gehen kann, stellt ganz gewiss die eigentliche personliche
Herausforderung des Romans dar. Die Flucht zur Literatur erfolgt also bei weitem
nicht nur aus einer epistemologischen Uberlegung heraus. Die Literarisierung des
eigenen Traumas geschieht nicht nur von der Uberlegung aus, wo die Abwesenheit
die erzahlende Enkelin um die Kenntnis einzelner Details des Tages bringe, da
werde die Literatur mit all ihrer Vorstellungskraft schon herhalten, die Liicken ful-
len und die Nischen Uberbriicken. Die literarische Herangehensweise erweist sich
vielmehr als unumganglich, da sonst die Erzahlende durch nichts aus der trauma-
tischen Lahmung der Exklusivitat einer Liebe befreit werden kdnnte, deren rechtes
Verstandnis doch Uber den ganzen weiteren Hergang ihres eigenen Lebens ent-
scheidet. Wie sehr das Verstehen der GroBeltern nach dem gemeinsamen Freitod
kein Selbstverstandnis mehr sein kann und jedwede Evidenz gewohnten familiaren
Umgangs ausschlieBt, moége er auch immer mit der groBten Vertrautheit und der
hochsten Verborgenheit einhergegangen sein, so notwendig scheint es zu einer
Selbsterkenntnis geworden zu sein.

Dass der AusschlieBlichkeit der Liebe zwischen den GroBeltern, die sich am de-
utlichsten in der Geheimhaltung und Durchflihrung des gemeinsamen Suizidplans
manifestiert, ausschlieBlich die Offenheit literarischer Offentlichkeit entgegenges-
tellt werden kann, wird auch daran sichtbar, wie nahezu selbstverstandlich das Er-
zahlen des letzten Tages gegen Grundsatze der Narratologie verstoBt. Die homo-
diegetische Erzahlsituation misste ja zwingend dazu flihren, um die Authentizitat
des Erzahlens zu wahren, dass entweder eine typische Ich-Erzahlsituation, oder
mindestens eine spezifische personale Erzahlsituation durchgehalten wird, eine
Erzahlhaltung also praktiziert wird, bei der konsequent aus der realen Perspektive
einer am Geschehen beteiligten Reflektorfigur erzahlt wird. Es wird gleichwohl we-
der die GroBmutter, Vera, noch der GroBvater, Istvan zur Reflexion der Realitat aus-
gewahlt. Als wiirde die Erzahlung die Auszeichnung der Perspektive des einen der
beiden GroBelternteile scheuen, erfolgt die Vergenenwartigung des Anbruchs ih-
res letzten Lebenstages aus beider Sichtweise. Zunachst aus der Perspektive von
Vera, dann aus der von Istvan. Diese Reihenfolge beruht auf keiner Wahl. Sie ist
mithin keine Folge eines kinstlerischen Entschlusses, der nach fachlicher Uber-
legung hatte auch anders ausfallen kénnen. Entscheidend ist hier, wer friiher er-
wacht. Da der GroBvater gesundheitlich schwer angeschlagen, ja dem langsamen
Erstickungstod geweiht ist, seine Ehefrau sich jedoch bester Gesundheit erfreut,
bekommen wir ihre Lebenswelt durch ihre Handlungen und Perspektive erzahlt.
Nachdem er aufgewacht ist, erganzt sich dieser Gesichtskreis durch seinen Blic-
kwinkel: ,,Am Morgen des 13. Oktober 1991 taucht mein GroBvater aus dem Sch-
laf auf und ist sofort hellwach. Er greift nach seiner Brille, die auf dem Nachttisch
liegt, und wirft einen Blick auf den Wecker. Neun Uhr. Er wei3, was fir ein Tag es
ist. Es muss ihm nicht erst einfallen, er wusste es auch im Schlaf.” (Adorjan 2009,
10) Dass die durchaus autobiografisch klingende Erzéhlstimme vom inneren See-
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lenleben ihrer Helden zu berichten weiB, lasst sich selbst mit der besten Kenntnis
der GroBeltern und von dem vertrauten Miteinander ihrer liebevollen Beziehung
aus, so viele Sommerferien sie auch immer gemeinsam verbracht haben, nicht er-
klaren. Dass sie ganz genau weiB, wie ruhelos der letzte Schlaf seines GroBvaters
gewesen sein muss, beruht auf der Gewissheit einer Erzahlinstanz, die zwar nicht
als auktorial und allwissend bezeichnet und ganz gewiss auch nicht als Alter deus
gedacht werden kann, die dennoch die Glaubwturdigkeit hat, zu erzéhlen, was in
der Seele der Erzahlhelden vor sich geht, und somit als ein Erzahlertypus aufzut-
reten, der von keiner narratologischen Forschung vorausgesehen und von keiner
Poetik vorgesehen ist.

Die Fokalisierungslehre von Gérard Genette nimmt bekanntlich drei narrative
Fokusse an. Im Falle der Nullfokalisierung weiB der Erzahler mehr als die Figur
(Genette 1983, 189). Bei der sogenannten internen Fokalisierung genauso viel
wie sie. Die externe Fokalisierung ist hingegen dadurch ausgezeichnet, dass der
Erzahler weniger weiB als die von ihm erzahlte Figur (Schmid 2005, 117).

Der Selbstmord der GroBeltern trifft die Enkelin in einer Lebensphase, wo sie als
junge Erwachsene um Selbstandigkeit bemuht ist, weit weg in Minchen lebt, die
Sommerferien als junge Erwachsene nicht mehr bei den GroBeltern verbringt und
somit weniger Kontakt zu ihnen pflegt, als dies der engen Vertrautheit zwischen
ihnen entsprechen wirde. Zudem konfrontiert der gemeinsame Suizid sie und ih-
ren Vater mit der Exklusivitat der primaren Liebe zwischen Vera und Istvan, der sie
beide, Andras und Johanna entstammen, ja das Leben verdanken und Uber die
sie sich zeitlebens haben hinwegtauschen lassen durch eine sekundére Liebe,
die von der priméaren ausging, ja sich davon nahrte, sie beide trug, verzauberte,
betaubte und um die Erkenntnis betrug, in der primaren, exklusiven Liebe keinen
rechten Platz zu haben, ja aus ihr ausgeschlossen zu sein. Dieser zentralen, den
Titel des Romans bestimmenden Erkenntnis entsprache narratologisch eine exter-
ne Fokalisierung, der Vertrautheit der Beziehung zwischen GroBeltern und Enkelin
hingegen eine interne Fokalisierung. Die Erzahlung des letzten Lebenstages der
GroBeltern verharrt gleichwohl in einer Nullfokalisierung. Dies kénnte verwundern.
Der Nullfokus widerspricht ja dem Titel und der darin genannten Exklusivitat der
Liebe nur zu offensichtlich.

Fragt man sich, wo die innere Notwendigkeit dieser scheinbar paradoxen Fo-
kuswahl herriihrt, so pladiert der Romananfang flir eine Erklarung, die den Ro-
man als eine Gedachtniszeremonie, als Andacht zu Ehren der GroBeltern versteht.
slch stelle mir vor, dass meine GroBmutter am Morgen als Erste aufwacht. Dass
sie aufwacht und ihr erster Gedanke ist, dass dies der letzte Morgen ist, an dem
sie aufwacht. Dass sie nie wieder aufwachen wird, nur noch einmal einschlafen.”
(Adorjan 2009, 7) Zur Konzentriertheit, ja zur Andacht des Gedenkens an die
GroBeltern bedarf die personlich betroffene Erzahlerin einer Literarisierung ihrer
Vorstellungskraft. Denn Aufschluss dartiber, woraus sie zeitlebens ausgeschlos-
sen ist, was sie ist, namlich Enkelin, die Frucht dieser Liebe zweiten Grades, kann
sie nur durch den Zauber belebender Worte narrativer Dichtung bekommen. Die
Exklusivitat der Liebe zwischen Vera und Istvan ist jedoch eine schlechthinnige,
eine undurchdringliche, eine, die sich von auBen nicht GUberwinden lasst. Die Er-
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zahlerin muss sich deswegen jenseits der Exklusivitat ins Erzahlen begeben. Sie
muss darin aufgehen, sich als personliche Erzahlerin aufgeben kénnen. Die Null-
fokalisierung erweist sich daher als ein notwendiger, literaturphanomenologischer
Grundzug der Erzahlung. Ohne sie gabe es, konnte es den Roman gar nicht ge-
ben. Das Erzahlen der Exklusivitat konnte einfach nicht einsetzten.

Die Wahl des Erzahlfokus andert indessen am autobiografischen Status von Jo-
hanna Adorjan als die GroBeltern Uberlebender Enkelin nicht das Gerinsgte und
das flhrt zu einem Widerspruch zwischen Nullfokalisierung und Erzahlstatus, was
gleichsam zu einer Quelle der Spannung zwischen Erlebtem und Erdichtetem,
zwischen Realitat und Wirklichkeit, zwischen Wahrheit und Wahrhaftigkeit wird.
Die Vorstellungskraft, die dank des Nullfokus erst Uiberhaupt erzahltiichtig wird,
ist ja die der Enkelin. Zur Glaubwirdigkeit der Erzahlerin gehdren eben deshalb
Erinnerungen an die Kindheit, die sie zum groBen Teil in der vertrauten Mitte der
exklusiven Liebe verlebt hat, einfach mit dazu. Solche Einblenden aus der Kindheit
dienen nicht nur der Charakterisierung der GroBeltern. Sie loten auch die Tiefen
der sekundaren Liebe, mit der sie ihren Angehoérigen begegnen, ohne jedoch ihre
von der Exklusivitat ihrer Liebe herrihrenden Extravaganz auch nur einen Augenb-
lick aufzugeben: ,Auftritt meine[r, sic!] GroBeltern aus Kopenhagen. Aus einer Wol-
ke aus Parfum und Zigarettenrauch tritt ein elegantes Paar hervor, das aussieht, als
hatte es eben den Oldtimer um die Ecke geparkt. Sie haben die tiefsten Stimmen,
die man je gehort hat, ihr Deutsch hat einen fremdlandischen Akzent, und sie sp-
rechen mit mir, als wére ich eine kleine Erwachsene. Magst du Ballett, interessierst
du dich fiir Opern, héltst du auBerirdisches Leben fir vorstellbar. Meiner GroBmut-
ter ware es im Traum nicht eingefallen, mit uns Enkeln auf Knien durchs Kinder-
zimmer zu rutschen, um nach einer verloren gegangenen Playmobil-Haarkappe zu
suchen, die doch irgendwo sein musste. Daflir ging sie mit uns in die Oper. Und
mein GroBvater lieB mich, als ich flinf Jahre alt war, an seiner Zigarre ziehen - als
ich daraufhin schrecklich husten musste, erschrak er sich [sic!] flrchterlich und
kaufte mir ganz schnell ein Eis. Sie kamen mir vor wie Filmstars, anziehend und ge-
heimnisvoll, und dass sie mit mir verwandt waren, meine Vorfahren waren, machte
die Sache vollends unwiderstehlich.” (Adorjan 2009, 12)

Den letzten Tag der GroBeltern und den Suizid selbst im Nullfokus erzéhlen
zu konnen, erfordert zugleich gréBte Anstrengung. Die Erzahlerin muss familien-
geschichtliche Forschungen anstellen, (iberlebende Zeitzeugen befragen, fast um
die ganze Welt reisen, richtig recherchieren, um den Teil der Lebensgeschichte
aufzudecken, dem sie aus Altersgriinden nicht hat beiwohnen kénnen: ,In dem
Jahr, in dem ich geboren wurde, 1971, einen Monat nach meinem Cousin, zogen
meine GroBeltern in das Haus in Charlottenlund, in dem sie den Rest ihres Lebens
wohnen sollten und das mir im Gedachtnis ist wie kein anderes Haus auf der Welt,
nicht einmal die Hauser, in denen wir gewohnt haben. Ab hier bin ich nicht mehr auf
die Erinnerung anderer angewiesen, ich erinnere mich selbst an fast jedes Detail.”
(Adorjan 2009, 132)

Der dokumentarische Bericht tber die familiengeschichtlichen Nachforschun-
gen, die die Erzahlerin als reale Person, als Enkelin nach Paris, New York und
Budapest verschlagen, unterbricht die Erzéhlung des letzten Tages der GroBel-
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tern immer wieder. Dieser standige Interruptus der Erzahlung des letzten Tages
halt einerseits die Glaubwitirdigkeit der nullfokusierten dennoch homodiegetischen
Erzahlerin dadurch in der richtigen Balance, dass sie diese dokumentarischen Ein-
lagen in interner Fokalisierung mitteilt. Andererseits macht er die Erzahlung der
Lebensgeschichte zweier Menschen von ihrem Ende her moéglich, denn einzig
sinnvoll. Die Erzahlung des letzten Tages der GroBeltern, der die Erzahlerin als
reale Person, als Enkelin vollig unvorbereitet trifft, impliziert eine Persénlichke-
itsentwicklung, die durch die Notwendigkeit des Erzahlens als einziger Moglichkeit
der Uberwindung eines Traumas erst iberhaupt méglich geworden ist. In dieser
Hinsicht erweist sich also der Erstlingsroman der Johanna Adorjan als das Dop-
pelpack des Entwicklungsromans der Erzahlerin und des Entstehungsromans der
Erzahlung des letzten Tages der GroBeltern.

In dem suizidalen Abschluss offenbart sich die Exklusivitat der Liebe zwischen
Vera und Istvan in ihrer reinsten Eindeutigkeit. Das Ehepaar, das im Selbstmord
die Hand halt, ist indessen nicht nur eine Lebensgemeinschaft, sondern zudem
Verhangnis, Schicksal und Glick. Beide wachsen im Budapest der 30er Jahre
auf. Beide sind jidisch. Nicht im religidsen Sinne, sondern kulturell und von der
Herkunft her. |hr Judentum ist ihr Verhangnis. Und zugleich Gliick. Dass die bei-
den, Liebhaber und Liebhaberin klassischer abendlandischer Musik, zusammen-
kommen, dass sie das Geflhl haben schicksalhaft zusammenzugehéren, ist min-
destens zum Teil ihre private Antwort auf den Rassenwahn. Als sie sich in einem
kleinen Hauskonzert zum ersten Mal treffen, schreibt man das Jahr 1940. Das
erste und das zweite Judengesetz ist bereits erlassen worden. Dass es ausgerech-
net ein Hauskonzert ist, das Anlass gibt, sich kennenzulernen, deutet schon die
auBere Bedrohung an. Man geht unter seinesgleichen und meidet die Offentlich-
keit. Der Krieg tobt schon. Er scheint allerdings noch weit entfernt, das Schicksal
kein Verhangnis. ,,Meine GroBmutter will gleich bei der ersten Begegnung gewusst
haben, dass dies der Mann ist, den sie heiraten wirde. Jedenfalls hat sie das
oft so erzahlt. Und wie es zwischen ihnen weiterging, ist der Familie auch sehr
bekannt. Es ist eine dieser Geschichten, die so oft erzahlt werden, dass es ir-
gendwann gar nicht mehr anders gewesen sein kann als ganz genau so. Eine
Familienlegende: Die beiden verabredeten sich zum Spazierengehen. Und weil sie
sich so nett fanden, verabredeten sie sich daraufhin wieder zum Spazierengehen.
Und daraufhin wieder. Beide dachten vom anderen, er wiirde fur sein Leben gern
spazieren gehen. Beide irrten sich sehr. Als sich die Sache irgendwann aufklarte,
sollen beide schrecklich erleichtert gewesen sein.” (Adorjan 2009, 24 f.) Vera ist
in dieser Zeit erst zwanzig Jahre alt, Istvan einunddreiBig und gelernter Chirurg.
Ein Mann mit Zukunft. Zur Vermahlung kommt es allerdings erst zwei Jahre spater,
also nach der Verabschiedung des dritten und kurz vor dem Erlass des vierten Ju-
dengesetzes, was darauf hindeutet, dass er nach Ungarns Eintritt in den Zweiten
Weltkrieg zum Arbeitsdienst dirfte eingezogen worden sein. ,,Am 7. August 1942
heirateten sie. Eine kleine Feier, die Familien waren da, und ein paar Freunde. Auf
dem Hochzeitsfoto strahlt sie ihn frech von der Seite an. Sie hat eine weie Blite
im Haar und einen StrauB weiBer Callas im Arm. Er, einen Kopf groBer als sie, sieht
stolz auf seine schone Braut hinab, an seiner linken Hand, ganz frisch, der Eher-
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ing. Sie haben nur standesamtlich geheiratet, an Gott glaubten beide nicht. Ob sie
vor dem Standesbeamten versprachen zusammenzubleiben, bis dass der Tod sie
scheidet oder, wie man auf Ungarisch sagt: bis Spaten, Harke und groBe Glocke
sie trennen? Ob sie damals schon wussten, dass sie nicht darauf warten wiirden?”
(Adorjan 2009, 25) Istvan muss zum Arbeitsdienst einrticken, wird kurz vor Krieg-
sende ins KZ Mauthausen verschlagen. Er Uberlebt es nur knapp. Vera taucht im
judischen Untergrund von Budapest unter und bringt in den letzten Kriegsmonaten
ihren Sohn, den spateren Flétisten Andras Adorjan, zur Welt. Dass ihr Uberleben
ein traumatischer Neuanfang ist, wird mehrmals angedeutet, indem sie sich, wie
Traumatisierte dies tun, iber das Erlebte und Erlittene ausschweigen. Uber die El-
tern der GroBeltern wird beispielsweise Folgendes vermerkt: ,Wie Hunderte ande-
rer Juden in den letzten Kriegsmonaten wurden sie von den Pfeilkreuzlern ans Do-
nauufer getrieben und in den Fluss geschossen. Sie starben im Dezember 1944,
der genaue Todestag ist nicht bekannt.” (Adorjan 2009, 37) Dass das Trauma des
Verlustes der Eltern eine seelische Wunde bleibt, die nie verheilt ist, wird an jener
Schweigsamkeit sichtbar, in die die GroBmutter dartiber hdllt: ,Meine GroBmutter
hat nie von ihnen gesprochen. Es hatte sie gegeben, es gab sie nicht mehr, so,
und nun sprechen wir von etwas Erfreulicherem.” (Adorjan 2009, 37)

Die Mdoglichkeit der Verwindung des Traumas der Schoah klingt bei dem GroB-
vater leise an. Er, der flr seinen etwas verdrehten Sinn fir Humor bekannt ist und
sagen kann, die Beine seiner Frau seien wie die einer Gazelle: schlank, anmutig und
behaart, unternimmt mit Vera einen Ausflug nach Mauthausen. Sie fahren in den
friihen 80er Jahren, mithin in der Kindheit von Johanna von Minchen aus dahin und
leihen sich bei ihrem Sohn dessen Peugeot aus. Als sie zurickgekommen sind, sagt
der Vater nur: ,,Mit dem Auto hinzukommen, ist viel angenehmer als zu FuB.” (Ador-
jan 2009, 125) Dass dieser Formulierung Verhangnisvolles zugrunde liegt, ist an
diesem Zeitpunkt der Erzahlung schon bekannt. Im Jahre 1945 wartet ja Vera, die
junge Mutter von Andras, mit wachsender Ungeduld auf die Heimkehr von Istvan,
der jedoch an Typhus erkrankt noch Monate nach der Befreiung des Lagers das
Bett hiiten muss und sich deshalb erst mit gréBerem Verzug und auf dem FuBweg
nach Ungarn heimkehren kann. In dieser Zeit soll sich Vera dem Bericht einer Ju-
gendfreundin zufolge einmal schon den Selbstmord Uberlegt haben: ,,Sie habe zu
ihr gesagt, wenn Pista nicht zuriickkdme, werde sie sich das Leben nehmen. Trotz
Kind? Mit Kind? Wie erst hat sie das damals gemeint?” (Adorjan 2009, 48)

Das Beunruhigende an diesen Fragen ist aus der personlichen Sicht der Er-
zahlerin nicht nur, dass wir vom suizidaren Lebensende her die Antwort wissen,
sondern dass die Moglichkeit eines auf das Baby ausgeweiteten Selbstmords nicht
auszuschlieBen ist. An diesem Punkt wirde die Exklusivitat der Liebe die Existenz
der Erzahlerin autheben. Die scheinbar so leicht dahin gefragte Angst um das Baby
und somit um die Moglichkeit ihrer selbst hat indessen dadurch eine geheimnisvol-
le Tiefendimension, dass die Enkelin in ihrer Kindheit oft zu héren bekommt, sie sei
wie ihre GroBmutter. ,Ich hérte es immer dann, wenn ich tirenschmeiBend anderer
Meinung war oder einfach schlechter Laune.” (Adorjan 2009, 43) Die suizidale Ne-
igung der GroBmutter scheint somit eine lebensbedrohende Gefahr, die erst vom
Lebensende der Erzahlerin her als gebannt gelten kénnte.
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Zu einem Selbstmord kommt es im Jahre 1945 allerdings nicht, da Istvan just
am Geburtstag seines Bruders zu Hause ankommt. Wichtig erscheint uns dabei
ein Umstand. Vera, die noch mit letzter Anstrengung ihrer schwindenden Hoffnung
ihres Mannes harrt, deckt auch fiir den abwesenden Mann, der dann lGiberraschen-
derweise an der Wohnungstur klopft, zur Tlr hereintritt und dem Leben einen neu-
en Sinn gibt. Das Decken des Tisches flir den Abwesenden, den man erwartet,
durfte indessen eine Reminiszenz aus der jlidischen Hausliturgie des Festes der
ungesauerten Brote sein. Da wird flir den Propheten Elia extra gedeckt, in der
Hoffnung, dass er dies sieht, kommt und am Festmal teilnimmt. Dass diese Assozi-
ation nicht fehl am Platz sein kann, untermauert schon die soteriologische Parallele
zwischen der Befreiung aus der agyptischen Sklaverei und der Befreiung Veras
aus der Zwangsvorstellung, ohne Istvan nicht leben zu kénnen.

Dass diese Erlésung nicht endgiiltig ist, sondern in der Exklusivitat der Liebe
zwischen ihnen nur vorlaufig, gefristet bis zu seinem Tod sein kann, ist von Anfang
an eine der Grundkenntnisse unserer Lektlire. Fasst man die Lebensgeschichte
als Krankheitsgeschichte in den Blick, so ergibt die Erzahlung des letzten Tages ei-
nen verhangnisvollen Zusammenhang. Das allmahliche Lungenversagen, vor dem
sich Istvan in den Freitod flieht und das auch Vera den Abschluss des Lebens be-
deutet, kdnnte sehr wohl die spate Folge des Fleckfiebers sein, an dem Istvan kurz
vor seiner Heimkehr im Lager erkrankt. In diesem Sinne holt das erste Trauma die
Uberlebenden doch noch ein. In diesem Sinne sind die 46 noch gemeinsam ver-
lebten verlebten Jahre eine ihrem jldischen Verhangnis abgetrotzte Zeit. Schwer
zu ermessen, nachzuerzahlen, und dennoch in biindigen Satzen ausdriickbar. Vera
hinterlasst ja eine kurze Botschaft an die Familie: , Wir haben zusammen gelebt, wir
sterben zusammen. Wir haben euch sehr geliebt. Mami.” Johanna, die Enkelin und
die Erzahlerin des letzten Tages nennt diesen urspringlich ungarisch verfassten
Abschied ein Gedicht, mithin eine Dichtung in der Dichtung. Es ist sicherlich kein
Zufall, dass in einer eher deutsch- und danischsprachigen Familie diese letzten
Worte auf Ungarisch, also in der Sprache der exklusiven Liebe zwischen Vera und
Istvan, mitgeteilt werden. Und man hat das berechtigte Gefuihl, dass uns der Ent-
stehungsroman der Erzahlung des letzten Tages der GroBeltern lediglich mitgeteilt
wird, um diesem ,,Gedicht” den rechten Sinn zu verleihen: ,Egy(tt éltink. Egyutt
megyunk. Szerettiink titeket nagyon. Mami.”
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Comic Book Translation and Humor

Peter Zolczer

Abstract

Translating comic books is a relatively unexplored area of Translation Studies. There
are, however, at least three different perspectives one might use in order to approach
the topic: (1) the constraints of translating comic books (e.g. the size of speech bub-
bles), (2) multimodality (the relation between the visual and the verbal), and (3) humor
translation. Humor translation is considered to be a task that requires a certain level of
creativity from the translator, which can be pointed out by investigating the strategies
used to maintain the humorous load of the original utterance in the target text. In this
paper, | focus on the connection between the constraints of translating comic books
and humor translation. | also try to argue that in case of comic books (similarly as in the
case of certain modes of audiovisual translation), the constraints of translating comic
books, in certain cases, might greatly affect the translators’ decisions about how a
given humorous load is transmitted through the target text. The language examples
used were analyzed in an English Hungarian language pair.

Keywords: comic book; translation; humor; culture-specific item

Subject-Affiliation in New CEEOL: Social Sciences - Communication Studies -
Media Studies

No one would argue about the existence, relevance and utility of translation in the
history of human communication. In fact, we have considered this such an intrin-
sically natural phenomenon, that it took us a long time to notice its potential from
the point of view of the scientific enterprise. Scholars like Jakobson (1959), Nida
(1969) or Toury (1986) have drawn our attention to the linguistic approach towards
translation at around the middle of the previous century. Since that time, many the-
ories have been formulated for the objective description of the activity and process
of translation, some of which are using the aforementioned linguistic approach,
some others, however, are based on more general theories of communication
(e.g. Sperber - Wilson 1986). The most dynamic development of the theoretical
framework of translation has always happened when researchers approached the
concept from the point of view of different types of media, especially if those were
connected to different sign systems at the same time. Such a significant develop-
ment has occurred close to the end of the 20™ century when researchers pointed
out that there was far more going on in audiovisual translation than what could be
described with the then-current framework (Diaz Cintas 2003). It became clear
that by adding new sign systems (visual and auditory channels) the text to be trans-
lated got so intertwined with these dimensions that it was impossible to analyze it
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in an isolated way anymore. When we are analyzing the translation of a text which
has multimodal nature, the inclusion of visual and auditory channels are essential
(Zolczer 2016a).

Comic book translation, similarly to audiovisual translation, is a kind of transla-
tion where the visual element cannot be overlooked, since the whole medium is
based on the interplay between the visual and the textual dimension. Therefore
comic book translation is a more complex phenomenon than the translation of an
exclusively text-based source material. The rising interest in comic book translation
is clearly reflected by the fact that the number of publications in this area is rapidly
increasing.

The purpose of this paper is manifold. Primarily, through its specific features,
it provides an overview of how comic book translation differs from translation in
general. It focuses on not just the process itself, but on those characteristics of
this visual medium which affect the process of translation as well. As a secondary
aim, the paper emphasizes the similarities of comic book translation with certain
types of audiovisual translation. Through this comparison, the consequences of
the combination of sign systems regarding translation become easier to point out.
The result of this comparison, according to which a specific mode of audiovisual
translation (subtitling) might help in determining and describing what comic book
translation is, is applied during the process of analyzing the selected examples.
The paper includes an analysis of the English-Hungarian translation of humorous
language examples from the comic book The Hobbit. As a result of this analysis,
hypotheses regarding the features of English-Hungarian comic book translation
are formulated. The analysis focuses on cultural adaptation in the context of trans-
lation. This research is a case study which is not used to draw generalizations and/
or validate hypotheses, rather it intends to serve as an introduction to comic book
translations through some examples of humorous language.

Comic Book

From the point of view of the Central European culture, considering their historical
background, comic books originate in Japan (as early as the 18™ century) and the
United States (mostly from the 1930s). The differences in comic books between
these two cultures were quite significant at the beginning, mostly visible in the color
coding (see Figure 1) and also in the publication periodicity. Nowadays, however,
mainly because of the versatility of comic books in both cultures these differen-
ces are almost non-existent. The prototype of the comic book is a magazine-like
publication, in which the story is told by pictures and so-called speech (or word)
balloons attached to those pictures. A specific scene of the narrative is usually rep-
resented as a group of pictures which are separated into panels. The size of these
panels vary from as big as to cover even two pages of the comic book, to as small
as to fit many of them on one page. Using the word prototype is important because
nowadays comic books are not necessarily physical publications, they can be en-
tirely digital as well. In certain cases digital comic books may differ significantly in
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e.g. their panel feature, since they are originally designed for the displays of e-book
readers or e-book applications.

Thus a comic book is not an illustrated novel, because the role of the pictures is
not to make the narrative more colorful. In a comic book pictures do not function as
extensions of the story, but they are the means by which the reader is “led through”
the story. It is equally important not to imagine comic books as children’s (picture)
books, where usually there is a big picture, many times covering two pages, which
is accompanied by very little amount of text. In such a case, the text basically func-
tions as extension to the narrative that is represented primarily by the pictures. As
mentioned above, in case of comic books, the story is segmented into pictures
which are grouped into panels and the narrative is made clear with text presented in
forms of speech balloons. There are, however, exceptions to this format, where the
visual element is emphasized to such a degree that one picture covers two whole
pages and there is not a single piece of text on it. These cases are always justified
by the significance of the narrative element represented by the picture.

Ly FROM A NGAREY SPOT THE MAY A5 WELL | THATS OEVIOUS. BUT
Sorch Shenve THAT |/ u 3

=

Figure 1: Above: an American comic book; below: a Japanese comic book
(manga).
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Comic Book Translation

Compared to general translation, where the translator works “only” with the tex-
tual dimension, comic book translation primarily differs from it in that its textual
dimension is built on the visual one, and it is not possible to translate one without
considering its relation to the other. Both from a translational and research per-
spective this is an essential feature, since it makes it clear that we cannot isolate
the textual dimension neither in case we are translating it, nor when it comes to the
analysis of such translation. This is the primary approach towards the research of
the translation of comic books (e.g. Kaindl 2004, Celotti 2008). The combination
of the visual and the textual dimension affects the work of the translator in many
ways, but before we discuss those, there is one more significant detail that has to
be pointed out: a comic book is a form of art. The visual element, the comic art is
a work of a graphic artist, which means that it cannot be modified by the translator
nor by the publisher of the translation. There are, however, exceptions to this rule,
but it is also true, that in such cases the visual dimension is modified in a way so
that it would not interfere with how the reader interprets it.

During my comic book translation research (so far) | have found three cases
when in the process of translation, the visual element was modified. In the first
case, the translator inserted a footnote at the end of the sentence in the speech
balloon. The footnote wasn't marked in a conventional way; a tiny spider icon was
used in the speech balloon and also at the bottom of the page, where it interfered
with the visual element. Both the spider icon and the speech balloon which con-
tained the footnote itself were colored red, so as to make it distinctly different from
the (original) textual dimension of the comic book (black text color). The second
case where there was a modification on the visual element was when the original
picture contained some text as well. In such a case, the text is not placed inside a
speech balloon, but is simply the part of a picture in a panel. In this specific case, a
character is holding a map, which clearly has two English words (two place names)
written on it with ancient looking handwriting. In the Hungarian translation of this
comic book, these two English words were removed, so the map only shows the
locations without their names. The third example for the modification of the visual
dimension is the most typical and probably the most interesting as well. It happens
quite often that at some point during the translation of a comic book the color
coding of the original material is modified. This type of modification can vary from
changing darker colors to brighter ones and/or cold colors to warmer ones to com-
pletely removing the colors (black and white) or the opposite, adding colors to an
originally black and white comic book. Complete recoloring in order to change the
visual atmosphere of the comic book is also not rare. These modifications regard-
ing the coloring of the comic book always serve some function, two of these being
the adaptation of the original material into another culture or publishing the comic
book for a different audience. | want to emphasize that changing the color code of
a comic book significantly and effectively changes the reader’s interpretative ap-
proach, which is evoked by the first look of the visual dimension. The investigation
of the modification of the graphics and color coding of a comic book is a sepa-
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rate approach used by many researchers in this area (e.g. D’Arcangelo & Zanettin
2004, Jungst 2008, Rota 2008).

The second important aspect of comic book translation from the point of view of
their format is the constrained translation, where constraints are caused by the size
of speech balloons, the font size and the type of the text. The size of the speech
balloons is a constant, changing them would interfere with the visual art, so the
translator cannot rely on such a modification. If the translation of the source text
can only be done by making the translation more explicit (i.e. longer), sometimes
it is possible to modify the font size in order to be able to fit more text into the
same space, but only up to the point where it doesn't interfere with the reading by
making it uncomfortable. The font type is another complex issue that has not been
clarified yet. The font type can also be considered as an element of the original
artistic work, which means that its modification should be avoided, although, it is
possible to argue for its change due to a differing preference of the target culture or
community - this makes it a factor which definitely should not be overlooked during
the analysis of the translation. The translator's biggest concern regarding the con-
straints of translating comic books in case when the translated text is longer than
the source text, is definitely the size of the speech balloons. This causes problems
especially when it comes to creative solutions for e.g. humorous language, which
just simply do not fit into the speech balloons (and which would fit without any prob-
lem into a flowing text). In such cases, the translator has to come up with a different
solution. The investigation of these constraints is another approach to researching
comic book translations (e.g. Grun & Dollerup 2003).

Keeping the aforementioned features in mind, there is one question left: What
kind of translation is comic book translation? In order to answer this question, it
is helpful to go back to the roots of translation theory, more specifically, back to
Jakobson’s three major categories. According to his view, translation is basically
the interpretation of verbal signs, which can be done in three different ways: (1)
intersemiotic translation (transmutation) is the interpretation of verbal signs by using
signs of nonverbal sign systems; (2) interlingual translation (translation proper) is
when we interpret the verbal signs by using signs of other language; and (3) intralin-
gual translation (rewording) is the interpretation of verbal signs by other signs of the
same language (Jakobson 1959: 145). It is possible to assign a category to many
elements of the process of translating comic books, but not to all of them. Interpret-
ing nonverbal signs by other nonverbal signs is not an option in case of Jakobson’s
categories, nevertheless, modifying the color code of comic books falls into this
category. Toury (1986) expanded Jakobson’s model by adding intra- and interse-
miotic translation to it. The expanded model, which includes the interpretation of
signs inside a nonverbal sign system, covers all procedures done by the translator
(or editor, publisher) during the translation of a comic book.
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Comic Book Translation and Audiovisual Translation

| believe it is useful to point out the similarities and differences between comic book
translation and audiovisual translation, since among the different kinds of media,
audiovisual is the one where the visual dimension is essential (the same way as in
case of comic books). Audiovisual translation consists of many modes, of which
the two most well-known ones are probably dubbing and subititling. In case of both
of these modes, the visual dimension plays an essential role in the process of trans-
lation, especially in case of dubbing, where the translator is always restricted by
the lip movement of the actors. The technical constraints of audiovisual translation
almost always affect the work of the translator. This is a clear similarity with comic
book translation. In case of dubbing, the translated text is received by the viewer
through the audio channel, which means that besides the fact that both dubbing
and comic book translation are kind of translations where the translator is restric-
ted by technical constraints, there are no other parallels. Subtitling, however, is a
different issue, because in this case the viewer receives the translated text as part
of the visual dimension (in forms of subtitles), the same way as in case of comic
books (in forms of speech balloons). In fact, if we focus on the visual and the textual
dimensions, a translator has to consider almost the same factors in case of subtitle
translation as in case of comic book translation - for example the content of the
current visual (the page of the comic book; the frame of the film), since it affects
the interpretation of the source text. The available space for the target text is also
an essential factor. In case of subititles, this is the maximum number of characters
the translator can fit into one subtitle, and in case of comic books, it is the space
available inside one speech balloon. This second factor affects the translator's
work considerably, especially in cases where the primary translation exceeds the
constraints. If this happens, the translator has to come up with a creative solution
for the translation which fits inside the given constraints in a way so that the utter-
ance’s information content would not decrease. This is especially important if we
are translating humorous language. In such cases, if we want to avoid compen-
sating for a humorous load loss at other parts of the text, a creative reduction is
necessary (Zolczer 2016a). In short: during translating a comic book, in the same
way as during translating subtitles, the constraints regarding the length of the text
highly affect the translation.
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The Analysis of Humorous Language in the Comic Book The
Hobbit

| have selected the comic book The Hobbit as the subject of my case study which
decision can be traced back to one of my previous researches (Zolczer 2016b)
in which | examined the Hungarian subtitles of the film adaptation of The Hobbit.
The original form, the novel The Hobbit, is a work of fantasy, written by the well-
known J. R. R. Tolkien, published in 1937. The first comic book adaptation of this
novel was published in 19889. It was also adapted and translated into many different
formats (media), such as the novel with its original Hungarian translation and its
re-translations, a film adaptation with both Hungarian dubbing and subtitles, and
a comic book as well. Because of this feature, it is quite a unique source which
can be used to investigate translation in the context of different types of media. It
is important to mention that the target audience of the comic book The Hobbit is
primarily the youth (as opposed to e.g. the film adaptation, which is intended for a
wider range of audience).

In this case study | focus on whether or not the technical constraints mentioned
in the previous section become visible through the analysis of the Hungarian trans-
lation. | also wanted to examine what translational operation were used by the trans-
lator in case of utterances with humorous load. Thus the analysis focuses not on
the explanation and categorization of the humorous language in The Hobbit, but
rather on the translational solutions applied in such cases.

YER CA 2
FRAFS THERE®

-
BURRAHOBR TS AND WE MISHT HERE woOPs YER
WHAT MAKE A PIE. NASSTY LITTLE
HURRAHOBBIT RABB\TT
SOT TO PO WITH

MY POCKET

Figure 2: A sample page of the original and the translated version of the comic
book The Hobbit.
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Figure 2 is a sample from the English and Hungarian version of the comic book.
Even though this is only a small part of one page of the comic book, besides the
differences in the humorous language, many other visual differences are also vis-
ible. Such difference is for example the font style and type, respectively the way
emphasis is applied to certain words. As for the font style and type, the reason for
the modification is probably rooted in different cultural preferences. For example,
using capitals in the whole text in English is done routinely. In Hungarian, however,
this is unconventional. Explaining the change and decrease of the emphasized
words in the Hungarian translation compared to the source text is a more difficult
issue. Figure two clearly shows that the words emphasized in the Hungarian trans-
lation are not the logical equivalences of the English words. For example, in case
of the upper right speech balloon, we have “Hat te meg mi vagy?” [Well, what are
you?], where the source text says “What are yer?”. In the Hungarian translation, the
word what has also been emphasized, even though there is no indication of this in
the source text. The reason for this extra emphasis might be that the translator was
focusing on emphasizing words where a more stressed intonation and higher pitch
is used. So the change in the emphasis might be explained with linguistic (pho-
netic) differences in the way the two language is used by the speakers (Hungarian
being a syllable-timed language, while English is a stress-timed one). The omission
of the emphasis of the word Hobbit in the Hungarian version in the speech bal-
loon right next to the one in question, is a mystery though. There seems to be no
detectable reason behind this modification. Another difference is that the size of
the speech balloons in case of the original English version always depends on the
amount of text inside them, while in case of the Hungarian, the reader might find it
unusual that many times the speech balloons seem to be bigger than the text inside
them would require them to be (see the amount of blank white space between the
text and the edges of the speech balloons in the Hungarian version).

Now let us focus on the way the humorous language is translated on Figure 2
by taking a look at the dialectical language and the instances of speech impair-
ment. In order to fully understand the dialogue, we have to get familiar with the
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context of the story a little. In the panels on Figure 2, we can see a hobbit called
Bilbo Baggins, respectively two trolls (beastly creatures) who caught him while the
hobbit was trying to get close to them. In the fantasy world of Tolkien, the trolls are
unintelligent and foolish creatures, who cannot really deal with anything else except
for thinking about, getting and eating food, mostly in the form of something that is
alive. Trolls use a strong dialect, and many times they seem to have speech im-
pairments as well. There are many instances in the source text where these issues
are clearly visible (e.g. yer, ‘em, p’raps, nasty, d’'yer). For the reader of the source
culture, these linguistic indicators play an important role in the formulation of the
mental image of the trolls - they strengthen the image of dull creatures with uncivi-
lized behavior. Besides this, they render their speech humorous as well, since they
nicely correlate with the visual representation (foolish looking facial gestures) of the
trolls. As we can see it in the Hungarian translation, these linguistic indicators are
entirely omitted. This causes the Hungarian reader not to receive any additional
information which could otherwise render the trolls’ speech humorous in itself. As
a consequence, the humorous load of the translated text was not maintained, it got
decreased.

The first humorous utterance of the scene on Figure 2 is Bilbo’s answer which
he gives for the troll's question of what he is. Bilbo’s answer is “Bilbo Baggins, a
bur- a hobbit.”, which was translated into Hungarian the following way: “Zsakos Bil-
bo, a tol- ... a hobbit.”. Bilbo did not finish the word burglar, supposedly because
he did not want the trolls to eat him right away (originally, Bilbo wanted to steal
something from them). The trolls then thought that he was a burrahobbit, which the
reader might find humorous, since this, again, strengthens the foolishness element
of the mental image of the trolls. The Hungarian equivalent of burglar is rablé. In
the comic book, however, the translator used the word tolvaj, which in English
means thief. There are, however, other connotations popping up in the reader's
mind when they read the word thief as when they read burglar. The reason the
translator used a different word, though similar in meaning, might be how the word
cut in half would sound in front of “a hobbit”. Tollahobbit has a very similar phonetic
representation to burrahobbit, the word in the source text. Another evidence for
proving this point is the fact that the Hungarian equivalent to the English indefinite
article a is egy. As it is clear from Figure 2, the translator did not use this equiva-
lent, rather she used the Hungarian definite article a (an interesting coincidence of
English and Hungarian...). The Hobbit or a Hobbit, does not make a big difference
in this dialogue. This way, with a slight, unimportant shift in the logical meaning of
the utterance, the translator created a very similarly sounding word in Hungarian,
tollahobbit, to its English source burrahobbit - thus the humorous load has been
maintained by the use of a similar phonetic representation of the word.

The second humorous part of the scene is when the two trolls are arguing about
how to cook the unlucky hobbit to make it taste delicious. After a short “brainstorm-
ing”, the trolls decide that they should make a pie out of Bilbo. The Hungarian
translation, however, does not contain neither the word cook nor pie. The transla-
tor decided that instead of the equivalent of pie (pite), she is going to use the word
pastétom, which is a kind of paste made from meat. For the Hungarian reader,
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the word pite evokes connotations of a sweet pastry, usually with a filing made
from apples. For the English audience, however, the word pie is not connected to
sweet things only; there are definitely some connotations which include food made
with or from meat. The Hungarian word pastétom very similar connotations for the
Hungarian readers as the word pie has for the English audience. Since the reason
behind this translational operation is rooted in the target culture, we can consider it
as a cultural adaptation - localization.

The next example follows the previous one because it is about the word co-
oking whose equivalent was omitted by the translator in the previous example.
On the next page of the comic book we can read about a scene, where the trolls
realize that there are some other, presumably delicious creatures lurking in the
forest besides Bilbo. One of the trolls notices that there is a dwarf behind a bush,
and says: “A dwarf! An uncooked dwarf!”. The reason the troll is so surprised is
that for them the natural state of a living creature is hot and roasted, ready to be
eaten (...). In Hungarian, the translation is literal: “Egy torpe! Egy stlletlen torpe!”
The humorous load of this particular utterance varies highly in the two languages,
since the Hungarian equivalent for uncooked has multiple meanings. The word
stiletlen, besides meaning that something is not cooked, also means something
like a foolish, dull person. Thus the Hungarian translation carries some additional
humorous load. The sentence can be interpreted as if the troll was thinking about
the dwarf as not just an uncooked meal but also as a foolish creature who dares to
approach trolls thinking that it can escape without being eaten. It is interesting that
the humorous load of this utterance can be explained with a coincidence of the
language pair in question. The fact, however, that the translator was able to get this
extra humor out of this coincidence is not something to be overlooked, since she
then was able to use it as a potential compensation for some loss in another part
of the text where the humorous load had to be decreased because of a constrain
(e.g. speech balloon size).

We can find many places in the comic book where the translator had to apply
compensation. Staying with the same scene, going back a little in the story, we
can find the part where the trolls first notice Bilbo close to their camp. One of them
says: “ere, ‘00 are you?”. It was translated into Hungarian to the following: “Hat te
ki vagy?” [Well, who are you]. In the Hungarian version, we do not have any indica-
tor of dialect or idiolect. In English, however, the apostrophe is a clear indicator of
a phonetic omission of a sound. The translator decided that at this point in the text,
she is going to omit these markers from the Hungarian version. If we continue in
reading, however, we can find a possible compensation for this on the next page
of the comic book. The other troll asked the following in the same scene of the
story: “What is it?”, which was translated into “Emmeg mi?”. Here the translator
used an alternative version of the Hungarian words ez and meg, since according
to standard Hungarian, the phrase would be Ez meg mi?. By opting for the emmeg
version, the translator created the impression in the reader that the troll who uttered
these words is using a substandard or slangy variety of Hungarian, which is approx-
imately at the slang level. Since the other trolls are also using this kind of language
variety, the mental image of them being unintelligent creatures is strengthened in
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the reader over and over again. Thus the humorous load of such utterances is
increased, hence we can consider these translational operations compensations.

Another example for a compensation appears in the same scene, when the trolls
are arguing about how to make as delicious food out of the dwarves they caught as
possible. In the source text, we can find an instance of a troll's speech impairment,
more specifically, his stuttering: “Who’s a-arguing?”. There is no indication of stut-
tering in the translation, though: “Ki vitatkozik?” [Who's arguing]. On the same page
of the comic book one of the trolls suggests to cut the dwarves into little pieces and
make soup out of them. The other troll reacts the following way: “No good boiling
‘'em! We ain’t got no water, and it's a long way to the well and all.”. The translation:
“Marhasag! Nincs egy csepp vizlink se, a kut pedig messzi van, meg minden.”
[“Nuts! We don’t even have a drop of water and the well is too far away and all]. We
can see that the word marhasag [nuts, bonkers, bananas, foolishness] was added
by the translator as an extra. With this addition she increased the humorous load of
this particular sentence, because this troll, again, made fool of himself by pointing
out some obvious problems with the other troll's idea of making soup while at the
same time using language that reflects his foolishness as well (“[...] and all.”, “[...]
meg minden.”). Thus the addition also can function as a compensation for e.g. a
loss of the English idiolectic language indicators at another part of the comic book
where there are none in the Hungarian translation.

We can find many examples for cultural adaptation (localization) throughout the
whole comic book, where the translator was trying to fit the translation to the need
of the target culture’s audience. In such cases, the translated words and phrases
reflect idiomatic speech as well as colloguial language use and these translations
are always culture and language specific, therefore they are not possible to trans-
late with equivalents, only approximations can be given (see the content of the
square brackets in the next sentence). Examples for localizations are: lumme —
kutya fajat [blimey, gosh, dammit]; booby — fajanké [goof, dummyl; lout — tokf-
ilko [nitwit, dimwit]; tinder and flint — bakfitty [a simple thing].

Another type of humorous language use in the comic book are riddles. This is
the case for example when Bilbo encounters Gollam (another villainous, non-hu-
man creature). At one point during their conversation, they make a deal. They are
going to ask riddles from each other until one of them cannot answer. The riddles
can be considered humorous mainly because of their content, but the fact that
most of them rhyme, also adds to this humor. Let us take a look at one example
for the type when rhyme is added by the translator. The following riddle is told by
Bilbo to Gollam: ,,No-legs lay on one-leg, two-legs sat near on three-legs, four-legs
got some.”. And the Hungarian translation: ,Nincs laba Ul egy labon; Kétlabu al
harom labon; Négylabu se marad hoppon.”. The right answer is: “Fish on a little
table, man at table sitting on a stool, the cat has the bones.”. Since in Hungarian
most riddles rhyme, the Hungarian reader might feel that this is not a riddle of the
usual kind, which in itself can create some incongruence. The translator tried to
decrease this incongruence by translating the riddle in a way so that it would rhyme
(labon, labon, hoppon). Since only the question part of the riddle rhymes in Hun-
garian, as soon as the not rhyming answer is told, the reader might feel that not just
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the meaning of the answer, but the whole riddle is silly - hence the extra humorous
load for the reader of the target culture.

Conclusion

In translating a comic book, in the same way as in translating audiovisual media
(i.e. subtitling, dubbing etc.), there are technical constraints which affect the pro-
cess of translation. In case of comic books, such constraint is for example the
interpretative framework determined by the visual dimension, which in many cases
can change the way we interpret the text connected to it. Since the graphic ele-
ments of the visual dimension of the comic book are works of art, the translator
cannot modify them, hence the visuals are directly restricting the translator. A more
specific example for a constraint directly affecting the translator is the size of the
speech balloons, which determine the length of the text one can put into them. It
seems to be a logical presumption that the consequences of these constraints can
easily be spotted during the analysis of the translation, especially at parts of the
text where more explicit solutions are required in the target text (e.g. humorous lan-
guage). The examples gathered from the Hungarian translation of the comic book
The Hobbit, however, show otherwise. The analysis of the examples suggests that
the constraints are not the primary factor affecting the translator, but rather the cul-
tural differences, which they try to overcome as much as possible (e.g. the word
pastétom instead of the pite, the equivalent of the English word pie was used).
Also, the translator tried to fit the translation for the needs of the target audience,
which in this specific case were the young adults (e.g. by using words commonly
preferred in this context - fajankd, tokfilko). A frequent translational operation in
case of the translation of The Hobbit is compensation, which was used mostly for
compensating the losses caused by the not translated dialectical and idiolectic
language use as well as the speech impairment of certain characters. Since this
research is a case study which contains only a small number of examples, the
results are not representative. They clearly show, however, that in case of comic
book translation, the presumptions based on the features of this type of translation
might not hold true. The analyses also show that in case of translating humorous
language, the creativity of the translator can overcome the problems caused by the
technical constraints of the comic book. In the future, | would like to expand this
corpus by adding examples from other comic books of different genres in order to
further strengthen these, and find other features characteristic of humor translation
in comic books.
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Az intermedialitas lehet6ségei az oktatasban
Urban Laszlo

The possibilities of intermediality in education

Abstract

The study demonstrates intermediality in contemporary Hungarian music and it in-
troduces a new method of analysis which can be useful for other studies connected
to music. After the introduction, the work starts with the possibilities of intermediality
in education. It examines two contemporary Hungarian songs which belong to the
boundaries of literature. The first analysis is about the relation between text and im-
age. In case of the second song, the analysis focuses on the audience’s comments
from the point of view of awareness - determining how much the audience under-
stands from the lyrics.

Keywords: intermediality; lyrics; music; boundaries of literature; education
Kulcsszavak: intermedialitas; dalszéveg; zene; az irodalom hatarter(letei; oktatas

Subject-Affiliation in New CEEOL: Social Sciences - Education - School Educa-
tion

1. Bevezet6

Munkamban arra teszek kisérletet, hogy bemutassam a kortars magyar zenében
rejlé intermedialitast két kortars magyar zenei példa segitsegével. Egy uj elemzési
modszert szeretnék bemutatni, mely alkalmas lehet tovabbi kutatasokra a kortars
zene vilagaban. Munkamban a kortars zenei produktumok altal kinalt vizualitas fon-
tossagara szeretném felhivni a figyelmet. Egy képi kiegészitéssel rendelkez6 zenei
termék vizsgalata soran ugyanis elengedhetetlen a vizualis elem bevonasa, tehat a
csak szoveggel kapcsolatos elemzések mara mar elavultnak tekinthetéek. Az elsd
vizsgalatban Sibilla (2004) Eminem Without Me cim( szamardl szolo tanulmanyat
veszem kutatasom kiindulopontjanak, mely hat szinten tarja fel széveg és kép vi-
szonyat. A hat szint magaba foglalja a kontextualis, textualis, paratextualis, inter-
textualis, intermedialis és makronarrativ szintet. A kovetkezé vizsgalatban féleg a
legnépszerlbb zene- és videbmegosztd portalon, vagyis a Youtube-on elemzem a
kézonseg hozzaszolasait az éppen taglalt zenei terméknél.
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Az intermedialitas lehet6ségei az oktatasban

Gyarmathy Eva szerint a digitalis kultira eszkdzei egy Uj kdrnyezet létrehozasaval
megvaltoztattak a gyerekek idegrendszerének fejlédéset, amit az oktatasi rendszer
figyelmen kivil hagy. A modern eszk6zdk fokozatosan feleslegesse teszik az olva-
sast, a kézirast és a szamolast, melyeket felolvasdéprogramok, kép-hangatvitel és
szamitogépek adta lehetéseégek helyettesitenek. Szamos olyan informacio eléerhe-
16 az internet segitségével, melyeknek a megjegyzésére nincs sziikség. A tanarok
szerint a fiatalok sok informaciohoz jutnak, de ezeket nem tudjak feldolgozni, igy az
informaciobol sem lesz tudas (Gyarmathy 2012).

Marc Prensky (2001) a Digital Natives, Digital Immigrants cim( tanulmanyaban
megkulénbozteti a digitalis bennszlldtieket a digitalis bevandorloktol. Az elébbi
csoport tagjai a digitalis technika koraban sziilettek, mig az utdbbiak a digitalis
korszak el6tt szocializalodtak. A digitalis bennszilottek sokkal gyorsabban hoznak
dontéseket, de a rendszerben t6rténé gondolkodasban gyengebbek. Az esetik-
ben egyszerre kell a sok ingert és lehetdséget kihasznalni, szlikségtelen a tervsze-
ru kivitelezes. A felolvasas hattérbe szorul a vizualis élmények mellett, vagyis inkabb
képekben, filmekben szerzik az élményeket, ezért a képzetalkotasuk gyengil. To-
vabba gyengul a szovegértes is, mivel ez a kepzeletalkotason alapszik. A hosszabb
tajleirasok az irodalomkedvelok figyelmét sem kotik le annyira, mint a mult szazad-
ban. A digitalis korban a képzeletalkotast mar a filmrendez6 vegzi el helyettliink
(Gyarmathy 2012).

Bizonyos filmes technikak, mint a vagas, kameraallas, montazs, fények ismerete
legféképpen a kulturalis konvenciok felismerését segiti, de Deisler Szilvia szerint
a filmes technikak parhuzamba allithatok az irodalmi technikak értelmezeseével is.
A képkivagast tekintve a totalis kép a filmben bemutatja, hogy milyen téerben és
idében jatszodik a cselekmeény, tovabba ravilagit a szerepldk és a targyak kapcsola-
taira. A totalis képkivagas irodalmi ekvivalense pedig a harmadik személyli omnipo-
tens narrator. Félkdzeli képkivagasnal Deisler a neutralis beallitast emliti, amelynek
irodalmi valtozata az objektiv vagy harmadik személyl narrator. A kozeli képkivagas,
amely az érzelmek kifejezésére szolgal, illetve arra, hogy jobban belelassuk ma-
gunkat a szerepl6 helyzetébe, az irodalomban a szubjektiv, elsé vagy harmadik sze-
mély(, limitalt nézépontu narratornak felel meg. Deisler tovabbi példakat emlit, mint
peldaul a fények alkalmazasat. A visszafogott oldalvilagitas gyanakvast €s veszelyt
ereztet, a frontalis vilagitas pedig becsliletet és tisztasagot. Irodalmi példaban ezek
mind a hangulatért, legkérert €s a hangnemert felelnek (Deisler 2014, 82-83).

A pedagogiai gyakorlatban rugalmatlanul ragaszkodnak az évszazadokkal ez-
elétt kialakult elvarasrendszerekhez és munkamodszerekhez. Valaszul mara mar
szamos olyan gyakorlat ker(lt be az oktatasba, mint példaul a projektmoddszer és az
alternativ iskolak, melyek a tradicionalistol kissé eltéré modon biztositjak a diakok
szamara a fejlédést. Ennek ellenére a jelenlegi kutatasok is azt bizonyitjak, hogy
a tradicionalis és frontalis oktatas hatekonysaga csokkenni kezdett a technologia
fejlédésével. A tarsadalomban felgyorsult fogyasztoi tempdval az iskolak nem ké-
pesek lépést tartani. Igyekeznek minél t6bb informaciot atadni a diakoknak, de
ezzel a gyermeki érdeklédés fenntartasat és tovabbfejlesztését veszitik el, illetve
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az onallo véleményalkotas képessegeét. A legtdbb éran nincs demonstralas, ebbdl
adddoan a diakok szamara nem derl ki, hogy miért is érdemes elsajatitani az adott
tananyagot. A pedagogus igyekszik betartani az adott tantervet, meg kell felelni
az erettségi kdvetelményeinek és a szlildi elvarasoknak, igy nincs id6 elmerllni az
irodalmi szévegekben, és személyessé tenni az élményt. A mivek feldolgozasat
a diakoknak nem lenne szabad unalmas kotelessegnek erezniiik, ezért a digitalis
korszak eszkdzeivel meg kell valtoztatni a tanulas-tanitas modszereit. A merészebb
pedagogusok is gyakran csak irasvetitéként hasznaljak a digitalis tablat, ehhez leg-
tébbszor a tablahasznalat elsajatitasahoz sziikséges ambicio- és idéhiany az oka
(Babos 2016, 1-2).

-[A] modern vilag fogaskereke kiforgott a kizarélagos szbvegcentrikussag
aldl. A fogyasztoi kulturaban, akar egyetlen mdivilagan, térténetén beliil is renge-
teg csatorna all mind a szerzé és a terjeszté, mind a befogadoé rendelkezésére,
melyen keresztll megalkothatjak, olykor személyre is szabhatjak és élvezhetik
az Osszetett tartalmakat.” (Babos 2016, 10) Amennyiben a tanar szeretne irodalmi
szbvegeket is bevonni a tanorakba, azzal vallalja a tananyaggal valo lemaradas koc-
kazatat, de irodalmi szévegek nélkill az orak unalmassa valnak. Nem igenyelnek
kreativitast, sem onallésagot. Az irodalomtanitas éppen azt a feladatot nem vegzi
el, ami a legfontosabb lenne. Ez az irodalom megszerettetése a diakokkal, illetve
az, hogy a tanulok megeértsék, miert erdemes bejarniuk az orakra, miért érdemes
irodalmat olvasniuk és tanulniuk.

A szubkulturan bellli ,lathatosag” dsszefliggésben van a munkamegosztassal.
Bizonyos emberek az alkotas szempontjabol kilonb6zé feladatokat latnak el. A fel-
adat lehet kdzponti és marginalis, latvanyos és hattérben marado is. Példaként
egy szimfonia esetében beszélhetiink zeneszerzordl, karmesterrdl, zenészekrol,
de a hangszerkészitoket, jegyarusokat, zeneml(ikiadot, illetve a kdzOnséget és az
eléadasrol iro kritikusokat sem hagyhatjuk figyelmen kivil, mivel 6k is a zenei vilag
szerepldi, mindannyian fontos szerepet jatszanak az alkotas létrejotteben. Bizonyos
konvenciok, mint példaul egy zenei mufaj szabalyai megkdnnyitik az egyittmikodés
gyakorlatat és a szereplék kdzti munkamegosztast (Barna 2017, 5-6). A feladatok
kozé tartozhat a zenélés, a dalszerzés és az el6adas, de a fotozas, videokészités,
plakattervezés is a szubkultura tagjainak a feladatai kozé sorolhato. Tovabba szeret-
nék egy uj feladatot/lehetéséget bemutatni, ami az oktatas terén nyilvanulna meg.
A szubkulturak sajatos zenei stilusainak eléadoi irodalmi szévegekkel is szoktak
dolgozni, és itt a feldolgozasokat emlitenem. Pet6fi Sandor- vagy Arany Janos-ver-
sek feldolgozasat meghallgathatjuk rap feldolgozasban, de akar rock stilusban is. A
tanarnak feladata, hogy bemutasson a diakoknak egy olyan lehetéséget, melynek
segitségével csOkkenthetné az irodalom és a tanulok kozti tavolsagot, hiszen a ze-
nei feldolgozasokkal kapcsolatban sokkal befogadobbak a fiatalok.
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2. Elemzések

Fizi Izabella veti fel a kérdeést, miszerint képes-e barmely széveg olyan folytonos-
sagokat abrazolni, melyek dsszekapcsolnak két eseményt (az elejét és a véget),
illetve parhuzamossagot, ok-okozati viszonyt, antitézist stb. (Fliizi 2007, 78-80) A
valasz erre a videoklipben rejlik, amely képes két eseményt abrazolni, és egyben
kontinuitast adni a két végletnek.

Kép és szoveg vizsgalatakor fontos odafigyelniink arra, hogy koztes terepet
vizsgaljunk, és egyik médiumra se iranyuljon nagyobb figyelem. Egyik médium se
irja felll a masikat, hanem képesek legyenek ,megszolalni” a sajat massagukban,
mivel gyakran el6fordul, hogy egyiket félérendelik a masiknak. Manapsag egyre na-
gyobb népszerisegnek 6rvend a képi medium, mert a szévegek is kép formajaban
latnak legtdébbszor napvilagot. A vizsgalatok soran olyan aspektusok is felszaba-
dulnak, melyekkel nmagukban nem foglalkoznank, ,lathatatlanok” maradnanak.
Egy fontos eltérés talalhato az érzékelés szintjén, miszerint a kép a latashoz, nyelv
és szOveg a hallashoz kapcsolodik, mégpedig azert, mert a szévegek olvasasakor
ugyan betlket latunk, de hangokként olvassuk dssze 6ket (Danél 2002, 125-128).

Az underground egyik legfontosabb mlvészeti aga a zene maradt, azonban az
underground képzdémuiveszet ,elsorvadt’, mivel teljes formaban beéplilt, ,megter-
mékenyitettek” a tobbi miveszeti agat. Az elsorvadas nem az eltlinést jelenti, a
vizualitas iranti igény tovabbra is jelen van, t6bb iranyzatban is értelmezédik. Egy
példaval élve, a pszichedelikum egyik kozvetitéjéeve valt, a zene kiegésziilt a veti-
téssel, a pszichedelikus szinskala is fontos szerepet kapott, igy a vizualis médium
szerepe atalakult (Becze 2003, 34).

Kovacs Balazs felvet egy kérdést, hogy vajon mi igazolhatja a kortars zene vitali-
tasat, majd meg is valaszolja azt: ,,Epp a zene folyamatos megujulasa: egyik oldal-
rél az uj miivek szliletésére, a fiatal szerz6k megismerésére térekvé igény, mas-
ik oldalrél a sz6 szerinti megujulas - a kortars zene fogalmanak Kiterjesztése a
jelen kulturalis tényezdi felé, kommunikativ-reflektalo viszonyt teremtve azokkal,
és egy Uj sajatos hangnemet hozva létre ezen keresztiil.” (Kovacs 2003, 207)

Beke Laszlo kifejti, hogy a valosag miivészi megismerési modszere a tudoma-
nyos modszerekhez kdzeledik az avantgard kisérleti orientaltsaganak kdszonhe-
téen. Leétrejottek kilonb6zé interdiszciplinak, melyek féleg a mivészet, illetve a
szemiotika, lingvisztika, strukturalizmus, filozofia stb. kdzott nyilvanultak meg, me-
lyek segédkeztek a jeltudatossag térhoditasaban és a médiatudatossagban, hogy
képes legyen tovabb ndvelni a neoavantgard muvészet reflexios szintjét (Beke
1994, 122). Beke tovabba azt is kifejti, hogy: ,A képzémlivészetben nem az az
érdekes, hogy mit k6z6l, hanem az, hogy hogyan kézli. Az 6nmagat szemlélé
konceptualis miivészet didaktikai jelent6sége abban rejlett, hogy erre az &si
igazsagra rairanyitotta a figyelmet. Amikor uj médiumokkal kezdett el foglalkoz-
ni, mindenekelbtt a médium sajatossagaira volt kivancsi, vagy ezeket akarta to-
vabbfejleszteni, ahelyett, hogy »k6zleményeket« bocsatott volna rajtuk.” (Beke
1997, 117)

Rolf GoBmann az intermedialitassal, intertextualitassal és a kevert médiaval kap-
csolatos produktivitasra iranyulo nyitott szituaciokrol a kbvetkezékeppen vélekedett:
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»,Az intermedialitas, az intertextualitas, a kevert média (Mixed Media), a medialis
valtozasok koruli diskurzusbak éppen ilyenfajta nyitasa és aktualizalodasa tapasz-
talhaté annak kovetkeztében, hogy miutan a kép, hang és széveg kdlcsdnhatasa
maga mogott hagyta a »komparatisztikus hatartertilet« statuszat, audiovizioként (Au-
dio-Vision), videoszévegkeént és multimédiaként dominalja annak a tarsadalomnak
a kommunikacios folyamatait, mely magat az »informacios« elétaggal jeloli meg.”
(GoBmann 2009, 102) GoBmann éppen ezért tartja kiildnlegesnek, hogy a tdmeg-
kommunikacié meédiumai (TV, szamitogép) nem kapnak elég figyelmet az inter- és
transzmedialitassal kapcsolatos diskurzusokban, hiszen az intermedialitassal, mint
a videoklipekkel, ritmizalt vagasokkal, széveg-grafika-mozgokép relaciokkal stb.
kapcsolatos elemzések rendkiviil fellletesek (GoBmann 2009, 102).

2.1. Zenebuddhizmus

Weores Sandor kéltészetére jellemzd a zeneiség, amit a kutatok szerint a nép-
dalszer, ritmusos/rimes szdveg alkot. Weores gyakran tett zenei utalast versei-
hez, mint példaul az Egészen halk; Metrum; Csavarodd, forgé ltemek stb. Pethd
lidiko a koltd kolteszetének f6 hajtoerejének az Osztondsseéget, képlékenyseget,
lebegeést, allando forgast és Orvénylést tekinti. Ezeknek az elemeknek az dssze-
sége kedvez a zene és a koltészet hatarainak dsszemosasanak. ,,Az eredmény
valamiféle »mashogy« jelent6 szavakbol életre hivott és a versek olvaséjanak
képzeletében létrejévé (hangtalan) kompozicid. A jelentés éppen a szavak és
az altaluk életre keltett zenei szerkezet egymasra hatasaban ragadhaté meg.”
(Peth6 2006, 3-6)

Hajdu szerint Wedres koltészete nem magyarazhaté se a magyaros, se az id6-
mértekes verseléssel, csak egy harmadik rendszerrel, miszerint a szotagok hely-
zetébdl eredd hosszusagat képes alatamasztani az abszolut hosszusag is. Ennek
a modszernek a segitségével képesek vagyunk kihallani a ritmust a dallam nélkdli
szbvegbdl (Hajdu 1964, 48-55).

Wedres Sandortol és a ritmikussagtol ritmuson beliil ratérek a rapre, amely
egy olyan specifikus nyelvi regisztert mikddteté miifaj, amelyet tobb modon is ér-
telmezhetiink. A fiatalok a modern kori kéltészet lehetdsegeit latjak a mufajban.
Kezdetben a magyar rap inkabb szdvegcentrikus volt egészen az Akkezdet Phiai
masodik lemezéig, amely a Kottaz(ir (2010) cimet viseli. Stiveg Marknak (Saiid) és
Zavada Péternek (Ujonc) olyan rendkiviil innovativ lemezt siker(lt alkotniuk, amely
kezdte elmosni a kortars irodalom és a kortars rap hatarait. Ezek a hatarok kevésbé
voltak kiélezettek az aloumban. A Kottazlir megjelenésekor tébb irodalmar is felfi-
gyelt a zenészekre, akiknek a raprol alkotott sztereotipiakat - mint példaul a vulga-
ritast - siker(lt kisebb-nagyobb sikerrel megcafolniuk. A késdbbiekben odaig jutott
a zenekar, hogy Magyarorszagon érettségi tételként is szerepeltek az irodalom ha-
tarteriletei témakdrben. A szovegeket a ritmikussag elvén egy olyan hagyomanyos,
megzeneésitett versformanak kell tekinteni, melyek az irodalom hatarterileteit kepe-
zik. A videoklip vizsgalatanak célja, hogy az uj media altal nyujtott lehetéségeket
komplex egészként mutassam be, mivel az Uj média vilagaban elengedhetetlen egy
videoklippel rendelkez6 szam vizualis elemeinek bevonasa az elemzes és ertelme-
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zés soran. Nem célravezetd csupan szovegcentrikusan vizsgalni a vizualis kiegé-
szitéssel ellatott termékeket.

2.1.1. A vizsgalat modszere

Mint ahogy Wedresnél is medfigyelhetd, gyakran adott egy zenei utalast a verse-
nek, mely a kdvetkez6 elemzésben szintén érvényes lehet az Akkezdet Phiai (2010)
Zenebuddhizmus cim(l szamara. Ennek elemzésében Gianni Sibilla, Eminem Wi-
thout Me cimu szamarol szold, angol nyelvi tanulmanyat vettem alapul, melyben
a szerzo hat kiilénb6z6 szinten vizsgalta a videoklipet.

A tanulmany elején a szerz§ tisztaz nehany kifejezest egészen az uj mediaig. A
dal szavakbol (szdveg), zenébdl (melodia, harmonia, ritmus) és hangbdl all, ami
egyesiti és interpretalja 6ket. A performansz az, amit élében a kdzonség elétt (tra-
dicionalis koncerten) adnak el6, de a meédia altali eléadas (TV, radio, videoklip stb.)
is ide sorolhato. A dal (kesébbiekben csak ,szam”-ként emlitem) a radio altali su-
garzasbol csak az elsddleges, verbalis elemét tudja atadni a médiumon keresztll,
a vizualis elem kimarad. Egy szam tovabba at van alakitva a képi és audiovizualis
média altal. Ez a legOsszetettebb része, mivel a kommunikacio tébb elemeét foglalja
magaba. A zene akar hianyozhat is, mint peldaul a boritokrol vagy a kepekrdl. Az
uj média pedig a computermedializalt iranya a zene elérésének és hallgatasanak.
Az Uj médiaban a zene digitalis nyelvvé van alakitva, multimedialissa valtozik, ezaltal
elérhetd lesz CD-n, weboldalakon stb., és az elérhetéségen tul megoszthatéva is
valik. A zenész narratornak tekinthetd, aki elmondja a sajat torténeteit a cselekede-
tdl (Sibilla 2004, 128-129).

A narracio és egyben az elemzés hat szinten torténik. Az elsé a kontextualis
szint, mely tartalmazza az adott zene kontextusat. A kovetkezd a textualis szint,
tehat maga a zenei médium sajatos nyelvének narrativ jellemzéje (verbalis, audiovi-
zualis stb.). A paratextualis szint a zene szévegének a mikddéseét foglalja magaba,
vagy annak céljat, hogy kiegészitse a hozza kapcsolodo széveget. A negyedik az
intertextualis szint, azaz a szvegnek ugyanazon, vagy mas mediumhoz tartoz6 szo-
veghez valo viszonyara torténd utalas. Kovetkezd az intermedialis szint, egy széveg
kulénb6z6 médiumokon térténd megjelenése (egy szam attekintése, vizsgalata a
sajtoban stb.). A hatodik, a makronarrativ szint a szbveg hozzajarulasa a szerz6
torténetéhez (ahogy egy zenei vided meghatarozza az el6ado elbeszeléset, amely
szintén az albumon keresztul éplil fel) (Sibilla 2004, 129-130).

Egy performansz legalabb két nyelvet alkalmaz a zenén kivil, mely lehet a dra-
maturgiai (szcenografiai) €s a nonverbalis kommunikacio (testbeszéd, gesztusok,
tanc). A két nem zenei nyelv hasznalata soran éplil fel a performansz szimbolikus
univerzuma, ahol az el6éadok szinre viszik a produkcidjukat és elmondjak a torté-
netlket. Az eldadas dramaturgiaja meghatarozza a térbeli, iddbeli és retorikai ko-
dokat, és az el6éadas ezeken a kodokon haromfeleképpen képes definialni magat:
a cselekvés helyének és iddsikjanak kivalasztasakent, a megjelenitése szerint, és
hogy mindezen elemek homogén moédon vannak kombinalva. A nonverbalis nyelv
hatarozza meg a ,,test mesét”’ (body tale), a testet a performanszban, ahol a kommu-
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nikacios cserét és a narraciot egy test fizikai jelenléte és az adott test altal produkalt
gesztusok szabalyozzak. Az eléadas soran az el6ado testét olyan szévegkent hasz-
naljak, amelyhez kilénb6z6 jelentésu tipologiak kapcsolodnak, mint a test vizualis
bemutatasanal a kiils6 megjelenés, a mozdulatok jelekként valo értelmezése soran
pedig a gesztusok és a tanc (Sibilla 2004, 131-132). A testmozgasok olvasasa,
interpretalasa mindig a torténetbe helyezendd, vagyis a medium a szamokat az
eléadokkal kapcsolja 0ssze, igy tarsulnak a paratextualis elemekhez is.

A zenei videok Sibilla szerint harom tenyezdbdl allnak, melyek tartalmazzak az
ipar promocios igényet, a zene vizualis kulturajat és a Youtube nyelvéet. Az elsé
kategoria szerint a zenei video egy olyan eszkdz, mely eldmozditja és megkoveteli
a szamnak, eléadonak a reklamot, ezaltal ,,cool’-nak tlinjon a kézbnség szeme-
ben, tovabba hogy eladhatobba valjon. A vizualis zenei videdk nagyrészt a zene
altal létrehozott ikonografiabol alakulnak ki egy masik mediumon keresztill, ilyenek
lehetnek a lemezboritok, magazinok stb. A zenei videok TV-s szbvegek, melyek
Osszekapcsoljak ezeket az elemeket a TV nyelvének hasznalataval. llyen a gyors
és gyakran skizofrén aramlasa a képeknek és a hangoknak a szévegek nagyobb
terjedelmébe illesztve, mint példaul a reklamok esetében (Sibilla 2004, 132-133).

Klaus Bruhn Jensen 2008-ban kiadott tanulmanyaban (International Encyclo-
pedia of Communication) a kommunikaciétudomanyban az intermedialitasnak
harom koncepciojat kulénbodzteti meg, amelyek a médium haromféle meghataro-
zasabol szarmaznak: az elsd koncepcio szerint az intermedialitas a produkcio és
létre. Ez a koncepcid magaba foglalja a televizio audio €s video savjait. Az elsé
elemzésemben az elsé koncepciot vettem figyelembe, ahol a videoklip kép- és
hangvilagaval foglalkoztam. A masodik koncepcio a kilonb6z6 érzékelési modali-
tason keresztil prébalja megragadni az intermedialitast. Ide tartozik a hangosfilm
vagy a videogjaték. A harmadik modell a tarsadalmi intézmények kdzti kapcsolatokat
foglalja magaba, melyek gazdasagi €s technologiai terminusok altal jonnek Iétre
(Deres 2016, 60-61).

2.1.2. Kontextualis szint

Eminem Without Me cim( videoklipjének az elemzése alapjan ratérek a kontextu-
alis elemek ismertetésére. Az Akkezdet Phiai csapatat Stiveg Mark (Saiid) és Za-
vada Péter (Ujonc, Zavada Pal Kossuth-dijas magyar ir6 fia) alkotja, illetve 2004-tél
Havas Patrik (DJ Frequent), akit a rajongok hajlamosak kifelejteni a tagok megne-
vezése soran. Slveg és Zavada is anyai agon zsido vallasu (Székely 2012), amit
a leglatogatottabb zene- és videdmegoszto oldalon (Youtube) a hozzaszoélasokban
gyakran meg is emlitenek a hozzaszolok. Az elmult években az Akkezdet Phiai csu-
pan két lemezt tudott nyilvanosan kiadni, az elsét Akkezdet (2003), a masodikat
Kottaz(r (2010) cimen. Siveg Mark szavaival élve ,lassu viz partot mos” alapon,
tudatosan épitették fel karrierjliket, ez magyarazza, hogy a két lemez kiadasa ko-
zG6tt hét év kilonbség van (Weiner 2010). A Kottaz(ir boritdjan egy hosszu, meg-
kottazott hajzat lathato, mely a végén egy féslvel 6ssze van fogva. Az album elsd
lemezén egy oll6 lathatd, ami a samplerezett alapokra, a masodik lemezen pedig
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egy fésl, ami egy elegansabb szévegvilagra utal. Az elsével ellentétben nem az
soldschool” stilust és szévegeket tartalmazza, hanem egy irodalmi kdntost huzott
magara: ,[...] letisztultabb zeneileg is, és szbvegeiben mégugy. Nem tulzas par
esetben kijelenteniink, hogy inkabb kéltészet ez mar, mint popzene, és abbdl is a
legmagasabb mindségU, valtozatos, illetve teljesen atfogo témaiban” (Vida 2010).
Annak ellenére, hogy a lemez csak 2010-ben jelent meg, a Zenebuddhizmus
cimd szam videoklippel mar 2009. aprilis 8-an napvilagot latott, mint az album elsé,
bemutatkoz6 szama. A videot Lengyel Andor rendezte. Siiveg kétszeres Orszagos
Slam Poetry-nyertes (2012, 2013), Zavada pedig 2017-ben adta ki a harmadik ver-
seskotetét Roncs Szélarnyékban cimen, melyet az Ahol Megszakad (2012) és
a Mész (2015) eléz meg, ami annyit jelent, hogy mindketten az irodalmi életben is
részt vesznek a rap mellett.

2.1.3. Textualis szint

A vizualis torténet egy irodai munkas életérdl (pontosabban egy napjarol) szol,
aki az atlagember életét (zene)buddhista filozofia szerint éli. A térténet fOszerep-
I6je reggel felébred, megmosakszik, megissza reggeli kavéjat, felkészil a mun-
kara, behelyezi fllébe a fehér fllhallgatoit, sét be is ragasztja azokat. A karakter
identitasa ezen a ponton valtozik meg, a fiilhallgato, vagyis a zene identitasképzd
funkcioval bir. A buszmegalléban mellette all két masik férfi, azonban filhallgato
nelkul tekintetik rideg és Ures, szinte robotként lehet rajuk tekinteni. Megjelenik
Sliveg, Zavada és Havas, majd a fészereplével fejbolintassal kdszdntik egymast.
Ok négyen azok, akik nem viselkednek ,robotként”, identitasukat a tobbi szerep-
I6t61 a zene kilonbdzteti meg. Munkahelyére beéerve megfigyeli a tobbi kollegajat,
akiket mozdulatlannak és némanak lat, ugy is mondhatjuk, hogy 6 az egyedilli sze-
mély, aki az irodan belll valamilyen folyamatos cselekvést végez (a két, egymassal
szemben kavét kevergeto férfit leszamitva). Egy dokumentum kézbesitése és egy
ruhafogassal valo harcmlvészeti gyakorlat utan meditacioba kezd, behunyja a sze-
mét. Kés6bb az asztalon ébredve arra eszmél, hogy eljott a munkaidé vége, majd
a tobbi munkassal elhagyja az épuletet. Az ut folyaman egy férfivel Utkozik, ennek
hatasara kiesik a flilhallgato a fllébdl identitasvaltast eredményezve, és a tekintete
pont olyan Uresseé valik, mint a tobbi személynek. A videdban az az érdekes, hogy
a kép és a szdveg valamilyen modon kapcsolodik egymashoz, rengeteg szimbolum
s rejtett utalas talalhatd, amit a kdvetkez6 részben, vagyis a paratextualis szinten
mutatok be.

2.1.4. Paratextualis és intertextualis szint

A szdveg vizualis kiegeészitésenél a szam elején hallhatdé hang egy tibeti hangtal
(singing bowl) segitsegeével torténik, melyet a buddhistak meditaciohoz hasznal-
nak, illetve a tudat ellazitasara és éles allapotba tételére. A kévetkezd megjelenitett
elem/szimbolum a Ganesha-szobor, egy elefantfejli, embertestl hindu istenség,
akit ,,Az Akadalyok Elharitoja’-ként és , A Kezdetek Ura’-ként ismernek.' A fésze-

1 http://lotusz.cafeblog.hu/2014/04/03/ganesa-elefantormanyu-szerencsehozo/[Hozzaféres:
2018.02.01.]
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replére helyezédik a hangsuly, aki a széveghez idomulva 30 év kortliek tlnik, ami
a szoveg elsé soraban fellelhetd.

Harminc év az pont jo! Olyan szexi, mer’ tripla-X!
Porbdl lettiink és porno, a sok tulélés, mi sirbavisz.
Az élet full szinpompa, de semmit sem ér kb.,
ha az EKG-m szinképa, mikor beverek négy kavét
két rummal szinkronba. Eltelik még par év,
kihagy a szivpumpa, s reppre hogy kérsz tappénzt?

A f8szerepl6 reggeli kavéja elkészitésekor négy doboz talalhato (négy kave) az
asztalon, majd a két belsé dobozt kiviilre helyezi és 6sszébb hluzza 6ket. A kiviilre
helyezés a szinkopara valo utalas, ami zenei viszonylatban a hangsuly attevédését
jelenti a hangsulytalan Gtemrészre ugy, hogy a hangsulytalan hangot dsszekéti az
6t kovetd hangsulyos hanggal.

Munkaba menet el6tt elindit harom lemezjatszot, mely ez esetben az ,imamal-
mot” jelképezi. ,,Az imamalom belsejében egy vékony papirtekercs forog, melyen
az Om Mani Padme Hung mantra (ima) szamos példanyban tibeti irassal szerepel.
Az imamalom forgatasaval a mantra aldasa minden iranyban szétterjed.” (Olah -
Veégh, é.n.) Indulas elétt beigazitja a fllhallgatojat, amit gondosan le is ragaszt,
csak hogy kevesebb eséllyel sz(injon meg a sajat lelki békeéjéért felelés zene, majd
utra kel. A buszmegalloban harom hip-hop szubkultura alapjan 6ltézk6dé ferfivel
talalkozik, szintén fllhallgatoval a fllikben, akiket Zavada, Stiveg és Havas jatszik
el, majd egy nonverbalis jellel (idvdzlik egymast. Szereplésiik kapcsolodik a szé-
veghez a Zenebuddhizmus cimre és irdira valo utalassal, azonban a,,zene” részbdl
kihagytak az ,,e” fonémat, megodrizve a ritmust, rimet és a szétagszamot:

mar nem valljuk a Bibliat... rim kell ide, zene, ritmus,
de van most ez a zenbuddhizmus, nem vagod, hogy kik irtak?

A refrén ismeételgetéseénél (,A lelked a dallam, a tested a ritmus, az elme az rim,
ez zenebuddhizmus”) a fészereplé mogott leévé cimkeére helyezddik a kameraallas
a buszmegallo oldalan, ami egyben intertextus az Akkezdet (2003) lemezlkrdl
a Mivel Jatszol ciml szam refrénjére (,A valésaggal az a gaz, hogy nincsen hozza
hattérzene... Ja, kérdés, hogy atérzed-e”), tovabba kapcsolatban all a Zenebud-
dhizmus refrénjével is, illetve az egész vided tematikajaval, vagyis a hattérzene
altali lelki békével. Munkahelyére beérve megfigyeli a tobbi élettelen dolgozot, 6
pedig az irodai asztalanal gémkapcsokbol mandalat készit. ,,A mandala sajatos,
kor alaku szimbolum, egy kdzeppont koré szerkesztett, geometriai abrakbol és ke-
pekbdl felépitett rendszer, melyet egész Azsiaban ismernek és hasznalnak, elsé-
sorban Tibetben. [...] A mandalat a tantrikus hinduizmusban és buddhizmusban a
kulénb6z6 vizualizacios, koncentracios és meditacios gyakorlatok, a szemlélédés
es elmelyllés segedeszkdzekent hasznaljak.” (Doba, é.n.) A szoveggel egyidében
lerombolja a felépitett mandalat:
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a 45 elétt megemelem a kalapom, folyton épitiink és rombolunk,
8 a sok(k)ba végtelen,
mert minden hajnal egyben alkony, izzik a galagony’,
magaban 9 hénap a megsziileté kényelem

Az irodaban a fészerepld az egyeddili, aki képes cselekedni, ez a ,Mérsékletes-
ség matematikaja”’. Késobb egy irodai hélgy munkatars asztalarol elvett egy szél-
forgot, amit a kollégand iranyaba megporgett, meglegyezve a hdlgy hajat, azonban
semmi reakcido nem tortent a n6 részerdl, igy tovabbra is maradt az egyeduli moz-
gasban levé személy sajat magaval:

nem egy MC nem sziv, I'evés M&Ms-i baja: hogy minden minden
- a Mérsékletesség Matematikaja,
maradok mozgasban, magammal alliter’ allva

Egy dokumentum kézbesitése utan a fészereplé egy ruhafogassal kezd Wing
Tsun harcmi(ivészetet gyakorolni. ,,A Wing Tsun gyakorlasa kiléndsen a gyerme-
kek szemelyisegfejlédesére van jo hatassal, hatarozottabbak, megis fegyelmezet-
tebbek lesznek, koncentraciojuk és teljesitéképességiik otthon és az iskolaban
is javul.” (Kerekes 2015) A fogas pedig hasonlit egy gyakorlobabuhoz, mikdzben
a kollégaja néman figyeli a képernyét. Mas rezgésen szlilettek, de mégis egy vilag-
ban e€lnek, egy munkahelyen dolgoznak, majd a férfi a gyakorlas utan meditacioba
kezd, el6tte egy Buddha-szoborral, és behunyja a szemét:

Hova, mas Hova, mindig mas rezgésen sziiletlink,
egy kezdet phia mindenki, ,,egy cipében evezink”,
egy zene létezik, de vannak kiilén stilusok, 1 én is ég,
bocs, de nem érdekel ki mocsokK...
egylitt vilangolunk és a rimekkel kimosod
a lelked, tested, elméd, dallamod és ritmusod.

Meditacio utan felébred az asztalon, rapillant az o6rara, amely 5 6ra 55 percet
mutatna, de a szamok nincsenek kijel6lve, ami utalhatna az idé hiabavalosagara,
de az 6sszes dolgozo elkezdi elhagyni az éplletet. Az utcan torténé masik férfival
valo Utkdzeés soran a kiszakadt flilhallgatd kapcsolatban all a Zenebuddhizmus és
a Mivel Jatszol refrénjével is, a hattérzene, rim, dallam és ritmus nélkil Uressé
valunk. A vided végen a refrennél hallhatd a Zold Pardon szorakozohelyen 2009-
ben a kdzonség altal enekelt refrén, amit az egylttes tagjai felvettek és alkalmaztak
avideodban, hogy a kdzdnség is a részese legyen az elsé videoklipjliknek.
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2.15. Intermedialis és makronarrativ szint

A videoklip abbol a célbdl késziilt, hogy a szam vitatott legyen mas meédiumo-
kon keresztll, TV-ben, Ujsagokban stb., tovabba integraltak a k6zonség hangjat is,
hisz nemcsak a zenekarrol szol minden, hanem a rajongokrol is. Az Akkezdet Phiai
palyafutasa soran az elsd szam, amelybdl videoklip is készlilt a Zenebuddhizmus,
mely a Youtube zene- és videdmegoszto oldalon 2009. aprilis 8-an lett kdzzétéve
a hivatalos csatornan (AkkezdetPhiai). 2018. februar 12-én 22:00 6rakor 6sszesen
2 242 367 megtekintéssel és 1031 hozzaszolassal rendelkezik, ami a csatorna
altali legnépszeribb videoklipp, és egyben a legregebben feltéltétt is. Ami érdekes-
ségnek tekinthetd, hogy az elsé harom, legtébb megtekintéssel bliszkélkedhetd
video vizualis, mozgokeépes kiegeészitést is alkalmaz, mig a negyedik csupan a le-
mez boritéjat, ami arra enged kdvetkeztetni, hogy a videoklip segitségével nagyobb
tdmegeket tudnak elérni, és egyben tébb megtekintést szerezni. A Zenebuddhiz-
mus videojat Lengyel Andor rendezte az MTV és a Redbull kezdeményezesebdl
a Made in Garage keretében. A hozzaszolasok rendkivil megosztoak, gyakran
emlitik a zenészek vallasat, a tényleges videokliprél, a szimbolumokrol és a jelenté-
sekrél azonban rendkivil keves hozzaszolasban lehet olvasni. A legnagyobb vitat a
,»090j” sz0 valtotta ki (,Lehetsz zsido, goj, arab, egyuitt folyik el viziink: / szarazféldon
galyarab, egy cipdben eveziink”), mely sokak szerint , lelketlen allatot” jelent, mai
értelmezése azonban a nem zsido emberekre utal. ,,Nekem semmi bajom a Zsidok-
kal. De azert sértés hogy a Zsidot meg az ARABOT kimondja a keresztényeket (ami
a vilag legnagyobb vallasa) GOJ(lelketlenallat)-nak nevez meg... Egyébként nem
err6l szol ez a szam... Jo lett!” (Gabor Lakos, hozzaszolas).

A gyogyitd hangtal csupan egy hozzaszolasban szerepelt, ahogy a lemez és
a mandala is. ,Aztagrva... Mennyi részlet figyel a Klippben... Vynil- mint imamalom
Cetlikbdl mandala Wingtsun a fogason Meg a mindzombi akinek nincs madzag a
fulében Kész extatis ez, szétszed, rimekkel vallast fest szét. Nem vetitéts ez tisztan
Kezdet, a 4:20 egészestés!” (Laszlo Bartha, hozzaszolas).

Az elsé videoklipnek egyebkent jo fogadtatasa volt: ,nemcsak hogy a zene jo,
hanem a klipp is remekil bemutatja amirdl a zene sz6l. Nemsok klipprél mondhato
el ez, hogy ilyen jol bemutatja képekben is a szoveget. Remekill sikertilt a klipp jo
hogy vegre a fiuknak van egy ilyen klippje, GRAT sracok meg ilyet!!! RESPEKT”
(Péter Toth, hozzaszolas). A videoklipnek az egytttest hataron tul is siker(lt ismertté
tenni, még akkor is, ha az adott orszagokban a széveget nem értik, tehat itt foként
a ritmuson, a rimeken és a vizualis kiegészitésen van a hangsuly: ,| have no idea
what they are rapping about. But this track is banging! | like it very much. Big up
from the Netherlands” (,,Fogalmam sincs, hogy mirdl is rappelnek, de ez a szam (t!
Nagyon tetszik. Udvézlet Hollandiabdl”) (nbatweek, hozzaszolas).

Dramaturgiailag a Zenebuddhizmus videoklipje mise-en-scéne, ahol a szam
térténetét zene nélkll vizualisan is atélhetjiik, melyben a nonverbalis jelek, a szim-
bolumok és a beallitasok segitenek, mint a fekete-fehér latvanyvilag is.

A Zenebuddhizmus egy nagyszerU peldat rejt, ami szintén az intermedialitassal
kapcsolatos:
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Gyere velem, elkisérlek egy darabon,
hogy miért van? mert ez vértan’, mint a 13 Aradon.

Az idézet masodik sora ugyanis egy apokopét alkalmaz, amely a szovég tuda-
tos elhagyasaert felelés. Gyakran szovegekkel, ragokkal, esetleg egy magan- vagy
massalhangzoéval rovidilnek az adott szavak. Az apokopé feladata a fonetikaban a
kiejtesben szerepld egy, esetleg tobb hang elhagyasa, mely leggyakrabban hang-
sulytalan massalhangzonal tapasztalhatd. A rapszovegeknél bizonyos esetekben
az apokopé biztositja a verslabak, a ritmus, és a hangsuly tokéletes mikodéseét,
ezaltal retorikai jelenségnek is nevezhetd. A példaban Siiveg Mark az Aradra utalo
Lvértanu” szonal alkalmazta az apokopé altal nyujtott lehetéséget, a szo6 ,vértan-ra
rovidult, mivel a ,mért van”-nal szebb rimpart alkot a ,vértan™ kifejezés, tovabba a
szerz0 tdbbletjelentést hozott létre. Egy Uj aspektus merll fel a ,vértan™ szo létre-
hozasaval kapcsolatban, miszerint egy nagy nyomtatott ,V’ betli egy emblematikus,
képszerld megoldasként is szolgalhat. Pont ugy tinhet, hogy a ,V’ nem mas, mint
az ,M” megcsonkitott, kéz nélkili, tehetetlen valtozata, ami utalhat arra, hogy a
csonkitas ellenére megmaradt valami a 13 személy elvesztése utan is a magyar
nemzetbdl. Stiveg Mark szavaival élve: , Ez alapjan lett Vértan a Mértanbdl, lecsap-
tak a kezet szegénynek” (Kemeny 2013, 21-22).2 Megyaszai szerint: ,,A nézd a
kép eseteében az olvasohoz hasonloan jar el, ugyanis narrativakat alkot, melyek a
szbvegq, illetve a kép terében a behatobb szemlélet vagy az elmélyiilt tajékozodas
hatasara felszamolodnak, ujrarendezddnek. Az elemzés a vizualis alkotast ugy fog-
ja fel, mintha szdveg lenne, és ehhez analog modon kezeli, igy az olvasoi latasmod
ugyanazokkal a szempontokkal él, mint egy szoveg esetében.” (Megyaszai 2002,
145-146) ,Mivel a vizualis elemek bevonasaval a verbalis széveg megtorik és elto-
lodik, itt tényleg nyilnak szamunkra Uj dimenziok.” (Ribberdt 2000)

2.1.6. Konkluzié

A komplex elemzés soran kidertlt, hogy mennyi elemet figyelmen kivil hagynank
a vizualis kiegészités taglalasa nélkiil, tehat egyik médiumot se helyezhetjik a ma-
sik félé. A példaban rendkivil jol idomul egymashoz paratextualis szinten a kép és
a szOveg, ami természetesen egy kivald rendezd nélkil nem sikerilhetett volna,
ezaltal egy olyan produktumot sikertlt Iétrehozniuk, amely megallja a helyét a nem-
zetkozi videoklipek vilagaban is, mint ahogy a kulfoldi hozzaszolasokbdl is mutat-
kozik. A hozzaszolasokbol megtudhatjuk, hogy a befogaddk a zene melyik részére
fektetik, illetve nem fektetik a hangsulyt, mennyire értik meg az adott szoveget,
figyelik meg a vizualis elemeket, foglalkoznak az altalam vizsgalt hat narracios szint-
tel. A hozzaszoélasokbol tovabba az is kidertilt, hogy a potencialis hallgatok a lénye-
gesebb utalasokat és szimbolumokat figyelmen kivll hagyjak, itt gondolok az ima-
malomra, a Wing-Tsun gyakorlo babura, vagy esetleg a mandalara, amit egy ember
emlitett az 1031 hozzaszolas kdzott. Végezetil képi szimbolumok is fellelhetéek
a szbvegekben, erre a Zenebuddhizmus egy j6 példa volt, az ilyen emblematikus

2 Kemeény (2013) altal forraskent felhasznalt Rapnyelv 2008: Apokope = Rapnyelv.hu (2008): Apokope.
URL: http://rapnyelv.freeblog.hu/archives/2009/04/23/apokope_apocope/ weboldal mar nem elér-
hetd, ezért hivatkoztam a masodlagos forrasra.
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megoldashoz azonban egy kreativ szOvegirora van sziikség.

A képek kulonb6zé funkciodinak hatalmas szereplk van a személyiségfejlédés-
ben. A kdzépiskolas diakok pont abban a korban vannak, amikor azt igénylik, hogy
a tanar(n6) kihasznalja az eszk6zok altal nyujtott lehetdsegeket, és hozzajaruljon a
diakok személyiségének a kibontakozasahoz. A képek segithetik a személyiseglk
kibontakozasat, mert a diakok életének szerves reszet a képek alkotjak. A képeket
Uj megkozelitésbe kell helyezni, hogy ne csak illusztrativ céljuk legyen, hanem a
tanulok értelmi és érzelmi fejlédéséhez is hozzajaruljanak (Taczman 2015, 285).

Taczman tanulmanyaban hat funkcio szerint csoportositja a képeket: illusztrativ,
szemantikai, reprezentativ, kognitiv, instruktiv €s esztétikai funkcio szerint. A képek
csak akkor tudnak segiteni a diakok személyiségfejlddésében, ha azokat nem csak
a leiras szintjén kezelik. A tanarnak fontos figyelembe vennie, hogy a diakok kii-
I6nb6z6 mdédon, a sajat ismereteiknek, tapasztalataiknak megfeleléen fogjak értel-
mezni a képeket, ami annyit jelent, hogy vegezetiil kiilénb6z0, sajat ertelmezések
szlletnek majd. A tanulok a képet nemcsak szemlélik, hanem a kép elemzésén van
a hangsuly, és azon, hogy a diakok a sajat értelmezéstiket hozzak létre (Taczman
2015, 286).

Taczman megkulonbozteti a személyiségfejlédés ket dimenzidjat. Szorosan dsz-
szefliggenek az énnel, de kapcsolodnak a tarsas kdrnyezethez is, ezért megki-
I6nbozteti az én- és mi-dimenziot. Amikor a diak el6szoér talalkozik a képpel, az
az en-dimenzioban tortenik, ennek kdvetkeztében létrejon a tanulo és a kep kozti
kapcsolat. A tanulasi folyamat abban nyilvanul meg, hogy amikor a diakok kdzds
kapcsolodasi pontokat keresnek a képekkel, akkor sajat magukkal kapcsolatban is
felfedeznek valami Ujat. A személyiségfejlddes azonban nem izolaltan megy vegbe.
A kepekkel kapcsolatos foglalkozas nemcsak abbol all, hogy a benyomasokat és
a reakciokat a diakok megtartjak maguknak, hanem abbdl is, hogy a vélemeényi-
ket megosztjak parbeszédek formajaban. A képek gyakran tdbbértelmlek, ezért
kulénboz6 ertelmezések is szllethetnek, ilyenkor érdekes beszélgetések jonnek
létre, melyek hatasara a tanuldk Uj perspektivakkal talalkoznak (Taczman 2015,
286-287).

2.2. Egy Haz

A Zenebuddhizmus cim(i szamot kévetéen maradtam az Akkezdet Phiai zenekar
Kottazlr cimid lemezénél, ahol a kévetkezd valasztasom az Egy Haz cimi szamra
esett. A Zenebuddhizmussal ellentétben nem tartalmaz mozgokeépi kiegészitést,
azonban az elemzésemben nagyobb hangsulyt fektettem a hallgatok altali hozza-
szolasokra, melyeket egy kiértékelésen belll be is mutattam.

2.2.1. Vizsgalati modszer

Mara mar a media rendkivil nagy szerepet foglal el a fiatalok kulturajaban3, és a
tdmegmédia az a szallitdeszkdz, amely képes a lehetd leggyorsabban és legol-

3 Az egyik tiinete a média hatasanak, hogy a generaciokat technikai/medidlis eszkdzokrél neveziink el,
mint példaul a Nintendo-, TV-nemzedék (Havasréti 2013, 9).
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csobban eljuttatni a médiatermékeket, mint példaul a zenét és a TV-mUisorokat a
kdzbnseghez. Havasréti tanulmanyaban kifejti egy kutatas eredményeként, hogy
magyar viszonylatban a zenefogyasztas csupan a 4. helyen talalhato a fiatalok sza-
badidé-eltdltésével kapcsolatos tevekenységek kdzodtt, melyet a baratokkal valo
idotoltes, TV-nézes és elsd helyen az internet eléz meg (Havasréti 2013, 9-10).
Az eredmények azonban félrevethetéek, mivel a zene csupan azért talalhato a 4.
helyen, mert az internet vilagaban kimondottan a zenehallgatas nem tartozik a leg-
izgalmasabb idétoltesek kdze, mikor a fiatalok képesek multitaskingolni4 is, tehat
a zenehallgatas kapcsolatban all az internettel, TV-nézéssel és a baratokkal valo
idotoltessel is dsszemoshatd. Ennek kdvetkeztében a dalszdvegekre kevesebb
hangsulyt fektetnek a fiatalok, mivel a zenét csak hattérzajként alkalmazzak.

Hogy megitéljink egy zenét, ahhoz Dahlhaus - Eggebrecht szerint két instancia
szilkseges: az érzeki itélet és a felismerhetd itelet. Az el6bbi a fogalmi nyelven tul
huzodik, az érzéki benyomason és az érzésen alapszik, ami itélethozassal reagal
a zenere. Az itélet lehet jo vagy rossz. Az erzeki es felismerhetd itélet aranya zene-
hallgatas kdzben kildnbodzik, azonban egy zeneértd esetében a két itélet kdlcson-
hatasban all. Az izlés szubjektiv, és ennek objektiv okai vannak: hajlam, tapasztalat,
képzettseg, €letkor, szokasok stb. ,Régi és meg régibb zenék megitelésekor hi-
anyzik a »kortars ful« (és maguk a kortarsak); Uj és legujabb zenék esetében pedig
a biztonsag hianyzik az itélet normainak és kritériumainak helyén. [...] Masként all
a dolog a funkcionalis zenekkel, a zene azon tipusaival, amelyek nem a muvészet
szabad terében jonnek létre, hanem fakturajuk tudatosan valamely célnak rendelte-
tik ala. Ez esetében nem azt kell megitélni, j0-e a zene. Vita targya ilyenkor a zene
€s az altala szolgalt cél viszonya lehet.” (Dahlhaus - Eggebrecht 2004, 57-59)

A Kottazlir (2010) ciml lemez egy masik szamat, az Egy Hazat vizsgalom a fi-
gyelem és dalszdveg olvasasanak iranyabol. Az adatgyUjtés forrasanak a Youtube
csatornan a szam alatt talalhatd hozzaszoélasokat hasznaltam fel, mivel a célirany-
zott kérdések nem pontosak a figyelem vizsgalata soran, hiszen a valaszadok alap-
bol fel vannak készlilve arra, hogy valamit észre kell vennilk, ezaltal fokozottabb fi-
gyelmet szentelnek a feladatnak. A hipotézise az elemzésemnek, hogy a legtébben
nem olvassak el a dalszéveget, hiaba van leirva a video alatt, az emberek csupan
hattérzajkeént alkalmazzak a szamokat, és ha el is olvassak a szdveget, kevesen
vesznek észre Osszefliggéseket benne.

A vizsgalt dalszéveg egyik részletére voltam kivancsi, amely a kdvetkezd sorok-
bol all:

harom olvasmanyom az évezredek élték at,
ezek biintetd térvény-kényvek, az igazi BTK

4 Jelentése halmozott médiafogyasztas, ami két vagy tobb tevékenység egy id6 alatt torténé parhuza-
mos végzésére utal. A tébb tevékenység parhuzamos végzése egy kisérlet a hosszabb idéintervallumu
feladatok gyorsabb befejezésére, ami eredményezheti a tevékenységek 6sszemosddasat és a figyelem
megosztasat. A média szempontjabol megkillonbdztetiink hagyomanyos (hagyomanyos eszkdzokdn
keresztll torténd parhuzamos tevékenység, mint a televizio nézése és az Ujsag olvasasa egyidében),
online (digitalis térben, szamitogépen, interneten térténé parhuzamosan futtatott alkalmazasok hasz-
nalata) és az online-hagyomanyos (az online hasznalat 6tv6zése a hagyomanyos hasznalattal, mint az
online hasznalat kézben a hattérben miikddo televizio) multitaskingot.
http://mediapedia.hu/multitasking [Hozzaférés: 2018.01.14.]
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Anagram-mozaik-kédban lapozom a Bibliat
Bettiit Ismerve Beliilrél Lathatod Isten Arcat
Kinyitva Olvashatod R6gton Allah Nevét,
Tézisek, Odak, Regék Alkotjak a Torat
(de) cenzorok alforditék, nem maradt semmi mas
mara mar, ez csak olyan 50-50 Szentiras

A szbvegrészletben fellelheté a BTK harmasa, vagyis a harom igaz olvasmany az
évezredek alatt, a blintet6 térvénykdnyvek, a Biblia, Koran és a Téra. A 3. sorban
Sluveg Mark kifejti, hogy anagram-mozaik-kddban lapoz, tehat mar most az olva-
sas soran megtudtatjuk, hogy mit is kell keresnink: mozaikszavakat. Az elsé BTK
utalas megkonnyitheti az észrevételt, a harmadik sorban a Biblia sz6 nyiltan le van
irva, a negyedik, 6todik és hatodik sorban a szavak kezddbetUlibdl mozaik-kddban
kiolvashat6 a Biblia, Koran és a Tora sz6. A hozzaszolasokban nem csupan a BTK
kifejezésekkel kapcsolatos 0sszefliiggéseket kerestem, hanem azt is, hogy az em-
berek miként élik meg az altalam vizsgalt szamot, €s hogy milyen benyomasaik
vannak a Kottazdr cim( lemezrdl és az Akkezdet Phiai egylttesrol.

2.2.2. Hozzaszélasok

Az Egy Haz cim(i szamot 2011. december 12-én toltotték fel a hivatalos csatorna-
ra, a hozzaszolasok elemzését pedig 2018. marcius 1-jén 19:48-kor végeztem,
amikor a Youtube-on Iévé hanganyag 485 771 megtekintéssel és 137 hozzaszo-
lassal rendelkezett. A kovetkezd hozzaszolasokat emelném ki, néhanyat kozulik
megszamoztam, és egy-két lenyeges esetnél a kedvelések szamat is feltlintettem.
A hozzaszolasokat egy kiegeszitd elemzeés koveti a vegen.

Dogiiiy: ,,Amikor ezt el6sz6r hallgattam 4 percig megallt koruléttem a vilag.Hatalmas
Respect nekiek!”

ng9a7x: ,[Blettit [Ilsmerve [Blelllrdl [L]athatod [llsten [Alrcat’ (7. hozzaszolas)
Gergo Kruppa: ,,a kolteszet ujra szuletett”

xally001: ,,(B)ettiit (l)amerve (B)elllrdl (L)athatod (l)sten (A)rcat” (22. hozzaszolas)
xally001: ,te kajak buta vagy... értelmezd a szoveget....”

Adam Csete: »(K)inyitva (O)lvashatod (R)ogton (A)llah (N)evet sét... (T)ézisek ©)
dak, (R)egék (A)lkotjak a torat :))” (26. hozzaszolas)

R Dave: ,Nagyon megfogott a széveg! Aszok vagytok!”

dani dombi: ,,Bettit Ismerve Belllrél Lathatod Isten Arcat Kinyitva Olvashatod Rég-
ton Allah Nevét, Tézisek, Odak, Regék Alkotjak a Torat mekkora:DDDD” (36. hoz-
zaszolas)

Orti Fay: ,Ki kell, hogy javitsalak, ahogy kerted is :D A Koran az az iszlam Biblia,
nem korabbant akar jelenteni :D”

Csaba Misko: ,Koran az arabok szentirasa”

Peter Dudas: ,harom olvasmanyom az évezredek élték at, ezek blntetd tor-
vény-konyvek, az igazi BTK—> (B)iblia(T)ora(K)oran”

Adam Krenn: , Kinyitva Olvashatod Roégtdn Allah Nevét,= Koran Tézisek, Odak, Re-
gek Alkotjak a Torat= Tora ;)"
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Zsombor Toth: ,,2 éve hallgattam utoljara ezt a szamot és tetszett csak a ritmus miatt
mert a szOveget nem igazan figyeltem! Most mar atjott a szdveg is és ledébbentem
mekkora az igazsag tartalma a szévegnek! Hatalmas Respect!!! EGY HAZ!”

Istvan Nagy: ,Ha te tényleg az Orban vagy akkor bujj el.. -.- Soha nem fogod meg-
erteni az AKPH sz6vegét. Ezt csak az okos emberek érthetik.. Peace.”

Snakel_ : ,,(K)inyitva (O)lvashatod (R)ogtén (A)llah (N)evét,”

MrSzecsilev: ,(T)ézisek (O)dak (R)egék (A)lkotjak a Torat”

D.O.N: ,Bettit Ismerve Belllrdl Lathatod Isten Arcat - Biblia. Kinyitva Olvashatod
Rogton Allah Nevét, - Koran. Tézisek, Odak, Regék Alkotjak( a Torat ) - Téra.”

DsN Disnamer: ,,Az egész akph egy kibaszott koltészet.ezt kellene tanitani irodalom
orakon.biztosan jobban megfogna a fiatalokat (engem is).” (52 kedvelés)

Balazs: ,,Akph=modern koltészet.” (67 kedveles)

Benjamin Veéninger: ,,zsidok— de zsir!”

Robert Fekete: ,Eddig meg nem hallottam........ gyerekek...ez kolteszet..nem
penzkolto!!!!”

Robin King: ,,Ez a muveszet nem a Petofi’

L Norbi: ,De jo érzés hallgatni ezt a zenét.”

Merlin: ,Lehet hogy Petdfi is mlvészet,viszont kozllink lassan mar senki nem ki-
vancsi rajuk.... ezaltal megtanulni a verseiket se tudjuk nagyon,ez viszont rengeteg
ismerésdmnek/baratomnak tetszik,es kivilrdl fujjak pedig nem is tanultak.Petdfit
meg mivel kényszerbdl tanittatjak/tanuljuk ezért ha tudjuk is, 1 honap utan elfelejti
a diakok nagyrésze.”

Zsolt Steiner: ,Betlit Ismerve Belllrél Lathatod Isten Arcat=BIBLIA” (75 kedvelés)
Doloresz: ,Tézisek ,0dak ,Regék Alkotjak a Torat” (el6zdre valasz)

Adam Szaloczi: ,,Zsolt Steiner ezt észre sem vettem, mekkora mesterm(i” (elézekre
valasz)

2.2.3. A hozzaszodlasok kiértékelése és konkluzio

A 137 hozzaszolasbol 27 darabot emeltem ki, melyeket relevansnak éreztem, il-
letve hozza tudtam csatolni a hipotéziseimhez. A végeredmény azt mutatja, hogy
a BTK szavak kozll legels6ként a Biblia mertilt fel a 7. hozzaszoélasban, a 22. hoz-
zaszolasban szintén a Biblia lett megemlitve, a 26.-nal a Koran és a Tora. A BTK
harom szava egy hozzaszolasban csupan a 36. helyen talalhato. Egy ember volt,
aki a hozzaszélasra adott valaszaban meglepden kijelentette, hogy ezt az utalast
nem vette észre. Végezetll a Bibliat és a Torat hétszer, a Korant pedig nyolcszor
emlitettéek. Tovabba figyelembe vettem a hipotézisekkel kapcsolatos hozzaszola-
sokat is, ami azt mutatja, hogy a széveget négy ember koltészetnek tekinti, egy
muveszetnek, egy szemeély szerint az ilyesfajta produkciokat tanitani kéne, tovabba
egy ember szerint Petdfi Sandor helyett inkabb hasonlo jellegl szévegeket szeret-
nének tanulni, a kortarsai sokkal befogaddbbak a modernkori, zenei alafestéssel
rendelkezé , koltészettel” kapcsolatban. Két ember értelmezésre buzditja a tébbie-
ket, tehat a szveget nem elég csupan hallani és olvasni, értelmezni is sziikséges,
ami kapcsolodik ahhoz a negy hozzaszolohoz is, akik kdzil az egyiket a szdveg,
masikat a ritmus ragadott magaval, a harmadik esetben ,,4 percig megallt kértlétte
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avilag”, a negyedik szerint pedig ,,jo e€rzés hallgatni ezt a zenét”. A zenekar tagjai-
nak vallasi hovatartozasat a Zenebuddhizmus cim( szamuk hozzaszolasaiban gyak-
rabban megemlitik, a jelenleg vizsgalt hozzaszolasokban csupan egy utalt a zsido
vallasukra. A hipotézisekkel kapcsolatban a 485 771 megtekintésbdl, 137 hozza-
szo6lasbol csupan 13 hozzaszolas volt a BTK-val kapcsolatos, egy személy nyiltan
be is vallotta, hogy nem vette észre az utalast, és tdbben pedig nem is igazan fog-
lalkoznak a szévegvilaggal €s az értelmezessel, elég a ritmus és a zene hallgatasa.
Az érdekesseg a Petdfi-esettel kapcsolatban, hogy a fiatalabb generacio ezek sze-
rint fogékonyabb az Gtemre elmondott (rappelt) szévegekre, mint a papirra vetett
t6bb évtizedes/szazados multtal rendelkezd lirara, amivel kapcsolatban egy sokkal
komplexebb kutatast is lehetne vegezni, hogy mennyivel segitik a megzenésitett
versek a tanulok lira iranti befogadokészséget. A legtdbb kedveléssel az egyik Bib-
liaval kapcsolatos hozzaszolas bir (75 kedvelés), masodik helyen azonban az ,,Akp-
h=modern koltészet” (67 kedvelés), harmadik pedig az, hogy: ,.ezt kellene tanitani
irodalom orakon.biztosan jobban megfogna a fiatalokat (engem is)’ (52 kedvelés).

Ludwig Wittgensteint és Karl Biihlert is az emlékképek foglalkoztattak, illetve az
emlekkeépeknek a szerepe a szo- és fogalomalkotasban. Wittgenstein es Bihler is
ugy gondolta, hogy a szévegek olvasasakor, hallgatasakor és alkotasakor az olva-
vilag megismeréseben elsdsorban a vizualis emlekképek, vizualis tapasztalatok se-
gitenek. Ebbdl adodik, hogy a vizualitas szerepe nem korlatozodik a materialis vilag
megismereésére, mert ugyanugy eszkoze a kepzeletiinknek és a hitvilagunknak is
egyarant. Nem tudunk olyat dolgot elképzelni, megalkotni, amit koraban ne lattunk
volna, de a képzelet segit a materidlis vilag targyainak a felismerésében (Szalkay
2015, 259).

A kép, képzelet, alkotas és a modellezés szorosan Osszefliggenek egymassal.
Az emlékiinkben talalhato targy rogzlilt képe segit ugyanannak a targynak a felisme-
résében akkor, ha az adott targyat nem latjuk tisztan. Ebbdl adodik, hogy a kepzelet
nem feltétlen(l tavolit el minket a valos vilagtol, hanem bizonyos esetekben forditva
is igaz: a képzelet potolja a hianyzo, kérdéses részleteket, és igy a valosagot is
jobban megismerhetjik. Ez a jelenség az olvasasnal is megjelenik, ezért tudjuk a
rovid szoveget egy pillantassal elolvasni, meg akkor is, ha takarasban van. Vizuali-
san nem erzekeljik egyforman a kérnyezetiinket. A latott dolgokrol alkotott kep az
emlekiinkben nem megegyezd, illetve a szavakhoz sem ugyanazt a képet tarsitjuk.
Ha a beszéld emlit egy bizonyos szot, ami egy belsé kép tarsitasabdl szarmazik,
nem lehet benne biztos, hogy a masik fél is arra gondol, mivel a masik félnek ki-
I6nbdzhetnek a sajat belsd képei. Az irott szOvegnek énmagaban nincs értelme,
ezert szilkséges az olvaso sajat képzelderejét, illetve eldzetes tudasat hozzaadnia
az adott széveghez, hogy értelmet nyerjen. Az irott szoveg minden részét az olvaso
a sajat vizualis elményeinek és kepzelSerejének segitseégevel ertelmezi (Szalkay
2015, 261-263).



81 | Urban Laszlo

Irodalom

Babos O. (2016): Intermedialitas és digitalis eszkbzhasznalat a magyar irodalomtanitasb-
an. Miskolc: Pedagogiai Tanszék.

Barna E. (2017): Valtozas és kontinuitas egy budapesti underground zenei vilagban
a mlfaj-esztétika, izlés, technologia és alkotdmunka viszonyrendszerén keresztiil. TN-
TeF, 7. évf. 1. sz. 1-20.

Becze Sz. (2003): Az underground alkotas elmélete. In: Havasréti J. - Horvath K. Zs.
(szerk.): Avantgard: Underground: Alternativ. Budapest-Pécs: PTE BTK Kommunikacios
Tanszék-Kijarat Kiado, 23-38.

Beke L. (1994): Ujabb avantgarde iranyzatok. In: Beke L. (szerk.): Mivészet/Elmélet. Buda-
pest: Balassi-BAE Tartoshullam-Intermedia, 119-126.

Beke L. (1997): Mlfajok és médiumok: In: Beke L. (szerk.): Mivészet/ElImélet. Tanulma-
nyok. Budapest: Balassi-BAE Tartéshullam-Intermedia, 102-119.

Dahlhaus, C. - Eggebrecht, H. H. (2004): Mi a zene? Budapest: Osiris Kiadd.

Danél M. (2002): Széveg és kép viszonyaban. In: Pethé A. (szerk.): Képatvitelek. Kolozs-
var: Scientia Kiado, 7-13.

Deisler Sz. (2014): Meteorologia az irodalomoram, avagy a Felhéatlasz mint segédanyag. In:
Erdélyi M. (szerk.): Az irodalomkutatas uj kihivasai. Budapest: Gondolat Kiado, 78-101.
Deres K. (2016): Képkalapacs. Budapest: JAK+PRAE.HU.

Flzi 1. (2007): Narrativ kddoltsag és a film medidlis sajatossagai. In: Hajdu P. - Ritook Zs.
(szerk.): Retorika és narracié. Budapest-Szeged: Gondolat Kiadé-Pompeji, 76-86.
GoBmann, R. (2009): Monitor - Intermédium hang, kép és program kozott. In: Batta B.
(szerk.): Médium, Hang, Esztétika. Szeged: Univ Kiadd, 102-116.

Hajdu A. (1964): Mégegyszer a ,Bobita” ritmikajardl. Magyar Mdhely, 18. évf. 7-8. sz. 55.
Havasréti J. (2013): lfiusagkutatas Magyarorszagon kilénos tekintettel az ifiusagi kul-
turak, a kulturalis fogyasztas és a média jelentéségére. Pécs: Pécsi Tudomanyegyetem.

Kovacs B. (2003): Az underground alternativaja. In: Havasréti J. - Horvath K. Zs. (szerk.):
Avantgard: Underground: Alternativ. Budapest-Pécs: PTE BTK Kommunikacios Tanszék-
Kijarat Kiado, 205-214.

Megyaszai K. (2002): Hipotézis és képleiras Heinrich von Kleist Friedrich von Homburg
herceg cim(i dramajaban. In: Pethé A. (szerk.): Képatvitelek. Kolozsvar: Scientia Kiado,
145-164.

Sibilla, G. (2004): “So empty without me”. Intermediality, intertextuality and non-musical
factors in the evaluation of pop music. Volume!, 3. évf. 2. sz. 123-141.

Szalkay A. (2015): A vizudlis érzékelés utjan szerzett emlékek felhasznalasa a szévegértel-
mezéshez. In: Gecso T. - Sardi Cs. (szerk.): Nyelv és kép. Budapest: Tinta Konyvkiado,
259-265.

Taczman A. (2015): Képek nevelési célok szolgalataban. In: Gecsé T. - Sardi Cs. (szerk.):
Nyelv és kép. Budapest: Tinta Kdényvkiado, 285-291.



Az intermedialitas lehetéségei az oktatasban | 82

Internetes forrasok

Doba E. (é.n.): A tibeti mandala. [Hozzaférés: 2018.01.11.]
https://www.ujakropolisz.hu/cikk/a-tibeti-mandala

Ganésa - elefantormanyi szerencsehozo (2014). [Hozzaférés: 2018.02.01.]
http://lotusz.cafeblog.hu/2014/04/03/ganesa-elefantormanyu-szerencsehozo/
Gyarmathy E. (2012): Ki van kulturalis lemaradasban [Hozzaférés: 2019. 01. 25.]
http://www.osztalyfonok.hu/cikk.php?id=1018

Kemeény V. (2013): A hip-hop szubkultura nyelve. Debrecen: Debreceni Egyetem Bélcsész-
tudomanyi Kar. [Hozzaférés: 2018. 02. 04.]
http://mnytud.arts.klte.hu/szakdolgozat/kemeny_v.pdf

Kerekes Cs. (2015): A Wing Tsun kung-fu eredete. [Hozzaférés: 2018. 02. 05.]
http://wingtsunkungfu.hu/a-wing-tsun-kung-fu-eredete/

Olah Z. - Végh J. (é.n.): Mi az az imamalom? [Hozzaférés: 2018. 02. 05.]
http://www.imamalom.hu/index.php?fm=1

Pethd I. (2006): A zenei elv, zenei miifajok és kompozicios technikak Webéres Sandor
koltészetében. Szeged: Szegedi Tudomanyegyetem. [Hozzaférés: 2018. 02. 10.]
http://doktori.bibl.u-szeged.hu/270/1/de_2852.pdf

Ribberdt, I. (2000): A szbveg ,félrelépései’. Prae, 2. évf. 3-4. sz. [Hozzaférés:
2018.01.19.]

https://www.prae.hu/index.php?route=journal/journal/view&jaid=135

Székely G. (2012): Akkezdet Phiai. [Hozzaférés: 2018. 02. 22.]
http://www.szombat.org/kultura-muveszetek/ 466 3-akkezdet-phiai

Vida G. (2010): Korongolo - Zenebuddhizmus, az Akkezdet Phiai Kottazlr bibliaja - vol. 2.
[Hozzaféres: 2018. 02. 25.]
http://vaskarika.hu/hirek/reszletek/2528/korongolo_zenebuddhizmus_az_akkezdet_phi-
ai_kottazur_bibliaja_vol/

Weiner S. T. (2010): Magyar nyelv, magyar sz6 [Hozzaférés: 2018. 02. 25.]
https://www.irodalmijelen.hu/05242013-1341/magyar-nyelv-magyar-szo-beszelge-
tes-az-akkezdet-phiai-tagjaival-ujonccal-zavada

http://mediapedia.hu/multitasking [Hozzaférés: 2018.01.14.]

Diszkografia

Akkezdet Phiai. ,,Egy Haz.” Kottazlir. DDK Group, 2010.
https://www.youtube.com/watch?v=AoyJ2s4XIv8

Akkezdet Phiai. ,Mivel Jatszol.” Akkezdet. Wacuum Airs, 2003.
https://www.youtube.com/watch?v=0pet6Hm1wzE

Akkezdet Phiai. ,Zenebuddhizmus.” Kottazlir. DDK Group, 2010.
https://www.youtube.com/watch?v=7CrinUeettw



Magyar tannyelvi kisiskolak Dél-Szlovakiaban'

Statisztikai és modszertani megkozelitések

Rehak Tiinde

Hungarian small schools in southern Slovakia
Statistical and methodological approaches
Abstract

All Hungarian educational establishments in Southern Slovakia are struggling with
competition, which is primarily the exhausting effect of the Slovak institutional system.
While looking for a solution to competition, it is now clear that the strengthening of
Hungarian schools can only be promoted by improving the quality of their education.
Due to the new educational methods, the improvement of teaching and learning con-
ditions and the technological equipment of schools, Hungarian institutions can now
better compete with Slovak schools. The objective of this study is to examine the situ-
ation of the Hungarian small primary schools. The first part of the study characterizes
the types of small schools and the trends in small schools in Southern Slovakia with
charts. The last part introduces a good example for a small school in Karva (Kravany
nad Dunajom), a village on the bank of the Danube. In Slovakian villages with Hungar-
ian population small schools are the “last bastions” of local Hungarian cultural life. It
seems important to expand the cooperation of small schools with the central school
of this Southern Slovakian rural region and to deepen the quality indicators of person-

alized education in them.

Keywords: primary school; assimilation; small school

Kulcsszavak: alapiskola; asszimilacio; kisiskola

Subject-Affiliation in New CEEOL: Social Sciences - Education - School Educa-

tion

Bevezeto

Témavalasztasomat elsésorban a dél-szlovakiai magyar kdzésseget sulyosan érin-
t6 negativ demografiai tendenciak és azoknak a magyar tannyelvii iskolatigyre,
kiilénosen a falusi kisiskolakra gyakorolt negativ hatasai indokoltak. A kisebbsegi
magyarsag asszimilalodasanak és fogyasanak szamos torténeti, demografiai, k6z-
igazgatasi, kulturalis, nyelvi, gazdasagi stb. oka mellett a kisebbseégi népcsoportok
fennmaradasanak mindig is fontos kulcskérdése, mennyire all médjukban anya-

1 A tanulmany az SHA Collegium Talentum programjanak a tdmogatasaval késziilt.
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nyelvikdn tanulni, mivelddni. Napjainkban egyre tdbb meédiafelileten, férumon
olvashatunk az iskolai beiratkozasi adatokrél - legyenek azok negativak, vagy akar
pozitivak -, egy-egy oktatasi intézmeény fejlédeserdl vagy ellenkezdleg, elsorvada-
sarol és megszlinéserdl. Egyre gyakrabban el6kerlilnek az olyan érvek is, hogy tul
sok iskola mukddik Szlovakiaban, pedig a diakok szama szerint ennél lényegesen
kevesebb is elégséges lenne. Tény, hogy nagyon sok iskola alacsony diaklétszam-
mal mikodik, ami miatt az iskolak finanszirozasaban egyre tébb a nehézség és a
probléma. Az alabbiakban a dél-szlovakiai magyar tannyelvii kisiskolak helyzetet
vizsgalom statisztikai €s modszertani megkdzelitésben. A fogyas negativ tendenci-
ai mellett szeretnék ramutatni azokra az altalam vizsgalt kisiskolakban alkalmazott
pozitiv modszertani megoldasokra, amelyek a hasonlo helyzetben 1évé intézme-
nyekben is lehetdséget kinalnanak a versenyképes tudasatadasra, s ezzel esélyt a
fogyas megallitasara.

A munka annak a kétéves kutatasnak a részekent készllt, amelyben a kézpon-
ti és a kisiskolak dilemmajat vizsgalom, kilonods tekintettel a felvidéki magyarsag
demografiai fogyasahoz kapcsolodo dsszefliggésekre. Kutatasom soran interjukat
készitettem t6bb szakemberrel, akik hivatasuknal fogva mindennap talalkoznak a
kisiskolak kérdéseivel. Ebben a tanulmanyban ezekbdl az interjukbol egyet szeret-
nék felhasznalni, amelyet a karvai alapiskola igazgatondjevel, Pinter Balogh Stefa-
niaval keszitettem. Munkam elsé része a kisiskolak tipusaival foglalkozik. A masik
rész a dél-szlovakiai magyar tannyelvl oktatasi intézmények helyzetét statisztikai
szempontbol mutatja be. Ebben a részben elemzem a Selye Janos Egyetemen
megrendezett szakmai kerekasztal-beszélgetés eredményeit.?2 A zaro részben pe-
dig a karvai kisiskola médszertani gyakorlatanak rovid 6sszefoglalasaval szeretném
jelezni a kisiskolak lehetéségeit es torekveseit.

A kisiskolakkal az elmult években egyre gyakrabban foglalkozott a pedagogi-
ai szakma és a szlovakiai magyar nyilvanossag. Mind a 13 magyarok altal lakott
dél-szlovakiai jaras érintett az iskolai tanuldk fogyasaban és az iskolak megszu-
nésehez vezetd folyamatokban. Minden érintett keresi az okokat €s a megoldast
a problémara, igy a kérdés kezdettdl fogva tobb szakembert is foglalkoztatott. A
kisebbsegi magyar politikai partok reszerdl szintén fontos kezdemeényezéeseket véel-
hetlink felfedezni. Az oktatas terliletén pedig tobbek kdzott a Szlovakiai Magyar
Pedagogusok Szdvetsége (SZMPSZ) és a Comenius Pedagogiai Intézet vezetdi,
munkatarsai keresik a megoldasokat az egyre sulyosabb problémakra.

Kutatasaim soran t6bbek kozétt felhasznaltam Fodor Attila munkajat, amelynek
cime: A szlovakiai magyar oktatasiigy helyzete és fejlesztési lehetbségei; tovab-
ba Forray R. Katalin Falusi kisiskola a lokalis tarsadalomban cim( tanulmanyat;
illetve Gyurgyik Laszl6 Egy csGkkenés anatémiaja cim(i munkajat. A harom szerzd
mellett ezt a témat torténeti szempontbdl Simon Attila Egy révid esztendé kronikaja
cim( munkajaban taglalja. Pedagogiai szempontbol Fodor Attila mellett a vizsgalat
targyava tette a problémat Albert Sandor, Pék Laszl6 és Stredl Terézia is. Emellett
Szarka Laszl6 és Morvai Tuinde is publikalt tanulmanyt a dél-szlovakiai kistersegek
egyre kritikusabb helyzetbe kertl6 magyar tannyelvli kézoktatasarol. Gyurgyik

2 Horvath Kinga dékan asszony kezdeményezésére az Selye Janos Egyetem Tanarképzé Karan 2018.
december 10-én rendeztiik meg a mihelybeszélgetést (V6. Rehak 2018).
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Laszl6 demografiai elemzései mellett szociologiai vizsgalatokat folytatott Lampl
Zsuzsanna, a Forum Kisebbségkutato Intézet munkatarsa. Kutatasomba kezdettdl
fogva bevontam a szlovakiai magyar sajto kisiskolakkal foglalkozo kdzleményeit.

A kisiskola fogalma és tipusai

A | kisiskola” fogalma alatt azokat a ,,nem teljes szervezettségl iskolakat” ertem,
amelyek osztalyaiban nagyon alacsony a diaklétszam, s emiatt gyakran dsszevont
osztalyokkal mikodnek. Fodor Attilanak, a Comenius Pedagogiai Intézet igazgato-
janak 2015. évi viszonylag tag meghatarozasat alapul veve azokat az intézményeket
nevezem kisiskolanak, ahol a diakléetszam nem haladja meg az 6tven f6t. A kisiskola
tipusait két nagy kategoriaba tudjuk besorolni. Erthetjiik alatta azokat az iskolakat,
ahol csak 1-4. évfolyamon folyik a tanitas, tehat csak als¢ tagozattal rendelkeznek.
Ez a megnevezés nem feltétlenll fedi ezeknek az iskolaknak az arculatat, ezért
dolgozatomban nem teljes szervezettségl iskolaknak nevezem majd 6ket. Hiszen
attol, hogy az adott iskolanak csak negyedik évfolyamig vannak osztalyai, nem fel-
tétlenll igaz ra, hogy ,kis létszamu”, vagy hogy kevés tanuloval mikodik. A masodik
ertelmezés szerint azokat az iskolakat hivhatjuk kisiskolanak, ahol az egyes oszta-
lyokban nagyon alacsony a diaklétszam. Kozpontilag nincs olyan térveny, amely
megszabja, hogy mekkora diaklétszam alatt tekinthetdé egy iskola kisiskolanak,
ezert én a nem teljes szervezettségl iskolak kdzll azokat az als6 tagozatos intéz-
ményeket tartom és nevezem kisiskolanak, amelyeknek a tanuléi letszama nem éri
el az 50 f6t. A teljes szervezettségl, 1-9. osztallyal mikddd iskolak kozil pedig
azokat, ahol a diaklétszam kevesebb mint 125 f4.

Ezek a tanuldi Iétszamok a Dusan Caplovi¢ altal 2012 és 2016 kdzétt vezetett
oktatasi tarca térvenymodositasaira vezethetéek vissza, amelyek megszabtak az
alapiskolakban és a kozépiskolakban a minimalis osztalylétszamokat (Fodor 2015).2

Arra, hogy egy-egy telepuilésen mi vezet a kisiskolai helyzet kialakulasahoz, t6bb
tényezd is befolyassal bir. Az alacsony diaklétszammal rendelkez6 iskolakat tovab-
bi kategoriakba tudjuk sorolni. Ezek kdzt sajnalatos modon jelentés aranyszamot
képviselnek a folyamatosan és tartosan fogyo létszamu, eléregedd kiskdzségek
iskolai. lit f6ként a természetes népszaporulat negativ tendenciai és a migracio
hatasai alakitjak az oktatasi intézmény tanuldi letszamat. Ugyanezek a jelenségek
medgfigyelhetéek egy masik kategoria kialakulasaban is. A vegyes etnikumu kis k6z-
seégekben a magyar és a szlovak tannyelv( iskola az atlagosnal gyorsabban valhat
kisiskolava, léven, hogy a kevert népessegu kiskdzsegek egy része igyekszik mind
a magyar, mind pedig a szlovak tannyelvl oktatast fenntartani.

A kovetkezd kategoriaba az asszimilalodd vagy szlovak tdbbséguve valt kdzseé-

3 A Dusan Caplovi¢ altal vezetett oktatasi tarca 2013-ban radikalis dontésre szanta el magat: az alap-
és kozépiskolakban megszabtak az osztalyok minimalis tanuldi 1étszamat. 2015. szeptember 1-jétdl az
alapiskolak 1. évfolyamaban 11, a 2-4. évfolyamokban 13, az 5-9. évfolyamokban 15 tanuloval lehetett
osztalyt nyitni. Az alacsony létszammal rendelkezé iskolak also tagozatain két évfolyam 6sszevonhato lett
legaldbb 12 tanuloval, és a kozépiskolak osztalyainak minimum 17 fével kellett rendelkeznilk. A torvény
megengedte, hogy azokon a telepliléseken, ahol mikodott szlovak és magyar tannyelvii alapiskola is,
illetve ahol koz6s igazgatasu iskola talalhatd, az osztalylétszam csokkentheté kettovel.
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gek magyar tannyelv( iskolai tartoznak, ahol a lakossagra olyan mértékben hatott
az asszimilacio jelenléte, hogy a telepllés lakossaganak nagyobbik része nyel-
vében, identitasaban mar az elérehaladott asszimilacios folyamat részese, s ki-
I6ndsen a legujabb szlil6i nemzedékek magukat mar kdzelebb érzik a tdbbségi
nemzethez, mint szileik, nagyszileik magyarsagahoz. A deél-szlovakiai kisiskolak
gyakori tipusat azonosithatjuk be a magyar tannyelvi iskolaval rendelkezd varosok,
korzetkdzpontok vonzaskorzetében talalhatdo kdzségek magyar tannyelvi oktatasi
intézményeiben. A varosi munkalehetésegek, a napi ingazas, a varosba koltdzés
perspektivaja egyreszt felgyorsitja a varosi magyar tannyelvi iskolak kdzponti isko-
lava valasat, masrészt viszont a vonzaskoérzet falvainak magyar iskolai vagy bezarjak
kapuikat, vagy a diaklétszamuk minimalisra csokkenése kdvetkeztében kisiskolak-
ka alakulnak at. Végul egyre nagyobb szamban figyelhetjik meg Dél-Szlovakiaban
a tobbseéglikben roma tanulokkal mikddd magyar kisiskolakat, ahonnan a magyar
szUl6k egyre nagyobb része vagy mas telepulésre, vagy szlovak iskolaba iratja at
gyermekét. Kildndsen aggasztonak tlnik, hogy mig korabban ez a jelenség szinte
kizarolag a nogradi, gomori, abauji és zempléni tajegységek jarasaira volt jellemzo,
mara mar egesz Dél-Szlovakiaban medfigyelhetd.

A magyar tannyelvii kisiskolak helyzete

Napjainkban tobb elképzelés is létezik a felvidéki kisiskolak jovéjét illetéen. Fodor
Attila, a Comenius Pedagogiai Intézet igazgatdja azt a nézetet vallja, hogy a fal-
vakban a kisiskolakat (legalabb az 1-4. évfolyamot) meg kell tartani. Az oktatasi
tarca penzigyi szakembereinek szamitasai réven arra a kbvetkeztetésre jutott, hogy
finanszirozasi szempontbol is gazdasagosabbnak bizonyulhat a kisiskolak megtar-
tasa, mint a kdzponti iskolak halézatanak kiepitesére vonatkozo elképzelés, amely
csak kuilon kiepitett iskolabusz-halozattal egytt lehetne mikoddképes. A masodik
nézetet Albert Sandor, a Selye Janos Egyetem alapitd rektora vallja. Allaspontja
szerint az 6nkormanyzatoknak helyi szinten, a szll6k bevonasaval kell miel6bb a
kozponti iskolak és kisiskolak d6sszekapcsolasanak kérdéskorével foglalkoznia. A
kisiskolak helyett mar ma is sokkal elénytsebbnek tartana a kdzpontositott intez-
meényeket. Ezzel egy(tt 6 is azt vallja, hogy ameddig az egyes kozségek anyagilag
tudjak finanszirozni a nem teljes szervezettségl iskolakat, addig tartsanak ki. A
fels6 tagozatok esetében viszont elképzelhetének tartja a kistérsegi iskolak haldza-
tanak fokozatos, tudatos és tervszer( kialakitasat.

Mindemellett le kell sz6gezni, hogy a két oktatasi szakember nézetei nem mon-
danak egymasnak teljesen ellent, hanem minddssze mas-mas szemszdgbdl ké-
zelitik meg a helyzetet és a lehet6 legjobb megoldast keresik. A Galantan tartott
tajékoztato forumon példaul mindketten kiemelték, hogy minden egyes helyzet mas
€s mas. A magyar lakta kistérsegeknek maguknak kell dontenitik, hogy melyik tele-
pulésen ki, mikor, milyen helyzetben zarja be iskolaja kapuit, mely iskolakat lehet,
erdemes vagy kell dsszevonni, nyitnak-e Ujabb oktatasi intézmeényt, vagy esetleg
koz0Os akarattal teremtik meg a kozponti iskola feltételeit. Azt is hangsulyoztak, hogy
jobb és hasznosabb lenne, ha ezt a nehéz dontest a lehetd leghamarabb meg
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tudnak kdzdsen hozni, és az érintett teleplilések, iskolak egymas kozotti megegye-
zéseére alapozva kdzdsen tudnak bonyolitani. Mégpedig azt megelézden, hogy a
toérvénybdl adodo kotelezettségliknek eleget téve ujabb iskolakat kelljen leépiteni,
bezarni. Mindkét szakember hangsulyozta, nem tekintik célnak vagy éppen idealis
megoldasnak a kisiskolak bezarasat és a kdzponti iskolak létrehozasat, csak jelezni
kivanjak, hogy a j6 megoldasokhoz a k6z6s gondolkodason és dontéseken keresz-
tll vezet az ut (Fodor 2015; Albert 2017; Horvath 2019).

A probléma forrasat, intézményszerkezeti, demografiai hatteret az alabbi tabla-
zattal szeretném szemléltetni. A 2014/2015-6s, 2017/2018-as és a 2018/2019-
es tanév adatai alapjan lathato, miként oszlanak meg tanuléi létszam szerint a Szlo-
vakiaban mikddd szlovak, illetve magyar tannyelvi alapiskolak.

ALAPISKOLAK SZAMA
Tanulék iskolai Alapiskolak 6sszlétszama Eﬁbéz?/:aak magyar tannyeivd intez-
Gsszlétszama | 2014 2017/ 2018/ 2014/ 2017/ 2018/
/2015 2018 2019 2015 2018 2019
1000 felett 3 4 4 0 0 0
501-1000 184 179 209 8 8 8
251-500 448 488 479 21 22 21
151-250 415 401 399 32 35 39
101-150 264 389 241 39 42 36
51-100 226 211 225 41 36 36
50 alatt 593 556 555 120 108 110
Osszesen 2133 2228 2112 261 251 250

1. sz. tablazat: A szlovakiai alapiskolak megoszlasa a tanulok létszama szerint a
2014/2015-6s, 2017/2018-as és 2018/2019-es tanévben. (A tablazat forrasai:
Fodor, 2015; www.cvtir.sk)

Ebbdl a tablazatbol jol kivehetd, hogy a jelenleg 5,44 millios lakossaggal rendel-
kez6 Szlovakiaban az utobbi két tanév csdkkenése ellenére ma is tulsagosan sok
oktatasi intézmeény mukddik. Kozllik sok nagyon alacsony diaklétszammal rendel-
kezik, igy egyre tobb gondot jelent ezeknek az intézményeknek a fenntartasa. Ter-
meészetesen nem csak a magyar intézmények terén lathatunk jelentés mennyiseg
kis létszamu iskolat, hiszen ilyen téren a szlovak tannyelvu iskolak is rossz helyzet-
ben vannak. Mig az elmult négy év alatt a szlovak tannyelvi iskolak szama inkabb
csak hullamzott, addig a magyar tannyelv( iskolak szama folyamatosan csékkent.
Ezres diaklétszam fol6tti magyar tannyelvi iskolank nincs, €s a legnagyobb Iét-
szamu iskolainkat (501-1000 tanuloi létszammal) is meg tudjuk a két kezliinkdn
szamolni. A legtdbb magyar tannyelvi iskola, oktatasi intézmenyeinknek megkdze-
litéen a fele, kisiskola. Tehat magyar nyelven tanulo tanuloink fele kisiskolaba jar. A
helyzetet tovabb fokozza az a tény, hogy a magyar tannyelvu iskolakba iratott tanu-
6k szama a 2016/17-es tanév kivételével csdkken vagy stagnal. A kdvetkezOkben
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ezt az alabbi tablazatban lathatjuk:

Jarasok 2013/ 2014/ 2015/ 2016/ 2017/ 2018/
2014 2015 2016 2017 2018 2019
Pozsonyi jaras 12 16 23 34 25 22
Szenci jaras 41 37 45 46 46 49
Dunaszerdahelyi jaras 778 727 702 715 724 647
Galantai jaras 201 190 203 197 173 192
Komaromi jaras 603 620 549 603 618 595
Lévai jaras 161 163 186 165 199 174
Nyitrai jaras 13 12 19 11 11 15
Ersekujvari jaras 309 316 332 313 264 270
Vagsellyei jaras 116 101 92 101 98 96
Losonci jaras 183 172 207 216 200 207
Nagyrécei jaras 106 117 89 136 124 126
Rimaszombati jaras 445 492 504 576 617 582
Nagykurtosi jaras 41 36 37 38 30 37
Kassai jaras 109 113 132 158 155 138
Nagymihalyi jaras 115 109 115 153 161 129
Rozsnyoi jaras 100 107 130 134 142 129
Toketerebesi jaras 180 169 164 187 177 169
Szlovakia dsszesen 3559 3547 3575 3822 3798 3626

2. sz. tablazat: A magyar tannyelv(i és a k6z0s igazgatasu alapiskolak magyar
osztalyainak beiratkozasi adatai (www.szmpsz.sk)

Ebbdl a tablazatbol lathatd, hogy a beiratkozé magyar elsé osztalyos tanuldk sza-
mat folyamatosan egy stagnalasra utald hullamzas jellemzi. Amit azonban minden-
képpen negativumként konyvelhetiink el, hogy a magyar tébbségi Dunaszerda-
helyi jarasban a vizsgalt ciklusban két alkalommal is jelentds (51, illetve 77 f6s)
csOkkenést jelez a statisztikai tablazat. Ez azt jelenti, hogy hat év alatt 131 tanuloval
csOkkent a beiratkozok szama a szerdahelyi magyar tannyelv(i alapiskolakban. A
Galantai jarasban eleve joval kevesebben iratoznak magyar tannyelv(i alapiskolaba,
mint a jaras népessegenek nemzetisegi aranyai indokolnak, de itt is a stagnalas
és a csokkenés jelenségei figyelhetéek meg. A jelentds lélekszamu, magyar t6bb-
segl kdzségekben immar tartosan kétszaznal kevesebb a beiratkozok szama.
Orszagosan akar megnyugtatonak is tiinhet, hogy a hat év alatt a magyar tannyel-
vl iskolakba iratott tanulok szama nem csdkkent a 3500-as Iélektani hatar ala, bar
lassan, de biztosan halad afelé. Az oktatasi minisztérium adatai alapjan azonban még
igy is tobb mint 6tezer magyar nemzetiségl gyermek latogatja a szlovak tannyelv(i
iskolakat. Ugyanakkor azt is lathatjuk, hogy 2018-ban az ingadozasok ellenére joval
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tébb gyermeket irattak magyar tannyelv(i alapiskolaba, mint 2013-ban.

Atablazat j6l jelzi, hogy a vizsgalt hat év alatt az Ersekujvari, illetve a Dunaszerda-
helyi jarasban csokkent a legnagyobb mértekben a beiratkozok szama (az el6zében
39, az utdbbiban 131 tanuloval). Amellett, hogy a beiratkozok szama tébb jarasban
is negativ tendenciat mutat, nem feledkezhetliink meg azokrol a jarasokrél sem,
amelyekben pozitiv ez a mutatd. A legjobban névekvd tendenciat a Rimaszombati
jaras mutatja, ahol hat év alatt mintegy 137 tanuloval nétt a beiratkozok szama.
Mindent Osszevetve a tablazat negativ trendeket mutat. Amennyiben a kisiskolak es
az azokban tanul6 diakok szamanak alakulasat is bevonjuk a vizsgalatba, a helyzet
meég tragikusabb, hiszen a tanuldk fele olyan iskolaban tanul, ahol a diaklétszam
nem haladja meg az 50 f6t. Ezt 6sszevetve a folyamatosan csdokkend beiratkozasi
adatokkal, valoban tragikusnak tlinik a helyzet, ami minél hamarabbi cselekvésre
kell, hogy sarkalljon mindnyajunkat.

A kisiskolak megitélése

Elmondhato, hogy minden iskolanak mas a torténete, profilja, kilonb6zéek az ér-
tékei. Ez nincs masképp a kisiskolaknal sem. Mindez megerdsitést nyert a mar
emlitett 2018. december 10-i komaromi kerekasztal-beszélgetésen is, amely a
Selye Janos Egyetemen kertilt megrendezésre. A szakmai konzultacio résztvevéi
a szamos teruleten slrgds dontéseket igénylé kérdéskorok kozil féként a kis lét-
szammal, illetve az 6sszevont osztalyokkal miikédoé kisiskolak oktatasszervezesi
€s modszertani problémait vizsgaltak. A talalkozon a pozsonyplspoki alapiskola
igazgatondje, Maursky Monika, a karvai iskola igazgatondje, Pintér Balogh Stefa-
nia, a bucsi alapiskola igazgatondje, Gy6z6 Andrea és a szemeti szlovak tannyelv(
kisiskola igazgatonéje, Emerita Holekova vett részt az érintett iskolak kepviselete-
ben. Rajtuk kivil jelen volt Kisujfalu polgarmesterasszonya, Geri Valéria, valamint
oktatasi szakemberek is képviseltettek magukat: a Comenius Pedagodgiai Intézet
igazgatodja, Fodor Attila, illetve Pék Laszlo, a Szlovakiai Magyar Pedagogusok Szo6-
vetségeének volt elndke, jelenleg pedig a Magyar Kozosseg Partjanak a tagja.

A mihelybeszélgetés résztvevoi beszamoltak jo tapasztalataikrol, problémaikrol
és a lehetséges alternativakrol. Mindenki beszélt sajat sikerének a kulcsaroél. A be-
szélgetés rendkivil hasznosnak bizonyult, hiszen megtudhattuk, hogy attol, hogy
egy iskolaban nagyon kevés a diak, az iskola még mukddhet rendkivil hatékonyan.
Ehhez azonban elengedhetetlen a jo tanari kollektiva, és kell valamilyen hozzaadott
erték, amely ellensulyozni képes az alacsony tanuloi létszambol fakado hatranyo-
kat. Ez lehet akar egy Uj tanitasi mddszer, a hagyomanydrzes, vagy az egyedi prog-
ramtervezés, esetleg az egész intézményt athatd kdézdsseégert/kdzéssegben valo
gondolkozas és a kdzds munka.

Elhangzott, hogy bar a szll6k egy része sok esetben negativan itélte meg a kis-
iskolakat, mara mar talan ez a kép kezd valtozni. Egyre tobbet lehet ugyanis olvasni
és hallani a személyre szabott oktatas elényeirdl, amire a kisiskolakban jéval na-
gyobb az esély, mint a nagy létszamokkal mikodo intézményekben. Ebben és tébb
mas kérdésben is egyetértettek a beszélgetés résztvevéi, akik azt hangsulyoztak,
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hogy a kisiskolaban a gyermekek nem tudnak és nem is akarnak kibujni a feladatok
alol, hiszen ohatatlanul is egymasra kell figyelnitk, egyutt kell dolgozniuk. Folyama-
tosan teljesitenitlk kell és az eredmeényeket kbzosen hasznositjak. Természetesen
a tanarok feladata is sokkal 0sszetettebb, foként, ha 6sszevont osztalyokkal folyik
a tanitas. A tanarok kozil tobben is ugy vélekedtek, hogy mindazt, amire a gyer-
meknek az oktatas soran sziksege van, biztositani tudja a kisiskola is. Ami pedig
potolhatatlan elény, s amit mindig szem elétt kell tartani, az a gyermek kényelme,
amit a kdnnyen elérhetd, ismerds kdrnyezetben mikoddd helyi iskola tud biztositani.
Ez a tényezd is azt erGsitette meg, hogy az alacsony diaklétszammal mikddd kisis-
kolak modszertanilag nem feltétlendl rosszabbak a nagyobb iskolanal, csak a helyi
demografiai adottsagok, szocialis viszonyok miatt valtak kisiskolava.

A kisiskolak modszertani lehetéségei a karvai alapiskola
példajan

Akarcsak a kisiskolak, ugy maguk a pedagodgusaik és az altaluk hasznalt modsze-
rek is kildnbdznek egymastol. Ezert aztan nem mondhato el, hogy ami az egyik
iskolaban mikodik, az a masikban is fog. Ezért csupan egyfajta esettanulmanykent
probalom roviden régziteni a karvai iskolaban folyo atgondolt és tudatos oktatoi-ne-
vel6i munka sajatossagait, valamint az intézmeny énkormanyzat altal felkarolt térek-
veseit bemutatni.

Az alsofoku 1-4. évfolyammal mikodé alapiskola nem tejes szervezettségl is-
kola, amely kdzds épuletben talalhatd az ovodaval. Nemcsak az éplleten osztoz-
nak, hanem kbdzos igazgatosaggal mikodnek. Az igazgatond Pintér Balogh Stefa-
nia, aki az alacsony diaklétszam ellenére - a 2018/2019-es tanévben O0sszesen
10 gyermek latogatta az iskolat - igyekszik ujitasokat bevezetni a hagyomanyos
tanitasi modszerek mellé. Az iskolaban két-két osztaly 6sszevonva mikodik. Bar
az Osszevont osztalyoknak megvannak az elényei és a hatranyai, az igazgatoné
pozitivan vélekedett rola:

Nagyon fontos, hogy lekdssik a gyerekeket, tovabba fontosnak tartom a differencialast
is. Ha ugy latom, hogy kezd lankadni a figyelmik, igyekszem kicsit megmozgatni dket
valamilyen mondokaval, jatékkal. Mivel két osztaly egybe van vonva, tébb feladattal is
készlillink a tanitasi orara. Azonban, ha az idésebb hamarabb végzett a feladattal, mint
a kisebbek, jo lehetéség szamara, hogy ismételjen az el6zd évfolyam anyagabdl.

Ezen kivil azt is megtudtam, hogy az iskola nagyon szereti a csoportos, kooperativ
feladatok alkalmazasat a tanitasi 6rak soran, amelyre jo példakat a budapesti Gyer-
mekek Hazaban lattak es sajatitottak el. Az 6sszevont osztalyokban nagy elénnyel
jar a kooperativ munkak alkalmazasa, hiszen ilyenkor a kisebbek egyutt tudnak
dolgozni a nagyobbakkal. Emellett megtanuljak egymas elfogadasat, segitését és
tiszteletben tartasat. Annak ellenére, hogy az iskolat kevés tanulo latogatja, az atla-
gosnal jobban felszerelinek mondhato. Megtalalhatd benne a gimnasztikai szoba,
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az informatikai terem és az ebedlf is.

Maguk a tantermek is jol felszereltek. Rendelkeznek vetitdvel, interaktiv tabla-
val, keramiatablaval, illetve sok taneszkdzzel es szemléltetd vagy disztarggyal, ami
nagyon otthonossa teszi a termeket, pl. kdnyvespolccal és egy golyds szamolo-
tablaval. Megtalalhato a termek végeben a padlora teritett sz6nyeg is, ahol minden
reggel ,napinditd beszélgetd korrel” kezdenek. Mint tudjuk, gyermekeink lelki vi-
laga hatassal van napi viselkedésiikre, teljesitménylkre egyarant. Ez a napindito
program modot ad arra, hogy a gyermekek feloldodjanak, a pedagogus szamara
pedig jo lehetdséget biztosit arra, hogy a tanitasi ora elétt nagyobb attekintést kap-
jon a gyermekek aktualis pszichés és fizikai allapotardl. Ezen kivil a beszélget6 kor
elésegiti a pedagogus és a gyermek viszonyanak elmélyitését.

A karvai iskola abban is kilondsnek szamit, hogy egész napos ellatast biztosit
a gyermekek szamara, tehat reggelit, tizorait és ebédet is kapnak. Rendszeresen
szerepelnek kildnboz6 kulturalis misorokban, s jo kapcsolatokat apolnak a kor-
nyez6 falvak iskolaival is. Ezen kivil tobb killsés szakemberrel dolgoznak egyitt,
peéldaul pszichologussal, logopédussal és gyogypedagodgussal.

Nem utolsosorban nagy hangsulyt fekietnek az angol nyelv oktatasara: mar az
ovodas korban elkezdik a nyelv oktatasaba valo bevezetést. Mas tertileten is igye-
keznek a gyerekek javat szolgalni:

Nagy elészeretettel alkalmazzuk a gyermekeinknél a Sindelar-mdédszert, ami egy rész-
képesség-fejleszté program. A magyarorszagi testvértelepllésiinkdn a labatlani iskola-
ban talalkoztunk el6szér a modszer sikeres alkalmazasaval, ezt kdvetéen egy szakmai
napot tartottak a karvai kultirhazban, ahova elhivtak a program kitalalojat, Brigitte Sin-
delart, aki el6éadast tartott magarél a programrol. Amit tudni kell rola, hogy egy fadiag-
ram szolgal a kiértékelésre, és amelyik terlleten a gyermek nem teljesitette a mega-
dott szintet, azt a részt nem szinezziik ki, igy tudjuk, hogy melyik teriiletek szorulnak
fejlesztésre, amire elére elkészitett feladatok vannak. Az érdekessége tovabba, hogy
egy masodikos gyermekkel ugyanazokat a feladatokat végeztetjik el, mint egy 16 éves
gimnazistaval. A modszerhez tartozik 27 kotet kiilonb6z6 szinekkel megjeldlve, amelyek
az egyes fejlesztésre szorulo teriileteket jelentik. A lényeg, hogy fokozatosan haladjunk
a gyermeknél.

Mint kidertlt, az iskola tanarai a moédszer alkalmazasanak technikajat egy haromna-
pos képzésen sajatitottak el, és azota is sikeresen alkalmazzak diakjaiknal.

Az iskola tovabba nagy figyelmet fordit arra, hogy a gyermekek tudjak értékelni
es elfogadni 6nmagukat es tarsaikat egyarant. Ezt azzal is megerésitik, hogy egy-
egy tanitasi ora utan kiilénb6zd papircsikokbol valaszthatnak, amelyekre az oraval
kapcsolatos esetleges érzések vannak felirva (pl. sokat dolgoztam, unatkoztam,
kevésbeé vettem ki a reszem a feladatokbol stb.) és megindokolhatjak, miért éppen
azt valasztottak.

Osszességében tehat elmondhatd, hogy a karvai alapiskola az alacsony diaklét-
szam ellenére igyekszik mindent megtenni az intézmény fennmaradasaert, a szilék
bizalmanak elnyeréséért és a tanulok fejlédéséért. Mi sem bizonyithatna ezt job-
ban, mint a mindsegi oktatas, a kooperativ modszerek alkalmazasa, a gyermekek



Magyar tannyelvi kisiskolak Dél-Szlovakidban | 92

részképesség-zavarainak a kikliszobolése, a képessegfejlesztés hangsulyozasa, a
tanulok differencialasa és tiszteletben tartasa.

Osszegzésként elmondhatd, hogy a dél-szlovakiai magyar tannyelvi kisiskolak
jelene és jovéje joreszt a magyar iskolaba beiratott tanuldk Iétszamatol fligg. A sta-
tisztikai mutatok sajnos nem pozitiv trendeket jeleznek. A helyzet orvoslasara fon-
tos lenne az iskolak versenykepessegenek, tanulobarat mikodésenek erdsitése,
az infrastrukturalis fejlesztések végiggondolasa, az intézmeénykozi egyittmikddeés
alapjainak lerakasa. Mindezekre természetesen egyszerre van sziikség lokalis és
kistérségi szinten. A minésegi oktatas megtartasa vagy a szinvonal folyamatos javi-
tasa nélkil nehéz lenne a szll6k bizalmanak biztositasa vagy megtartasa. A kisisko-
lak iranti bizalmatlansagot csak akkor lehet eloszlatni, ha ezeknek az intézmények-
nek a kreativitasa, eredményessége meggyézi a sziléket arrol, hogy a kisiskola
is biztositani tudja a mindséget és a lehetdéségeket a tanulasra, a fejlédésre, és a
tovabbtanulashoz sziikséges ismeretek, kompetenciak terén is versenyképesnek
bizonyul.
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Muizeumok és muzeumpedagogia

Napjainkban a muzeumpedagodgia egyre nagyobb népszeriségnek drvend és egy-
re gyorsabban fejlédik. Nyugat-Eurdpaban, de féleg az Egyesiilt Allamokban mar
regota alkalmazzak az oktatasban, s6t manapsag ott nem is nagyon létezhet muze-
um muzeumpedagodgiai foglalkozas nélkil. Kézép-Europaban a muzeumpedagogia
sajnos ehhez képes még gyerekcipdben jar, és csak a nagyobb varosok kivaltsaga.

A mai muzeumok egyre tobb funkcioval rendelkeznek és egyre tobb feladatot
latnak el. A muzeumi foglalkozasok élvezetesebbeé teszik a kiallitast, egyuttal a mu-
zeumi gyUjtemeények Uj dimenzidit nyitjak meg eldttink. A mdzeumi programok ro-
hamosan fejlédnek és a lehetéségeik folyamatosan béviinek.

A muzeumok feladata kezdetben a gyijtés, a konzervalas, a kutatas és a tanitas

1 Jelen dolgozat a szerzd altal 2019 majusaban az SJE Tanarképzd Kar Torténelem Tanszékén sikere-
sen megveédett diplomadolgozat réviditett és szerkesztett valtozata.
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volt. Kerek Jozsef szerint az elmult években a muzeumok feladata kibévilt, mégpe-
dig a kovetkezd részfeladatokkal:
¢ alapkutatasok végzése: az eredmeényeket megmutatjak a latogatoknak;
* targyak konzervalasa: hogy a j6vé generacioi szamara is hozzaférhetdek le-
gyenek a gyljtemények;
* szines programok kinalatanak biztositasa;
* kiallitasok atcsoportositasa: egy modern muzeumban az allando kiallitason
kivll lennie kell idészakos kiallitasnak is;
* marketingtevékenyseg;
e kozmlivel6dési szerep;
¢ az etnikai és a kulturalis identitas megérzése és megorzése.

A muzeumokban megvalosithato oktatasi programok témaja és kore joval széle-
sebb, mint az az elsd pillantasra tetszhet. A nyelvtanulasra szolgald programok a
muzeumi kdzegben rejld interaktivitasra, a targyakon keresztiili tanulasra, valamint
a szituacios jatekok nyelvtanulasban valé alkalmazasara épll. Egy tovabbi (talan
meglepd) terlilet, amelyet lényegesnek itellink, az a csaladi reintegraciot szolgalo
programok, amelyek a csaladon beliili tarsas kapcsolatok és a kommunikacio mi-
ndseget hivatottak javitani. Az alapkoncepcio a muzeumi élmeny kbzds atelésen
alapszik, amely nagyon jo lehetdséget biztosit a napjainkban egyre problematiku-
sabba valo csaladi kommunikacio és kapcsolatok javitasara. Napjainkban egyre na-
gyobb teret kapnak az individualis tevékenységek (internetezeés, televiziozas stb.),
igy ez a kezdeményezés rendkivil kiemelkedd, hiszen a csaladot mint egységet
celozzak meg. A k6zdsen atelt élmenyek hianya barmely kapcsolatra bomlasztoan
hat, igy a csaladra is. Az itt el6térbe kerlil6 kompetenciak (az un. szocialis kompe-
tenciak) a kommunikacios készséget fejlesztdé modszerek és az egészet megko-
ronazo elményszerliség. A muzeum haszna tehat az, hogy szolgalja a tarsadalmat
kulénb6z6 modszerekkel, amelyeket targyi és mas specialis forrasokra alapoznak.
Ezenkivil a muzeumot korllvevd kdzdsség tagjainak tanulasat, mivelédését és
szellemi komfortjat is kielégiti.

A muzeumpedagogia gyokerei

A muzeumok tanulasi szintérként valé mikoédése nem a 21. szazad talalmanya,
hiszen a mtargygyujtemények medfigyelése, kutatasa mar régebben is fontos in-
formaciokat jelentett a korabeli miveszeknek, kutatoknak, tudosoknak, illetve az
iskolaknak. A miivészek ugy tudtak megtanulni a mesterséget, hogy mas mesterek
munkait lemasoltak, amit legkdnnyebben egy korabeli muzeumban tudtak megten-
ni. Természetesen ezt a fajta tanulast még nem nevezhetjik miuzeumpedagodgianak
(Koltai 2011, 35).

Pedagogia szempontbol a muzeumpedagogia a felvilagosodasban és a 20. sza-
zad eleji reformpedagogiai iranyzatokban gydkerezik. A felvilagosodas alatt alakult
ki az a nézet, miszerint a gyujtemények altal 6rz6tt kulturalis 6roksegek kdzkincs-
nek minésulnek. A muzeumok hasznositasarol az iskolai oktatasban el6szér John
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Dewey (1859-1952) irt Az iskolak és a tarsadalom cimd mivében 1912-ben; ez az
Otlet a szazad elején forradalminak szamitott. Dewey elképzelése a jovo iskolairol
teljesen Uj funkciokkal ruhazta fel a formalis oktatast. Szerinte az iskola f6 funkcioja
és célja az életre vald felkészités (ami egy olyan koncepcio, amely ma is meg-
allja a helyét). Dewey az iskola kdzéppontjaba egy muzeumot helyezett el, amely
mellett volt még kdnyvtar, mihely, laboratorium. Elmélete szembement az addig
egyeduralkodo Johann Friedrich Herbart-féle (1776-1841) kdnyvkdzpontu rend-
szerrel, hiszen Herbarttal szemben Dewey a gyerekek gyakorlati tevékenysegét és
gyakorlati alapu ismeretszerzesét helyezte a kozéppontba.

John Dewey-nak ez a felfogasa, tehat a targyakon keresztili tanulas, a targyak
megfogasa, kiprobalasa stb. képezi a mai napig a mizeumpedagdgia legfontosabb
alapjat. Egyuttal az interaktivitason, cselekvésen és tapasztalaton alapulo tanulas
és tanitas képezi a muzeumpedagogia legfontosabb formait. A muzeumpedago-
gia legfontosabb elemei a tobbféle mivészeti alkotassal, targgyal valé személyes
talalkozason alapuld ismeret €s a gyerekek 6nallo alkotofolyamata. A sokoldalu is-
meretek és a sajat tapasztalatokbol merité cselekvés fontossaganak felismerése az
egyik legfontosabb el6zménye a muzeumpedagogia kialakulasanak.

John Dewey mellett meg kell emlitenlink Jean Piaget-t (1896-1980), aki szintén
nagy hatassal volt a muzeumpedagogiara. Piaget, aki a gyermeket aktiv, informaci-
Okeresd lenyként hatarozta meg, négy f6 szakaszra osztotta fel a kognitiv fejlédeést,
és ez a felismerés teljesen atalakitotta a kiilénb6zd korcsoportokra kialakitott mu-
zeumpedagogiai foglalkozasokat, munkamodszereket és célkitlizéseket. Muzeum-
pedagogiai szempontbdl a konkrét miveletek és a formalis mlveletek szakaszai
birnak relevanciaval. Piaget elmélete alapjan alakul ki a hatalmas népszeriisegnek
o6rvendd hands-on kiallitastipus, amelybdl késdbb kialakult a minds-on és meég keé-
s6bb a body-on kiallitasfajta. Piaget szerint ,,a gyermek feladata az, hogy felfedezze
a logikai és a tudomanyos gondolkodas egyetemes szabalyait” - az innovativ muze-
umok éppen ebben a felfedezésben nyujtanak segitséget a tanuloknak.

Kiilén meg kell emliteni az Amerikai Egyesiilt Allamok mizeumait, hiszen itt a ma-
zeumpedagogia erds gyokerekkel rendelkezik. Az ottani muzeumok eleve oktatasi
térkent vannak definialva. Az 1969-es uj adoreform hivatalosan is oktatasi intézmeny-
nyé nyilvanitotta a muzeumokat, ami oriasi lokést adott a muzeumpedagogia fejlédé-
sének. Mig az eurdpai muzeumok inkabb a kutatok és az intellektualis elit Mekkajanak
szamitottak, addig Amerikaban mar az 1910-es években megjelentek az els6é hands-
on foglalkozasok. Napjainkban az Amerikai Muzeumok Szdvetsége (AAM) csak olyan
intézményeknek adja meg az akkreditaciot, amelyek eleve oktatasi jelleglek.

A muzeumpedagogia elméletére nagy hatassal volt Berry Lord mellett George
Hein munkasaga is. George Hein nevéhez fliz6dik a konstruktivista iranyvonalu mu-
zeumpedagogia alapjainak a lefektetése. A konstruktivista muzeumi foglalkozas a
tanulokat tapasztalatok szerzéseére, gondolatok, kérdések és felvetések megfogal-
mazasara es 6nalld kovetkeztetesek levonasara 6sztonzi. Ezenkivil a konstrukti-
vista alapu muzeumpedagogiai programokban nagy szerepet kapnak a szocialis
interakcio altal megszerezhetd és fejleszthetd szocialis kompetenciak, a tanulas
nyelvhasznalattal 6sszefliggd kérdései, valamint nagy szerepet kap a motivacio és
a szellemi aktivitas.
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A muzeumpedagogia célja és modszerei

A muzeumpedagogiat Berry Lord igy definialta: ,,A muzeumi tanulas egy olyan infor-
malis, 6nkéntes kdrnyezetben szerzett transzformativ, affektiv tapasztalat, melyben
Uj attitidoket, érdeklédéseket, értekeléseket, meggydzddéseket vagy értekeket
fejlesztiink ki.” (Lord 2007, 17) Pereces Agnes egy masik definiciot fogalmazott
meg: ,,A muzeumpedagodgia az iskolan kivili ismeretatadassal foglalkozo, muzeumi
keretek kozétt zajlo pedagodgiai oktatd, neveld tevekenység, melynek alapja a mu-
zeumi gyljtemeény és kiallitas, amely a formalis, iskolarendszer( oktatasra epll s
figyelembe veszi a korosztalyi sajatossagokat.” (Pereces é.n., 21)

A muzeumpedagogiai foglalkozasok megszervezése alapvetéen a szines prog-
lis identitas megdrzésben is nagy jelentdséglik van a muzeumoknak. Szlovakiai
magyarkent jo érzéssel t6lt(het) el, ha Szlovakiaban olyan muzeumba mehetlnk,
amely a magyar térténelem egy részét mutatja be. A kulturalis identitast az USA-ban
is medfigyelhetjlk, ahol az indian kulturat rendkivil jol bemutatjak az erre speciali-
zalodott muzeumok.

Tekintsik végig Nemeth Andras alapjan (Németh 2009), hogy egy muzeumi fog-
lalkozas miben kildénbozik az iskolai (formalis) oktatastol.

Az iskolaban:

- a cél a figyelem felkeltése (motivacio);

- atanuloval kozlik a célt (mit vesziink a mai 6ran, a kovetkez6 érakon stb.);
- fontos az el6zetes tudas felidézése (emlékeztek, az el6z6 dran mit vettiink);
- fontos a szabalyok és kovetkeztetések felallitasa (konkluzio);

- fontos a tanultak alkalmazasa (visszacsatolas);

- lényeges szempont az értékelés (a teljesitmény mérése, szamonkeres).

Egy muzeumban kissé mas szempontok érvényesulnek:

- lényegesek az Uj ismereteket biztositdo eszkdzok, folyamatok (targyak, mual-
kotasok);

- lényeges a tények, eszkozok (forrasok) tobboldalu elemzése;

- fontos szempont a rendszerezes, a rogzites és az alkalmazas (a targyak kez-
bevétele, kiprobalasa, feladatok megoldasa stb.).

A két helyszin kozti kilonbségek igy fogalmazhatok meg a muzeum javara:

- a muzeumi foglalkozasok kiszamithatatlanabbak, ezaltal koétetlenebbek;

- az egyén kdonnyebben, szabadabban meg tud nyilvanuini;

- az itteni foglalkozas lezaratlanabb, nyiltabb, ezaltal lezaratlanabb tanulasi folya-
matot jelent;

- valtozatosabb, dsszetettebb, igy a tanulokat valaszreakciora 6sztdnzi (aktivitas-
ra inspiral).
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A tanulas és a szorakozas ma mar nem ellentétes fogalmak. A tanulas mara
egy sokdimenzios és életfogytig tarto folyamat. Kénnyebb, és ami fontosabb, ha-
tékonyabb a tanulas, ha élménnyel és élvezettel parosul. A muzeumpedagogiai
foglalkozason megvalosul az un. edutainment, azaz a szorakozasalapu oktatas. A
muzeumpedagodgia célja tehat a szorakozva tanulas, mig a torténelemdidaktikaée a
kompetencia fejlesztése, de a ketté egyaltalan nem zarja ki egymast. A muzeum-
pedagogiai foglalkozas egyik hatulitéje, hogy a hatékonysagat nehéz mérni, mert
a muzeumban nincs szamonkeres, értekelés, igy nehéz nyomon kdvetni, hogy az
ismeretet milyen hatekonysaggal kozvetiti. Egyik terepinterjum soran a Budapesti
Torténeti Muzeumban rakérdeztem, miért nem csinalnak a foglalkozasok vegen
egy felméreést (szamonkeérest). Berhidai Magdolna azt valaszolta, hogy azért, mert
az elvenné az élvezhetéséget, negativan hatna az élményre, ami az egész muze-
umpedagogia lényege. A foglalkozas masik célja Berhidai Magdolna szerint, hogy a
gyerekekkel megszerettessék a muzeumot, a muzeumi légkort, megtanuljak élvez-
ni a gydjtemények megtekintesét, felfedezesét, és ha ez sikertl, akkor jo esély van
arra, hogy felnéttként is visszajarjon a tanuld, esetleg elhozza a csaladjat is, hogy
tartalmasan toltsék az idét.

A muzeumpedagogia céljai

Kozvetlen célok: a muzeumokban felhalmozott gyljtemények, anyagi és szellemi
javak (targyak és mualkotasok), kiallitasok, kutatasi eredmeények elményszer( koz-
vetitése a nagykdzdnseg felé.

Kozvetett célok: a mult targyi és szellemi ertékeinek 6roksegét megorzd, tarsa-
dalmi problémak irant érzekeny, muzeumokat latogatd generacio nevelése.

A tanulas harom tertlete: kognitiv, affektiv és motorikus tanulas kdzil az affek-
tivnek és a motorikusnak van kulcsszerepe a muzeumpedagogiaban. A kognitiv
is erds része, de a masik kettd ritkan kerul el6térbe a formalis oktatas soran. A
targyakon (forrasokon) keresztiili ismeret kbnnyebben interiorizalodik, és mélyebb
szintl tudas alakul ki. A mi esetiinkben ez a kompetenciakat is jelenti, ugyanis
a muzeumi foglalkozasok leginkabb az altalanos kompetenciakat fejlesztik (Kaldy
2010; Németh 2009).

Berry Lord szerint a muzeumi tanulas negy fajta modon kévetkezhet be: szemle-
I6déssel; megértéssel; felfedezéssel és interakcioval. A szemlélédés az esztétikai
elményt nyujtd milvészeti kiallitasokon kertl elétérbe, mig a megértés a tematikus
kiallitasokkal (torténeti, tudomanyos) rendelkez6 muzeumokban meghatarozo. A
tematikus kiallitasokon a targyak nem 6énmagukban, hanem egymassal valo Osz-
szefliggésben jelennek meg. A felfedezéssel kapcsolatos tanulas a szisztemati-
kus gyljteményekkel rendelkezd intézmeényeknél kap jelentdseget. A tudomanyos
kdzpontokban, gyermekmuzeumokban, régészeti muzeumokban stb. féként az in-
terakcid soran létrejovd tanulas a mérvado. Az utolso, az un. hands-on kiallitasok,
targyak alkalmazasa altal valosul meg (Lord 2007, 34-35). Medfigyeléseim soran
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a felfedezés és az interakcio fordult el6 legtdbbszor. A felfedezés a Természettudo-
manyi Muzeumban volt a legjellemzébb, ahol a targyak kapcsoldodnak egymashoz.
Ez esetben a kiallitas oktatasi célja az, hogy a latogatokat a jelentés felfedezésére
0sztdnzi, nemcsak maga a targy, hanem az azonos tematikaju targyak kontextusa.
Az interakcio a Hadtorténeti Muzeumban volt a legjelentésebb, ahol a tanuldk kéz-
be vehették és kiprobalhattak a fegyvereket, pancélokat. Itt kiemelném , Az ijtol a
gépkarabélyig” cim( foglalkozast, ahol kiprobalhattuk az angol hosszu ijat, a ma-
gyarok visszahajlo ijat (amelyet meglep6en kdnnyebb felajzani, mint a hosszut) es
meég a szamszerij mikodéseébe és tértenetébe is betekintést nyertiink.

A muzeumpedagogia egyes modszertani kérdései

A muzeumpedagogia a pedagogia alkalmazott agakeént fejl6détt a 20. szazad ele-
jén. Ezzel egyidében indult fejlédésnek a muzeumdidaktika, a muzeumpszichologia
€s a muzeumszocioldgia. A 20. szazad folyaman szamos orszagban raébredtek,
mennyire fontos a muzeumi kdzmivel6dés kiteriesztése mas-mas indittatasbol. Az
1970-es évek 6ta mar kilon kurzusokon oktatjak a kozmlvelédés és a muzeumpe-
dagogia modszertanait. Az 1980-as evekben Nagy-Britannia tett komoly Iépéseket
a gyljtemények felhasznalasa, alkalmazasa érdekében. Az Uj Nemzeti Tantervet
(National Curriculum) elkezdték kdzeliteni a muzeumpedagogiahoz abbol a célbal,
hogy az oktatasban és a pedagogiaban még nagyobb szerep juthasson a muzeu-
moknak és a bennuk levd gyujtemenyeknek. Az 1990-es évekbeli helyzetet az un.
Anderson-riport tette kozzé. Ebben az egész Egyesiilt Kiralysagra kiterjedt kuta-
tasban felmértéek a muzeumokat, amelyeket a formalis és informalis tanulas koz-
pontjaként hataroztak meg. Az 1997-ben publikalt eredmények jol ramutatnak az
akkori muzeumpedagogia hianyossagaira. Az angol muzeumok 49%-a akkoriban
semmilyen muzeumpedagogiai foglalkozassal vagy programmal nem rendelkezett,
ellenkezoleg, a megfigyelt muzeumok kozul csak 23% rendelkezett muzeumpeda-
gogiai stratégiaval. A brit munkasparti vezetés ezutan hatalmas eréfeszitéseket tett
a helyzet javitasa érdekében, és tiz évre ra meg is terilt a befektetés. A 2006-os
felmérést a Muzeumok, Konyvtarak és Levéltarak Tanacsa (MLA, Museums, Lib-
raries and Archives Council) vegezte el, és ekkor mar az angol muzeumok 69%-a
rendelkezett muzeumpedagogiai stratégiaval. Brit szakmai kérékben a ,museum
education” helyett manapsag egyre gyakrabban a ,museum learning” kifejezést
hasznaljak, és a muzeumpedagogiai programokban a hangsuly egyre jobban a ta-
nulasra és a tanulok altal elsajatithatd kompetenciakra helyez6dott at (bdvebben
lasd Koltai 2011).

A muzeumpedagogia a PISA (Programme for International Student Assessment)
programmal is 6sszefliggésbe hozhato. A PISA-program a 15 éves tanuldk tanul-
manyi teljesitményének a felmeéreését végzi, és a teszt eredmeényei arra sarkalltak a
kormanyokat, hogy a feltart problémak megoldasanak egyik részét a kulturalis intéz-
meények tamogatasaban latjak. Ez azt jelenti, hogy tobbek kdzott a muzeumoknak
is ki kell vennilik a résziiket az oktatasban, illetve az ismeretek elmélyiteseben. Ez
a stratégiai cél vonatkozik Magyarorszagra és Szlovakiara is, ahol a muzeumoknak
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egyre szorosabb kapcsolatot kelllene) apolniuk az iskolakkal. Felmérések szerint
a muzeumok latogatoinak felét a kisiskolasok teszik ki, akik altalaban osztalytarsa-
ikkal és pedagogusaikkal erkeznek az intézmenyekbe (Koltai 2011, 21). A kutato-
munkam alatt valoban szembestltem azzal, hogy a foglalkozasok tébbségét iskolas
osztalyoknak tartottak. Egész pontosan a tizenegy, altalam megfigyelt foglalkozas
kozll csak egyet tartottak felnétt csoportnak (akik egyébként a Vakok és Gyen-
genlatok Intézetébdl érkeztek). Modom volt beszélgetni a pedagdgusokkal, akik
az osztalyokat kisérték a foglalkozasokra, és amikor megkérdeztem tolik, hogy
onszantukbol hoztak-e el a diakokat, a valasz szinte minden esetben az volt, hogy
iskolai eléiras, hogy minden osztalynak koételezé muzeumot latogatni 2-3 alkalom-
mal (iskolatol figgéen) egy tanitasi ev alatt. Ugyanezt a jelenséget megfigyelhettem
az észak-komaromi erédben is, ahol szerencsem volt egy ideig idegenvezetokent
dolgozni. Az iskolai év vége felé, a nyari sziinet kezdete el6tt joval tobb osztaly la-
togatta meg az er6dét, mint mas (nem iskolas) turista. Ez arra enged kovetkeztetni,
hogy a muzeumpedagogia hazankban is fejlédik, és lassan-lassan szerepet kap az
iskolai oktatasban.

Napjainkban a muzeumpedagogia és a muzeumi tanulas széles korben elterjedt,
€s egyre gyakrabban latogatjak meg a muzeumokat akar iskolas, akar nyugdijas
csoportok. A muzeumpedagogia komplexitasabol ered a multidiszciplinaris jellege,
melyben a muzeumi tanulasrol valé gondolkodasban és kutatasokban a pedagogi-
ai, andragogiai és muzeologiai szempontok nagy szerepet kapnak, de ezek mel-
lett még megemlithetjlik a tarsadalomtorténeti, kulturaelméleti, mivészettoriéneti,
kommunikacioelméleti, szociologiai, antropologiai és pszichologiai szempontokat
is.

A muzeum mint oktatasi szintér

»A tanitas és tanulas technikajanak az a magas foka, amelyre most el akarunk jutni,
az elmult évszazadokban nagyrészt ismeretlen volt. Ezért hemzsegett a tudomany
€s az iskola a megerdltetéen nehéz munkatol, bizonytalansagtol és fecsegestdl,
ezert volt tele hibakkal és tévedésekkel, olyannyira, hogy csak azok szerezhettek
magasabb képzettséget, akik kivaldan tehetségesek voltak.” (Pereces 2003, 1)
Ahhoz, hogy egy ember teljes életet élhessen és elérje céljait, sziiksége van
megfeleld értelmi, vallasi és erkdlcsi nevelésre. J. A. Comenius szerint minden
ember ésszel, uralkodasra valo képesseéggel és tokélesedésre vald alkalmassaggal
rendelkezik. A 21. szazadban az oktatas feladata az, hogy gyermekkortol kezdve
eletlink végeig segitsen mindenkit abban, hogy bovithetd ismereteket szerezhes-
sen a vilagrol, 6nmagarél és masokrol. Az Eurépai Unio ebben latja a feltételét
annak, hogy a polgarok adaptalodni tudjanak az egyre gyorsabban valtozo vilag-
hoz, ezzel képesek legyenek megtalalni a megoldasokat a kornyezeti és tarsadalmi
problémakra. A tanulasnak ez a formaja magaba foglalja az individualis és szocialis
fejlédést is és annak minden formajat, beleértve a kompetenciak fejlesztését is.
Mas szempontbol vizsgalva a dolgot, az oktatas minden szinhelyét is magaba
foglalja: formalisan az iskolakban, a szakképzési, a felsdoktatasi és felnéttoktatasi
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intézmenyekben; nonformalisan egyeb tudomanyos és kulturalis létesitmenyek-
ben, példaul levéltarakban, kdnyvtarakban, muzeumokban stb.; és informalisan
otthon, a kdzdsségekben és a munkahelyen. Ez a megkozelités jol ramutat arra,
hogy a gyerekeket minél el6bb fel kell késziteni az egész életen at tarto tanulasra. A
kulturalis intézményeknek, muzeumoknak meg kell teremtenilik a sajat tertletikon
ennek a feltételeit. A muzeumok specialis Iétesitmenyek, hiszen nem kdzoktatasi
intézmenyek. Bizonyos értelemben egy rendkivil kilonleges helyet foglalnak el a
tanulas és a szorakozas kozott, illetve a kdzszolgalat és a piacgazdasag kézott. Az
egyes muzeumoknak tudomanyteriletiktdl figgden kell meghatarozniuk, melyek
azok a tarsadalmi problémak, amelyek felkeltik az érdeklédést, és a sajat gyUjteme-
nylket megfeleléen tudjak prezentalni, és ennek megfeleléen milyen oktatasi prog-
ramot, foglalkozast, eléadast szervezhetnek a naprakész téemakrol (Kaldy 2010).

A budapesti Hadtérténeti Intézet és Muzeumban az interjun kivl is volt lehetdsé-
gem beszélgetni Hidvégi Andrassal, aki a rangidés muzeumpedagogus az intézet-
ben. A muzeumpedagogiai foglalkozasok tobbségét 6 talalja ki, illetve hagyja jova,
igy kell6 tapasztalattal rendelkezik arrol, hogy melyek azok a foglalkozasok (prog-
ramok), amelyek vonzzak az érdekl6éddket, illetve melyekre nincs kereslet. Elmon-
dasa szerint hiaba készitett el szerinte érdekes és naprakész témaju foglalkozaso-
kat, azokat, amelynek a témaja nem illeszkedik egy iskolai tanora tematikajahoz, ki
kellett vennie a kinalatbol, mert nem volt ra elég jelentkezd. Ez alatamasztja azt az
allitasunkat, miszerint az iskolak koételezéen betervezik a 2-3 muzeumlatogatast
éevente. Ez kdlcsdnds kapcsolatot jelent az iskolak és a muzeumok kdzott, ami azt
is jelenti, hogy a muzeumnak alkalmazkodnia kell az iskolai tananyaghoz.

A muzeumpedagogiai programokat tamogathatjuk hands-on és body-on rend-
szerekkel, vagy interaktiv technologiaval (dokumentumfilmek, hangfelvételek,
hanghatasok), azonban a foglalkozasoknak a kézéppontjaban legtébbszér a muze-
umi gyljtemények, kiallitasok allnak, és a kovetkezé muzeumpedagodgiai modsze-
rekkel prezentaljak dket:

- tarlatvezetes;

- feladatlap, foglalkoztato flizet;

- manualis tevékenységek, targykészités;

- dramapedagodgiai modszerek;

- vetélkedd, tarsasjatek;

- vita;

- projektmodszer;

- torténetmeseélés (Szabd - Vasarhelyi - Horvath 2010, 11).

A tarlatvezetés a legrégebbi muzeumpedagogiai modszerek egyike. Azonban a
muzeumpedagogiai tarlatvezetést meg kell kildénbdztetniink az egyszer( turistak
szamara meghirdetett vezetéstdl. A muzeumpedagogiai céllal rendelkezd tarlatve-
zetés az adott muzeumban meghatarozott specialis szaktertiletre iranyul, ebben az
esetben meghatarozott targyakat (forrasokat) tdébbnyire egy tematikahoz kapcsolva
mutatnak be. Itt a hagyomanyos, frontalis modszer gyakran elmarad, és a hangsuly
a beszélgetésen, a kérdve kifejtésen és a résztvevok mentalis aktivizalasan van.

A feladatlapok és foglalkoztato flizetek a legelterjedtebb eszkdzdk, de érdekes
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modon, az altalam medfigyelt foglalkozasokon ilyeneket nem alkalmaztak. A legna-
gyobb hatékonysagu és bevalt feladattipusok a kdvetkezéek: keresztrejtveny, szé-
veges, kiegészitend¢ feladatok, rajzos feladatok.

A manualis tevékenységek és a targykeszités, amely modszereket a tanulok mo-
torikus tanulasanak az aktivizalasara alkalmazzak.

A dramapedagogiai modszerek altal lehetéseg nyilik a megszerzett ismeretek
szemeélyessé tételére, a mult megelevenitésére, valamint a kreativitas és mas szo-
cialis kompetenciak fejlesztesére. Mivel az eljatszott szereppel azonosulnia kell a
diaknak, ezaltal megvalosul a probléma atélése, amely kiemelt tanulasi hatékony-
sagot jelent. A leggyakrabban szituacios és szimulacids szerepjatékokat vagy tor-
ténetek eljatszasat valasztjak.

A vita jobban alkalmazhato a tinédzsereknél és a felnétt korcsoportnal. A vita
képes nagyon jol fejleszteni egyes specialis térténelmi kompetenciakat, féként az
ervelést és az 6nallo véleményalkotast, amelyek a tarsadalmi vitaval 6sszekapcsol-
hato fontos szocialis képességek. A vita emellett lehetdseget biztosit a tobb szem-
pontu megismerésre, vagyis a sajatunktol eltéré vélemeények tiszteletben tartasa
fontossaganak a tudatositasara.

A projektmoddszer alkalmazasakor a pedagogusnak figyelnie kell arra, hogy a
feladatok minél tobbszinliek legyenek, azaz mindenki kivalaszthassa a neki megfe-
lelét. Ennél a modszernél nem art, ha alaposabban ismerjiik a csoportot, ezért eze-
ket ritkan alkalmazzak az egyszeri foglalkozasokon, inkabb muzeumi taborokban,
vagy a formalis oktatasban. Csoportos feladatok esetén elétérbe keril az egyéni
felel6ésségtudat fejlesztése is, illetve a tanulok sajat tapasztalatokat szerezhetnek
arrol, hogy milyen szerepet tudnak betdlteni egy adott csoportmunkaban.

A torténetmesélés az egyik leghagyomanyosabb muzeumpedagogiai modszer.
A szobeli torténetbe beépitett narrativ ismeretet atado folyamat, amely lehetdsé-
get nyujt tapasztalataink, kulturalis 6rékseégeink megertésere, masokkal valdé meg-
osztasara. Legfébb pedagogiai elénye a vizualitas és a szokincs fejlesztése. Ez a
modszer konnyen befogadhatéva és atélhetéve teszi az ismereteket, mikozben a
kognitiv és az affektiv tanulasi modok egyarant nagy szerepet kapnak benne.
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Possibilities of Applying Virtual Spaces
in Museum Education

Adél Vehrer

Abstract

This paper approaches museums’ possibilities to mediate culture from the perspective
of adult learning. In this context it briefly outlines academic achievements of the past
decades in the field of museum andragogy and sets forth the opportunities offered
by the latest trends in interactive learning. The focal point of the theme is the fact that
the paradigm shift of museums has recently generated museum andragogy aspira-
tions. The key point is that museums, museum-type institutions, and organizations in
charge of protecting and preserving cultural heritage attempt to create more and more
opportunities for adult learning. The central issue of the renewal of museums is that
the previous passively receptive type of visits is replaced with a wide range of actively
receptive forms of learning.

Keywords: museum education; virtual museum; learning; 3D/VR spaces; Maxwhere
platform

Subject-Affiliation in New CEEOL: Social Sciences - Education - School Educa-
tion

1. Museums as the scene of learning

In the third millennium the conventional threefold mission - collection, preserva-
tion-research and exhibition - of museums was supplemented with new functions.
In these days museums have to play a role in building local communities, preserv-
ing local traditions and strengthening local identity in addition to tourism aspira-
tions. In this respect museums are primary scenes of lifelong learning. In addition,
they can play a role in preserving the identity of some ethnic or national minorities.
(Koltai Koltai 2005, 75 83). Those museums which undertake innovative cooper-
ation prepare adequate museum pedagogy - museum andragogy - and museum
gerontology programmes which are possible forms of museum renewal. On the
other hand, the essence of paradigm shift of museums is that our museums shall
play a more active role in free cultural activities of people - i.e. museum visitors. It
should satisfy the dynamically growing demands and needs for both independent
learning and communities, which also implies personality formation and develop-
ment. These aspirations make it necessary for museums to play knowledge- and
education-oriented roles, and are connected to the possibilities of nonformal and
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informal learning and to the practice of museums which presents local traditions
and values not only to the young generation but to target groups composed of
adults and elderly people. (Kurta 2007, 84 96)

Therefore a museum is an important scene of learning because it not only col-
lects, researches and preserves but exhibits, publishes, teaches, educates and
entertains at the same time. If a museum’s mediation works well, the museum cre-
ates platforms for presenting and trying cultural and intercultural approaches, sets
out changes taking place in global systems and provides opportunity for voluntary
and independent experimentations and for emotional and intellectual learning. By
this time, in a number of museums, methods which form people more receptive
and provide opportunity to make use of close relationship with museums are widely
used. This is the essential part of a museum’s cultural mediation, i.e. the process
during which a given topic raises the visitors’ interests and inspires them to conduct
additional researches and to acquire information. Ideally, this objective is supple-
mented by offering such programmes and activities for the visitors, which through
their entertainment value, activity and interactivity facilitates more effective learn-
ing; and the effectiveness of the learning process during which a student exerts
activity far exceeds that of the teaching-learning form which is merely based on
verbal communication. (Koltai Koltai 2005, 75 83)

2. Interpretations of museum andragogy

According to Mihaly Kurta (2007) museum andragogy examines potentials of mu-
seums, museum-type institutions, civil communities and organizations in charge of
protecting and preserving cultural heritage to conduct adult education and train-
ing activities as well as conditions for adult learning, and attempts to reveal those
principles which, within or outside the institutional framework, enable museums to
make lifelong learning more effective for mature individuals and adult communities,
and they can achieve better results in learning, self-instruction, training, self-edu-
cation and personal development. (Kurta 2007, 84 96)

Tamas Vasarhelyi (2009) points out that nowadays museums, using their rela-
tionships, play an increasingly important role in the lives of local communities. As
a result, museums can become active players in cultural mediations, and they will
accomplish some part of their duties in cooperation with other local institutions.
Tamas Vasarhelyi defines the role of museums in adult learning as follows: ,All
around the world museums are scenes and workshops of lifelong teaching, training
and self-education. Their activities generally take place in three fields: they have
collections; they process and publish materials in an academic manner; they or-
ganize exhibitions and accomplish other culture mediation and popular education
tasks as well. All three types of activities can play a role in adult learning. Their in-
stitutions are present in every part of the country therefore their services and exhi-
bitions are accessible to practically everyone. Museums can organize professional
or educational lecture series, and can be supplementary scenes of professional
further trainings, formal adult learning and adult education.” (Vasarhelyi 2000, 374)
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According to Zsuzsa Koltai (2011) the work to be carried out by institutions that
fulfil museum functions can still be divided into three main tasks but, differently from
the former approach, collection and processing is complemented with develop-
ing and maintaining social relations. This latter activity includes cultural mediation,
provision of information and a new approach of marketing work which must be un-
dertaken by each museum in the current circumstances. In this case collection of
materials can mean even virtual compilations tailored to individual needs and com-
plemented by the relevant institution according to its own ideas, including creation
of associated information blocks.

Jozsef Szabo (2013) approaches the issue from the point of view of customers/
visitors and services provided by museums. He underlines that collection means
not only the objects but virtually existing materials and knowledge and virtual ag-
gregation of really existing objects as well. Digital technology enables museums
to function in a more user-friendly manner. There are museum objects which are
not accessible to the general public but in virtual spaces cultural mediation can be
carried out even with scientific rigour. Taking advantage of this opportunity, virtual
museums can establish a permanent relationship with the public and, according to
Zsuzsa Koltai (2005), are able to increase the number of visitors this way.

3. Advantages of virtual museums

The entry Virtual museum of Encyclopaedia Britannica (2011) formulates the follow-
ing definition: A collection of digitally recorded images, sound files, text documents
and other data of historical, scientific or cultural interest. Most virtual museums are
supported by institutional museums therefore they are in connection with the lat-
ter's available collections. The encyclopaedia classifies virtual exhibitions into two
types: the first includes virtual tours and the other provides access to the database
of collections. In both cases they support visitors’ prior inquiries, and their advan-
tage stems from the fact that visitors can prepare themselves for studying some
sections of the museum in a more detailed manner when they physically go there.

The appearance of museums on the Internet is closely related to the subject
matter of this paper, because virtual exhibitions can be frequently viewed on the
web. Holdgaard (2011) draws attention to the fact that over the past decades a se-
ries of initiatives were launched to disclose and develop presence of museums on
the Internet both in international and Danish environments. After studying Danish
museums’ habit of using social media he came to the conclusion that even muse-
ums that had a large number of visitors were lightly active in the social media and
the number of responses to contents uploaded by them was low. He puts this down
to the fact that museums generally share static texts, pictures and such information
which are intended for real, physical visitors of exhibitions. Consequently, they can
hardly attract new visitors, i.e. they cannot reach out to people who do not go to
museums.

According to Gyorgy Molnar (2016) the potential opportunities of social media
also appear in the fields of formal and nonformal learning, because by making use
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of these opportunities individuals can gain access to knowledge more easily. As a
result, trends according to which involvement of social media in learning processes
is important and useful have gained ground.

Holdgaard's survey (2011) also deals with the virtual exhibitions offered by Dan-
ish museums. When his survey was conducted 31 percent of the institutions had
an online exhibition available on their websites. On the other hand, the majority
of them were not prepared in a visitor-friendly way but presented a temporary ex-
hibition or project achievements. In addition, they contained extensive subpages
which made orientation for virtual visitors difficult.

Demonstrating the domestic situation and analyzing the activities of Szentendre
Open Air Museum, Andrea Pintérné Hercegh (2013) underlines that the activities of
museums can also be accomplished cognitively, in addition to asking well-targeted
questions. Nowadays “touch me” and “try me” type exhibitions, elements using
electronic equipment, screens, film projections, earphones and touch screens
have become widely spread. Besides, livelier activities can be conducted in spe-
cial interest clubs and workshops and via seminars and training courses organized
by museums.

Tamas Vasarhelyi (2010) also emphasises the effectiveness of experimental
learning, saying that learning is effective, memorable and enjoyable if the visitor:

* meets a highly qualified personnel which facilitates learning;

* takes part in a playful, entertaining and pleasurable activity;

¢ has the opportunity to have reasonable and discerning conversations;

¢ uses more than one of his senses;

¢ produces interactions which meet his demands;

¢ can direct the learning process alone and independently;

¢ can connect newly acquired knowledge to his experience and knowledge
gained earlier;

e can examine, discover and gain experience in a creative manner;

¢ can see authentic, real objects and specimens and can examine or touch
them.

Christiana Polycarpou (2018) defines the virtual museum as a digital entity which
is based on the characteristics of a museum and its objective is to complement,
extend or intensify museum experience through personalization, interactivity and
richness of user experience and contents. Therefore in the virtual space the users
and the museum interact with each other, and the activity relies on the users’ crea-
tivity and enables lifelong learning. lts further advantages include that it:

* provides information to the visitor immediately, without limitation and even
from remote places;

* provides access to contents which otherwise are inaccessible (e.g. they
form part of private collections);

* can combine offers of collections which are geographically separated from
each other;

* can present such products which do not exist in reality but are born digitally.

The aforementioned approaches highlight three aspects of virtuality from the
point of view of lifelong learning. Firstly, the use of virtual technologies provides an
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opportunity for gaining knowledge in the comforts of one’s home. Secondly, as a
complement to learning at home, we can obtain information from geographically
remote exhibition facilities which provides an opportunity for making active prepa-
rations for visiting museums physically and planning knowledge contents to be ob-
tained. Thirdly, the effectiveness of interactivity in the learning process should be
highlighted - when visiting museums users of museum services are involved in the
milieu of the museum and can take exhibits into their own hands or try them and
hereby the most effective form of experiential learning can be achieved.

4. Possibilities of applying 3D/VR spaces in museology

In what follows | demonstrate the potentials of applying virtual spaces of MaxWhere
platform in museological processes. Museum spaces supported by 3D/VR tech-
nology offer numerous opportunities to bring remote locations and persons as well
as historical eras closer, in space and time, to the visitors. For illustration purposes
| provide some examples of virtual exhibitions compiled in MaxWhere spaces on
the basis of a material which processes culture-loving communities and events of
the early 20th century.

MaxWhere virtual places provide an opportunity to locate the material available
for the exhibition in webtables in an edited manner. We can place photos, docu-
ments, websites and videos in the spaces. In the following | will give a few exam-
ples of the types of culture-historical materials which can be demonstrated in a
virtual exposition.

Figure 1: Materials located in a Library-M space show association types in the
Dual Monarchy
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Materials placed in a virtual space show the types of associations by means of
scanned contemporaneous photos. Visitors can freely roam in space and time in
a space resembling a museum or can virtually sit in a reading room and carry on
individual research works with the help of their own computers.

Figure 2: Materials located in an Atrium space show statutes of associations in
the Dual Monarchy

The exhibition materials located in an atrium space show statutes of associations
in the Dual Monarchy. A scanned photo of the statutes of a given association is dis-
played in a webtable, and sections selected, highlighted and edited in Word by the
exhibition organizer can be inserted beside the photo. This combined technology
enables visitors to study the 19th century document and, at the same time, high-
lights and explanations edited in Word make reading and extracting the essentials
easier.

Figure 3: Materials located in a Hipwhe- Figure 4: Materials located in a Viaduct
re Atrium space show documents and  space are the documents and photo
photo materials of the Rowing Associa- materials of the Association of Primary
tion of Gyéra School Teachers in Gy6r Region
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Various spaces are available, and from these spaces we can select the one
which is most appropriate for the theme. The nature and colour of the material to be
exhibited and the types of documents determines the most suitable space where
the material can be located, in accordance with the theme concerned. According-
ly, the relics of various associations can be fit in different spaces. While the relics
of the Rowing Association of Gydr are composed mostly of photos of buildings
and contemporaneous newspaper articles, the relics of the Association of Primary
School Teachers in Gydr Region include ball invitations, illustrations and journal
articles as well.

5. Summary, conclusions

The age of information society has dramatically changed the way people live and
also altered the system of cultural mediation. The examples presented primarily
point out the way how younger generations’ interests can be aroused towards tra-
ditional topics or expositions organized by addressing the subject-matter of cultur-
al history or local history. Their interests towards these themes can certainly be
aroused with the help of virtual spaces. Generation Z and Generation Alpha are
growing up in an era where the hegemony of visual channels will prevail. In most
cases their Internet usage behaviours develop in an autodidactic manner, i.e. they
acquire skills not in a professional learning process but spontaneously.

Research conducted by VR Learning Research Lab established at Apaczai Fac-
ulty, Széchenyi Istvan University in 2017 show that the processing of educational
content located in MaxWhere is much more effective and faster compared to tra-
ditional ways, when users open pdf, ppt and video files as well as Internet sites in
separated links (Lampert B.-Pongracz A.-Sipos J.-Vehrer A.-Horvath |. 2018,
125 147).

The advantage of the MaxWhere platforms presented is that they considera-
bly facilitate the learning process. Materials in webtables can be downloaded and
stored on students’ own computers. In the spaces we can leave vacant webtables
in which users can insert documents, photos and videos collected by themselves
in pdf format and compile their own syllabuses independently. Additionally, webta-
bles can be freely varied in various spaces.

Therefore the factors listed above can facilitate the learning processes and in
the long term they will definitely determine the effectiveness of and the role played
by virtual technologies in knowledge transfer.
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HegedUs Rita: Magyar nyelvtan. Formak, funkciok, 6sszefliggések. Buda-
pest: Tinta Kényvkiado, 2019. 560 p. ISBN 9789634091585

Funkcionalitas két magyar és egy szlovak nyelvtani
kézikényvben

Toth Sandor Janos

A nyelv funkcionalis szemléletl leirasanak gondolatat, szilkségességét és hasz-
nossagat mind a magyar, mind a szlovak nyelwel kapcsolatban tdbben megfo-
galmaztak (pl. Dolnik 2005, 193-210; Kozmacs 2015, 129-136). Célunk, hogy
egy ujonnan megjelent publikacio apropojan bemutassuk, hogyan valosult meg e
koncepcio a magyar és a szlovak nyelv strukturalizmuson tulmutato nyelvtanaiban.
Akar masodik kiadasrol is irhatnank, mivel Hegedus Rita Magyar nyelvtananak (He-
gedus 2004) felujitott, atdolgozott, jelentésen kibdvitett valtozatat tartja kezében az
olvasd, am a most megjelent kdnyvet két masik, hasonlo nyelvészeti monografiaval
Osszevetve ismertetjiik azert, hogy szélesebb Osszefliggésbe helyezhessilk azt.
Az egyik Osszehasonlitasi alap a szlovak nyelv Uj szemlélet(i morfoldgiaja (Dolnik
ed. 2010), amely 7-8 évwvel megeldzte a két magyar nyelv(i kiadvanyt. Az 6sszeha-
sonlitas masik részét képezd magyar nyelvtan (Tolcsvai Nagy szerk. 2017) idében
parhuzamosan keészllt, Heged(s Ritaetol lenyegében fliggetlentil.

Mindkét orszagban neves kiado adta ki € harom funkcionalis nyelvtankdnyvet,
jellegiikhdz illd elegans kivitelben. A pozsonyi Veda, valamint a budapesti Osiris és
Tinta kiadok egyarant nagy tapasztalattal rendelkeznek nyelvtudomanyi szovegek
gondozasaban. Az Osiris kdnyvbemutatojan elhangzott, hogy a szerzdk szerették
volna szerepeltetni a ,,funkcionalis” jelzét a cimben, am a sorozatba illesztés miatt
erre nem volt lehetéség. Hegedus Rita konyvének cimében megjelenik a ,,funkcio”
sz0, s nemcsak a 20. szazad végetdl eléterbe keriilé modern funkcionalis-kognitiv
iranyzatokra épit, hanem vallaltan tovabbviszi Hadrovics Laszl6 (1969) mondattana-
nak hagyomanyat, amelyre tartalmilag is tdbbszor hivatkozik. Mindkét magyar funk-
cionalis nyelvtan impozans sorozat részeként jelent meg (Osiris Kiadd: A magyar
nyelv kézikdnyvtara - Tinta Kényvkiado: A magyar nyelv kézikonyvei), egészséges
versenyt teremtve a nyelveszeti szakkdnyvek piacan. Hegedus Rita 2004-ben szin-
tén a Tinta Konyvkiaddnal megjelent nyelvleirasa tehat sorozatot valtott, mar nem
a Segédkonyvek a nyelvészet tanulmanyozasahoz specializalt publikacioi kozott
talaljuk, igy altalanos kézikonywé valt. Az egyes kdnyvsorozatok befolyasoltak a
nyomtatas formatumat, a Tinta Konyvkiadd ebben az dsszefliggésben olvasébarat
tordelési méretet valasztott, igy a betlik nagyobbak, a tablazatoknak is tobb tér jut,
mint az Osiris kiadvanyaban.

A hagyomanyos szoéfajtani szemlélettdl Hegedus Rita nyelvtana tavolodik el leg-
inkabb, szerkezete ciklikus, erre utal a formak - funkciok - 6sszefliggések harmas
tagolas, amely altal a nyelv elemzése a felszini formaktol a mélyebb dsszefliggések
iranyaba halad. A 2010-ben megjelent szlovak morfoldgia egyes fejezetei 6tvozik a
mondatrész, a szofaj és a grammatikalizalodott nyelvtani kategoria fogalmat; az igek
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helyett példaul ,,a predikatum differencialoi” (Janockova 2010, 135-166), az eset
helyett ,,a dependencia fixaloi” (Vanko 2010, 265-325) latin eredetl tudomanyos
szakszavakkal talalkozunk, ezek szélesebb kézonség és a diaksag szamara talan
riasztoak. Hegedus Rita csupan a rectio s az akkuzativusz kifejezeseket kdlcsonzi
a latinbdl, egyébkeént a magyar terminologiat hasznalja. Az érthetdseg a tanari ta-
pasztalatok vetllete abrai emberkdzeliek és olyan praktikus tanacsokat is talalunk,
mint a fénévi, illetve igei tétipusok tanitasi sorrendje (Hegyedls 2019, 99, 103). A
masodik rész fejezetcimeihez kapcsolddo frazémak izelitét adnak nyelviink szelle-
mebdl.

Lathato, hogy a két masik mi csapatmunka, mig Hegedus Rita uj kdnyve nem
kollektiv monografia, hanem a szerzd tobb évtizedes tapasztalatain alapul, melye-
ket a magyar mint idegen nyelv oktatasaban és az ahhoz kapcsolodo nyelvészeti
elmélyllés soran gytjtott. Az Osiris Kiado Nyelvtananak fejezetei a DiAGram Funk-
cionalis Nyelvészeti MUhelyben érlel6dtek, és egy korabbi kdzos kétet mutatja be
az egyeni kutatasi iranyokat (Tolcsvai Nagy - Tatrai szerk. 2012). A szlovak kotet
magyar funkcionalis nyelvtanokkal ellentétben nem torekszik teljessegre, ebben
az esetben érzédik legjobban, hogy a szerzdk kutatasi tertletei mennyire befo-
lyasoljak a fejezetek temajat. Statisztikai jellegli, korpuszalapu analogiat vizsgalo
morfematikai fejezet (Mosatova 2010, 11-65) és a tulajdonnevek ragozasanak
kulén elemzése (Olostiak 2010, 97-134) a magyar nyelvtanoktol szokatlan, am a
szlovak nyelv tipologiaja ezt megkivanja. A szlovak anyag épit leginkabb korpuszra
(Szlovak Nemzeti Szdvegtar) és ez a legszlikebben vett morfologia. A magyar publi-
kaciok artikulacios és akusztikus fonetikai (Marké 2017, 75-203; Hegedus 2019,
58-64) és pragmatikai (Tatrai 2017, 899-1058) fejezeteikkel béven tulmutatnak
a szorosabban értelmezett nyelvtanon. Felmeriilhet azonban a kérdés, hogy kulén
pragmatika fejezet helyett nem praktikusabb-e, ha az egész nyelvtan athatja a hasz-
nalatalapu szemlélet - HegedUs Rita ezt az utat valasztotta. A hangtan mind a Tinta,
mind az Osiris kiadvanyabol kissé kilog, kérdéses, hogy a hangképzés mennyiben
nyelvtan; talan elegenddek lettek volna morfofonologiai és szupraszegmentalis fo-
netikai utalasok (Hegedus 2019, 65-87). A nyelvtan hatarait feszegeti a szoképzés
is, a sok hatareset, dinamikus jelenség és alaktani szempontok miatt a magyar
nyelvészet ezt a terlletet egyertelmiien a morfologia, igy a szorosabb értelemben
vett nyelvtan hataskorébe utalja. A szerzd elészavaban tobb helyen nyelvieirasrol
beszél, mely a hagyomanyos nyelvtan megijeldlésnél szelesebb értelemben irja le
a nyelvhasznalat aspektusait. A szlovak funkcionalis €s strukturalista nyelvtanokbol
is hianyzik a derivatologia, mivel abban a nyelvben élesebben elkilénlinek a szo
jelentését valtoztatd kepzok a grammatikai kategoriakat kepviselé morfémaktol (at-
menet azonban itt is van, az igeaspektus és a fokozas un. lexikalis-grammatikai ka-
tegoriaknak szamitanak). Heged(s Rita csak szlikseg szerint alkalmazza a fejezet
vegi 0sszegzest (helyenként zarogondolatnak, lezarasnak nevezi), a Tolcsvai Nagy
Gabor szerkesztette Nyelvtan szisztematikusabban ad részbeni 6sszegzeseket.

Mindharom funkcionalis nyelvtan komoly elméleti alapokon nyugszik. Hegedls
Rita az emlitett Hadrovicson kivil masok mellett Brassai Samuel és Simon C. Dik
nyomdokaiban halad, Tolcsvai Nagy Gabort pedig a Langacker-iskola kdvetéjének
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tekinthetjik, megelézd Osiris-publikacidjaban bemutatta, hogyan alkalmazhato
Langacker elmélete a magyar nyelvre (Tolcsvai Nagy 2013). Dolnik és csapata a
természetes morfologia, az analdgia, a szabalyossag-szabalytalansag kvantitativ
namikus jegyeit, felllirva a hagyomanyos nyelvtanok sematikus megjegyzeseit a
ragozasi osztalyokkal kapcsolatban.

A magyar nyelv funkcionalis leirasanak els6 része, a Formak els6é ranézésre
szokvanyos, mivel tablazatok sokasagat tartalmazza. A példak azonban élové te-
szik, igy tulmutat a standard ,biflazni” valékon. A szabalyossag - rendhagyosag itt
is ugyanolyan fontos szempont, mint a flektalo jellegl szlovakban, az egyes alakok
jelentését is bésegesen targyalja a szerzd, ravilagitva az agglutinalé morfémak alak-
tanara. Ugy gondoljuk, hogy sem a nyelvet tanuld, sem az anyanyelvet hasznalo
nem sokat profital a kiilénb6zd felosztasokbol, melyek a hagyomanyos nyelvleiras
és altalaban a tudomanyossag elengedhetetlen részei. Szerencsére a funkcionalis
nyelvleiras minimalizalja a strukturalis és iskolai nyelvtanok olyan tablazatait, mint
peldaul a szamnevek fajtai, a névmasok felosztasa azonban nem marad el. Fontos,
hogy a kis hijan 200 tablazat tobbsege szdszerkezetbe foglalt peldakkal szemléltet,
ami a szerzd holisztikus szemléletét tlkrozi.

HegedUs ,robbantja” legjobban a szokasos nyelvi sikokat, szamara a kognitiv
domeének a legfontosabbak (bévebben Id. Hegeduis 2010, 210-228), amelyekkel
a nyelvtanul6 példaul idét, helyet, birtoklast, akaratot szeretne kifejezni. A masodik,
Funkciok cimi rész tehat nem meglepé modon valoban funkcionalis szempontbol
ir e nyelvtani jelentések kifejezési lehetdsegeirdl a magyar nyelvben. A szlovak pub-
likacio felfogasa is hasonlo, mig az Osiris Kiado Nyelvtana nem banik ilyen batran a
megszokott strukturak megbontasaval. Tolcsvai Nagy Gabor elssorban a szofajok
koreé csoportositja a funkcionalis nyelvtan jelentéskdzpontusagat, ennek eléfutara a
szerkeszté igékrdl szolo kdnyve (Tolcsvai Nagy 2015). HegedUs ugyanezt a szem-
pontot ugy fejti ki, mintha példaul egy német anyanyelvl diakja kérdezné: Hogyan
mondjuk magyarul, ha valami a multban tortént? E fejezet végébe integralta a szer-
z6 a pragmatika bizonyos részeit. Nem minden olvaso van tisztaban a pragmatika
tudomanyaganak mibenlétével, ezert egy komplett pragmatika fejezetet aligha ol-
vasna el a nyelvtan részeként. Az azonban realis, hogy kérdés, tagadas, igaz-ha-
mis tartalom elemi részei a nyelv iranti erdeklédésnek.

A mondatkdzpontusag, illetve a mondatnak a szdvegbe vald beagyazottsaga a
harmadik, Osszefliggések cim(i részben tarul elénk leginkabb. A néveléhasznalat
és a hatarozottsag szorosan Osszefligg, itt ket szofaj (néveld, ige) és egy mondat-
rész (targy) holisztikus szemlélet( targyalasat oldotta meg a szerzd. Majd az ige -
eset - hatarozo rendszer kdvetkezik ugy, hogy a ll. 2 fejezet mar bemutatta a hely,
illetve a Il. 3. fejezet az id6 fogalmat. Megint lapozgathatunk, mert egy kdnyvnek
kevesebb dimenzioja van, mint a nyelvnek - ezt el kell fogadni minden tudomanyos
publikacid szerkesztésekor és hasznalatakor, a tajékozodast fejezetkdzi utalasok
segitik.

A magyar nyelv keziinkben tartott legujabb leirasa all legkozelebb a hasznos es
praktikus kézikonyv, valamint a funkcionalis szemléletli tudomanyos leiras 6tvoze-
téhez. A masik két, csapatmunkaban készllt konyv szerzéi inkabb elméleti nyelvé-
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szek, mint az adott nyelv olyan tanarai, akik tudomanyos publikacioként is keépesek
megfogalmazni tapasztalataikat. Hegedus Rita ez utobbikent sikeresen megoldot-
ta, hogy ne egy uUjabb elméletbe burkolva kapjuk ugyanazt, amit a mar megjelent
nyelvtankdnyvek alapjan sem értiink anyanyelviink mikodéseébdl. Olyan, mintha az
orajan ulnénk és elmondana nekilink, mi mivel figg 6ssze. Mivel a nyelvi funkci-
Ok szerepe és formai kifejezédése meglehetésen szbvevényes - nem beszélve a
terminologiailag nem egyseges pragmatikai fogalmakrol, nyelvhasznalati sajatossa-
gokrol -, sziikség van a targymutatora, amely az Osiris Kiadd Nyelvtananak végén
is megtalalhato, am a szlovak kiadvanybdl hianyzik. A targymutato segit, ha klasszi-
kusan az igérél vagy a névmasrol szeretnénk valamit megtudni, legtdbblink azon-
ban nem iskolai feleltetésre, hanem a nyelv megértésere készil. Ehhez hasznosak
a funkcionalis szemléletd nyelvtanok mind az anyanyelvoktatasban, mind az idegen
nyelv tanitasa, elsajatitasa soran.

Kivaltkepp ajanlhato a bemutatott kezikdnyv azoknak, akik belefaradtak a szaraz-
nak mondott nyelvtanozasba, a szabalyok és szerkezetek nem elégitik ki tudasukat,
kivancsiak a nyelv mas iranyu metszeteire is. Mindez immar elérhetd kognitiv nyel-
vészeti el6képzettseg nélkil is, érthetd nyelvezettel, szemléletes formaban, funkci-
onalis megkozelitésben, ujszer(i dsszefliggésrendszerben.
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H. Nagy Péter

Deisler Szilvia Puzzle-hatas cim( kényve a szerzd doktori értekezésének szerkesz-
tett valtozata. (A munka a Selye Janos Egyetem Magyar nyelv és irodalom doktori
programjaban készilt.) A boritét tanulmanyozva feltinik, hogy a kényv élérdl hiany-
zik egy ,,A” betd, igy a cimmel fokozottan 6nmagara iranyitja a figyelmet, vagyis a
targyon tul és azon keresztiil mintegy &nmagat is kirakojatékként jeloli. Es valdban:
a fejezetek és modulok cserélhetéségének kdszénhetéen megfigyelhetd itt egyfaj-
ta széttarto jelleg, amely a szakszoveg szerkezetében is leképezi a puzzle-effektust.

Miéta Hans Robert Jauss 1994-ben a Kazar szétart ,kirakhatatlan puzzle jaték-
hoz” hasonlitotta, s ezzel jo érzekkel regisztralta a regény médiatechnikai valtasat,
a fogalom nagy karriert futott be az elméleti irodalomban, mikézben egyre-masra
lattak napvilagot az ehhez kapcsolhato prozai alkotasok és filmek. Deisler Szilvia
konyve részben ebbdl a torteneti kontextusbol kiindulva elemzi a szoban forgo fo-
lyamat szamos relevans teljesitményét (pl. David Mitchell: FelhSatlasz, Mark Z. Da-
nielewski: House of Leaves, J. J. Abrams - Doug Dorst: S). Az elméleti mintazat
(bar inkabb jelen esetben a mlvalasztast tekintve szerencsésebb volna konstella-
ciorol beszélni, hiszen peldaul Bret Easton Ellis mivei és a Westworld c. sorozat
egyuttolvasasa nem mindenki szamara evidens) jol korilhatarolhato, olykor kilén-
b6z6 elbfeltevésekre tamaszkodo, de egymassal érintkezo felliletekbdl all ssze.

A mozgositott elmeéleti mozzanatok kozll a leglényegesebbek (a teljesseég igée-
nye nelkil) a kdvetkezok: a medialitas és az intermedialitas elméletei (remedializa-
cids technologia), az identitas kilénféle valtozataira vonatkozé elméletek, a kor-
tars testelméletek és a Jacques Derrida-féle testamentalitas, illetve a narrativ és
reprezentacidtechnikai kiinduldpontu préza- és filmelméletek. A Puzzle-hatas ezek
alkalmazasaval, az adott produkciok rendszerszervez6 eljarasait €s medialis komp-
lexitasat mindenkor eltalalva és latvanyosan 6sszeillesztve kdzelit a valasztott mivek
felépitéséhez, nyitott szerkezetéhez és értelemiranyainak lezarhatatlansagahoz. Az
is.

A kdnyvben az elméleti komponensek egymas mellé rendelése reflektalt modon
térténik. Mindez olyan befogadot feltételez, melyet (vagy akit) mindenkor az adott
konkret médium viselkedese foglalkoztat (mas mediumok kontextusaban). Az el-
mélet ilyen értelemben ,csak” elvi és modosithatd alap, nem pedig stabilizalhato
vegcel. A tobbi féle rendelhetd elméleti bazis elgondolasa ellentmondana a konyv
puzzle-szeri koncepciojanak. Innen nézve az egyes fejezetek esettanulmanyok-
ként foghatok fel, melyek egymasra irasaval és egymasba ékelésével kialakul egy
centrum nélkili kapcsolatrendszer, melynek f8bb csomoépontjait a harom rész ci-
meiben jelolt fogalmak kepezik (identitas-puzzle, utveszték, mind games).

A kdnyvben az elemzett miveket 6sszekotd puzzle-effektus tehat olyan mecha-
nizmuskent leplezédik le, amely nem rogzitett formaelv, hanem az alkalmazastol
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fluggden (Ujra)aktualizalodik. Ez a nyitott, antiformalista koncepcio alkalmassa teszi
a konstrukciot arra is, hogy a fejezetek kozott, az argumentacié soran varialédjon
és dinamizalddjon az elméleti szempontrendszer. A szerz6 kitinden alkalmazza a
medialitasra vonatkozé ismeretanyagot, innen nézve korszer(i értelmezéi techno-
l6giat mlkodtet. Ugyanakkor a kdzvetités egyeénitd funkciojara is reflektalnak az
elemzések, sikeresen teszik lathatova a médiumok és a valasztott mivek specifi-
kumait, s6t adott esetben a marketing jelentéségeét is (pl. a J. J. Abrams és Doug
Dorst S cim( regényéhez készitett, médiumkapcsolasra éplilé promocios anyagok
elemzése emlithetd itt).

A monografia filmtechnikai elemzései példaértékliek (pl. Felhbatlasz, Fekete
hattyu, Sherlock), az irodalom és a vizualis médiumok kdlcsénviszonyainak és el-
téréseinek felnyitasa szintén mikoédokepes. Ugyanakkor mindez messze elkertlli
az apparatuselemzeés buktatoit, a médiumok ésszevillanasa és széttartasa kreativ
megoldasok és interpretacios javaslatok sorozataval szembesiti a konyv olvasojat.
Ez egyben azt is jelenti, hogy a kdnyv olyan értelmezesi iranyvonalakat ragad meg,
melyek folyamatosan el6térben vannak az irodalom és a filmek vilagaban, a meédi-
umkozi puzzle-effektusrol mindeddig megsem sziletett magyar nyelven ilyen atfogo
munka. A kirakos jellegnek alighanem sokféle valtozata fog meég elkésztilni, hiszen
a rejtvényfejtés vagy a jelentés elkapasanak mediatechnologiai kihivasai az alkotok
és a fogyasztok, illetve a kulturakutatas immar evidens problémafelvetései kdze
tartoznak.



Szerzo6ink / Authors

prof. PhDr. Alaban Ferenc, CSc.
Selye Janos Egyetem Tanarképz6 Kar
Magyar Nyelv és Irodalom Tanszék
Bratislavska cesta 3322

SK-94501 Komarno

e-mail: alabanf@ujs.sk

Mgr. Csiba Balazs

Selye Janos Egyetem Tanarképz6 Kar
Torténelem Tanszék

Bratislavska cesta 3322

SK-94501 Komarno

e-mail: csibab@ujs.sk

Dr. Jank Istvan, PhD.

Eszterhazy Karoly Egyetem

Nyelv- és Irodalomtudomanyi Intézet
H - 3300 Eger

Eszterhazy tér 1.

e-mail: jank.istvan@uni-eszterhazy.hu

H. Nagy Péter, PhD.

Selye Janos Egyetem Tanarképz6 Kar
Magyar Nyelv és Irodalom Tanszék
Bratislavska cesta 3322

SK-94501 Komarno

e-mail: nagyp@uijs.sk

Rehak Tiinde

Selye Janos Egyetem Tanarképz6 Kar
Torténelem Tanszék

Bratislavska cesta 3322

SK-94501 Komarno

e-mail: tunderehak@gmail.com

Mgr. Tanéczky Gabor

Végzett egyetemi hallgatéd

Selye Janos Egyetem Tanarképz6 Kar
Torténelem Tanszék

Bratislavska cesta 3322

SK-94501 Komarno

Dr. Toéth Sandor Janos, PhD.
Univerzita J. Selyeho v Komarne
Pedagogicka fakulta

Katedra slovenského jazyka a literatury
Bratislavska cesta 3322

SK-945 01 Komarno

e-mail: toths@uijs.sk

Magr. Urban Laszlé

Végzett egyetemi hallgatéd

Selye Janos Egyetem Tanarképz6 Kar
Magyar Nyelv és Irodalom Tanszék
Bratislavska cesta 3322

SK-94501 Komarno

Prof. Dr. Karl Vajda, PhD.
Landesrabbinerseminar
Judische Universitat
H-1084 Budapest
Scheiber Sandor u. 2.

e-mail: vajdak@pm.me

Dr. Vehrer Adél, PhD.
Széchenyi Istvan Egyetem
Apacai Csere Janos Kar

Bolcsészettudomanyi és Humanerdéforras-

fejlesztési Tanszék

Oreg u. 74.

H-9012 Gyor

e-mail: vehreradel@gmail.com

PaedDr. Zolczer Péter

Selye Janos Egyetem Tanarképz6 Kar
Angol Nyelv és Irodalom Tanszék
Bratislavska cesta 3322

SK-94501 Komarno

e-mail: zolczerp@ujs.sk



2018 majusa (13. évfolyam 1. szam) ota az Eruditio - Educatio mint Open Access Journal
elérhet6 és keresheté cim, szerzé és tudomanyteriilet alapjan a Central and Eastern Euro-
pean Online Library (CEEOL) nemzetkdzi adatbazisban [https://www.ceeol.com/].

Since January 2018 (Vol. 13, Issue No. 1) the Eruditio - Educatio is accessible as an
Open Access Journal, and it can be browsed by title, by author and by scientific subject in
the Central and Eastern European Online Library (CEEOL) at [https://www.ceeol.com/].

Od maja 2018 (13. roc¢nik, 1. gislo) Eruditio - Educatio je registrovany a databazovany ako
Open Access Journal v medzinarodnej databaze Central and Eastern European Online
Library (CEEOL) [https://www.ceeol.com/].

Szerkesztéi és szerzdi jogi tudnivalok / Editorial and Copyright Policy / Redakéné
postupy a autorské prava

Az Eruditio - Educatio csak magas tudomanyos szinvonalu kéziratokat fogad el és
kozol, aminek biztositéka az, hogy a tudomanyos szerkesztébizottsag a tanulmanyokat
meghatarozott kritériumok szerint értékeli.

Only manuscripts with high standards of scientific quality are published in Eruditio - Educa-
tio. This is ensured by subjecting each paper to a strict assessment procedure by members
of the Academic Editorial Board.

Eruditio - Educatio publikuje len rukopisy vysokej vedeckej kvality, ktora je zabezpecena
striktnymi evalvacnymi postupmi ¢lenov Vedeckej redakcénej rady, ktori hodnotia rukopisy
podla dopredu uréenych kritérii.



A szam anyagat lektoraltak / Reviewers

Dr. habil. Lérincz Julianna, PhD.; Prof. Dr. Pukanszky Béla, DSc.; PaedDr. Strédl
Terézia, PhD.; CSc.; Dr. habil. Szarka Laszlo, CSc.; Dr. habil. Vajda Barnabas,
PhD.

A folyoirat szerkesztdi fenntartjak a jogot, hogy a benyujtott kéziratot elutasitsak, ha az nem
illik a folyoirat profiljaba. A szerzd azaltal, hogy kéziratat benyujtja az Eruditio - Educationak,
elfogadja, hogy a szerzdi jogok az Eruditio - Educatio tudomanyos szerkesztdbizottsagat
illetik, igy a kézirat masodlagos publikalasahoz az Eruditio - Educatio szerkesztéségét kép-
viseld fészerkeszté irasos engedélye sziikséges. A tovabbi szerkesztéi és szerz6i jogi tudni-
valok megtalalhatok az Eruditio - Educatio honlapjan: http://e-eruditio.ujs.sk

The editors have the right to reject any manuscripts without justification if it does not fit into
the policy of EE. By submitting a paper to the Eruditio - Educatio, the Author acknowledges
that the copyright of his/her paper thereafter belongs to the Editorial Board of the Eruditio -
Educatio. Any further publishing of the paper requires a prior written consent of the Editorial
Board of the Eruditio - Educatio, represented by the Editor-in-Chief. Further detailes on the
Editorial and Copyright Policy of Eruditio - Educatio are at http://e-eruditio.ujs.sk

Redaktori si vyhradzuju pravo nezverenit rukopis ktory nezapada do vedeckého profilu ¢a-
sopisu Eruditio - Educatio. Autor rukopisu si zoberie na vedomie, ze poslanim prispevku do
redakcie Eruditio - Educatio autorské prava rukopisu prejdu na vedecku edi¢nu radu Erudi-
tio - Educatio, t. j. k dodato¢nej publikacii rukopisu je potrebny pisomny suhlas séfredaktora
Eruditio - Educatio. Podrobnejsie informacie ohladne autorskych prav a redakénych postu-
pov su dostupné na webovej stranke ¢asopisu: http://e-eruditio.ujs.sk



Eruditio - Educatio - A Selye Janos Egyetem Tanarképzd Kara tudomanyos folyo-
irata - Megjelenik évente négy alkalommal - Kiadja a Selye Janos Egyetem Tanar-
képzé Kara (Komarom) - ICO 37 961 632 - A szerkesztéség cime: Pedagogicka
fakulta Univerzity J. Selyeho, Bratislavska 3322, SK-945 01 Komarno, P.O.Box
54 . Tel.: +421-35-3260-829 - E-mail: nagyp@ujs.sk - Szerkesztéségi munkatars:
Mgr. Ing. Nagy Beéata - Boritd és nyomdai elékészités: Téglas Attila - TAMM - Nyomta: Grafis
Media, s.r.o. Gesztenyefa sor 4525/1A, 929 01 Dunaszerdahely - ISSN 1336-8893 - EV
2179/08 - 2019. december - http://pf.ujs.sk/hu/tudomany/publikaciok/eruditio-educa-
tio.html

Példanyszam: 100 - A kiadvany nem arusithato

Eruditio - Educatio - Research Journal of the Faculty of Education, J. Selye University in
Komarno - Published 4 times a year - Published by the Faculty of Education, J. Selye Uni-
versity (Komarno) - Reg. no. 37 961 632 - Editorial adress: Pedagogicka fakulta Univerzity
J. Selyeho, Bratislavska 3322, SK-945 01 Komarno, P.O.Box 54 - Tel.: +421-35-3260-
829 - E-mail: nagyp@uijs.sk - Editorial assistant: Mgr. Ing. Beata Nagy - Cover design and
preparation for printing: Attila Téglas - TAMM - Printed by Grafis Media, s.r.o. Gesztenyefa
sor 4525/1A, 929 01 Dunaszerdahely - ISSN 1336-8893 - EV 2179/08 - December 2019
- http://e-eruditio.ujs.sk

Number of copies: 100 - Periodical not for sale

Eruditio - Educatio - Vedecky ¢asopis Pedagogickej fakulty Univerzity J. Selyeho v Komarne
- vychadza 4x roéne - Vydava Pedagogicka fakulta Univerzity J. Selyeho (Komarno) - ICO 37
961 632 - Adresa redakcie: Pedagogicka fakulta Univerzity J. Selyeho, Bratislavska 3322,
SK-945 01 Komarno, P.O.Box 54 - Tel.: +421-35-3260-829 - E-mail: nagyp@ujs.sk - Re-
dakcéna asistentka: Mgr. Ing. Beata Nagyova - Obal a tlaciarenska priprava: Attila Téglas -
TAMM - Tla¢: Grafis Media, s.r.o. Gastanovy rad 4525/1A, 92901 Dunajska Streda - ISSN
1336-8893 - EV 2179/08 - December 2019 - http://pf.ujs.sk/hu/tudomany/publikaciok/
eruditio-educatio.html

Naklad: 100 ks - Periodikum je nepredajné






